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RESUMEN EJECUTIVO

La escasa utilizacion del aprendizaje cooperativo para desarrollar el pensamiento
l6gico en el area de matematica de primero de bachillerato BGU de la Unidad
EducativaAviacion Civil ha generadgocointerésy motivaciondelos estudiants

hacia la materia, el conocimiento se construye de manera competitiva e individual,
limitando la capacidad de analisis, argumentacion y razonamiento estudiantil. Por
ello, esta investigaciontuvo como objetivo general establecerel aprendizaje
cooperativacomo estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento l6gico de
los estudiantes de Primero BGU en el area de matematica. Para lograr dicha meta
se levanto informacion mediante una encuesta a los estudiantes de primero de
bachillerato, cuya fiabilidd fue 0.906. Asi mismo, considerando una fiabilidad de
0.942 se encuesto a los docentes que laboran en él, area de matematica de dicha
Institucion, y una entrevista a dos expertas en el tema. Posteriormente, mediante
una investigacion mixta se realiz6é analisis descriptivo del marco tedrico y las
estadisticas obtenidas, en las que se evidencié buenos resultados en la aplicacion
del Aprendizaje Cooperativo como una estrategia activa que, aplicada por fases,
duranteun tiempoprudencial generabuenosesultadogenla manerade aprender

y sobre todo en el proceso de ensefianza. Finalmente, en concordancia con la
propuesta se aplica esta estrategia en estudiantes de primero de bachillerato del
curso Primero K, y se realiza una comparacion con @irso primero J para
determinata efectividadde laestrategia atlesarrollatun nuevocontenidodurante
unasemana.

DESCRIPTOR: AprendizajeCooperativoPensamientd,6gico, Matematico
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ABSTRACT

The limited use of cooperative learning to develop logical thinking in the area

of mathematics in the first year of high school at BGU of the Civil Aviation
Educationalnit hasgeneratedittle interestandmotivationof studentsowardsthe
subject, knowledge is built competitively and individually, limiting the student's
capacityfor analysisargumentatiomndreasoningThereforethisresearciadthe
general objective of establishing cooperative leayris a didactic strategy for the
development of logical thinking in First BGU students in the area of mathematics.
To achieve this goal, information was gathered through a survey eydasthigh
school students, whose reliability was 0.906. Likewis@smtering the reliability
of 0.942, the teachers who work in the mathematics area in the Institution, were
surveyed, and two experts on the subject were interviewed. Subsequently, through
a mixed investigation, a descriptive analysis of the theoreticalefnaork and the
statistics obtained was carried out, in which good results were evidenced in the
application of Cooperative Learning as an active strategy that, applied in phases,
during areasonabletime, generates good results. in tvay of learning and
especially in the teaching process. Finally, by the proposal, this strategy is applied
to first-year high school students of the First K course, and a comparison is made
with another first J course to determine the effectiveness of the strategy when
developingnewcontent for aveek.

Keywords: Cooperative Learningnathematicalogical thinking
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INTRODUCCION

Importancia y Actualidad

La Linea de Investigacion dekesente trabajo es la Praxis Pedagogica, por
cuanto se debe identificar con certeza |
el proceso de ensefanza aprendizajeo (Nt
objetivo fue aplicar el aprendizaje cooperatiargel desarrollo del pensamiento
l6gico matematico de los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa Aviacion Civil. La sub linea de investigacion es la didactica, porque se
proponeunaguiadeacompaniamient@doptadal nuevocontextgparah d e s per t ar

mayorinterésy motivaciénenlose st udi ant eso (ee@x2p!|l | ol a vy

El tema a tratar en la presente investigacion fundamenté su relevancia en la
estrechaelacidnexistenteentreel desarrollodel pensamientédgico matematico
el éxito en el desempeficacadémico.Ademas, es pertinenterecalcar que la
interaccidn social fomenta el liderazgo y procesos cognitivos necesarios para que
el estudiante logre construir y reconstruir su aprendizaje de una manera logica,

previala comprension y exploracion debntexto quéo rodea.

El pensamientédgico permiteconstruiry reconstruirel conocimientoporello
es conveniente desarrollarlo con estrategias didacticas activas como el aprendizaje
cooperativo. El cual se destaca fmfacilidad de adquirir destrezas a través de la
integracion e interrelacion continua entre alumnos y docentes. Segun Mora (2003)
fel aprendizaje no es un asunto exclusi v

tienelatareadee n s e ($.d43).0

La pertinencia del presente trabajo de investigacion esta fundamentada en las

siguientesiormativadegales:

El marco legal a nivel mundial en el que se fundamenté el presente trabajo de
investigaciorfue enlamision:i R e ¢ ulpeducaciorenel 2 0 2 fantentadgor
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO,2021), Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2021)
y el Banco Mundial (2021), quienes han unificado sus esfuerzos para ayudar a los

gohiernosa poneren marchaplanesque compenserel aprendizajeperdidoy a



preparar a los docentes para que puedan hacer frente a la educacién de una manera

activa,cono sinel apoyodelastecnologiagligitalesen sugpracticagpedagdgicas.

Establecer lineamientos que permitan que la educacion logre satisfacer las
necesidades de la actual sociedad, es una prioridad de todos los paises. Solo los
estudianteguelogrenconstruirsuconocimient@odrandesarrolladestrezastiles

para su desenvolvimiento &xvida cotidiana.

Considerandola normativa legal a nivel nacional, la Constituciénde la

Republica deEcuador (2008), estableea su articulo 343 que:

El sistemanacional de educaciontiene como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacién y utilizacion de conocimientos,
técnicas,saberes,artesy cultura ( é )fyncionandode maneraflexible y

dindmica,ncluyente gficazy eficiente.(p. 10)

Enla Ley Organicade Educaciorintercultural(LOEI, 2011),ensuarticulo2.3
l'iteral h; se garantiza fAla concepci -n
educativoconunaflexibilidad y propiedaddecontenidosprocesoy metodologias
que seadapte ausnecesidadegrealidades undament al eso (p. 13) .

Enel ReglamentdsenerableEducaciérinterculturalLOEI, (2012)seestablece
que el curriculo nacional debe contenerii c o n o c i Ipdsia®sY( teo)s los
l i neamientos t®cnicos y pedag-gicos para
tanto, es pertinente que para generarel aprendizajese efectlen estrategias
innovadoras que impliquen al estudiante comeregk activo en el proceso de

educacion.

Asi mismo, el Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2021), implemento el
Curriculum priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales, aplicable a todas las modalidades de
estudio(presencialsemipresenciatjistancia)cuyoobjetivoprincipalesfi i mpul s ar
competencias comunicativas indispensables, tanto para la interaccion social, como

parala comprensioriectoray la produccionde textos,ademasde competencias



matematicaguepromueverel pensamientédgico racional,esenciaenlatomade

deci sfp®2neso

Dado este escenario y considerando que el Bachillerato General Unificado del
Ecuador comprende lagtimos tres afios de educacion, con un perfil de salida de
justo, solidario e innovador; este nuevo curriculum propone un procesode
ensefianza y aprendizaje abordado desde todas las areas de conocimiento y, por

todaslasinstanciagjueconforman lacomunidcad educativa.

Segun los ultimos resultados reflejados en las Pruebas PISA a nivel mundial
(2018)salearelucirquedelostresaspectoglectura,cienciay matematica)el pais
latinoamericano, Chile, ocupa a penas el puesto nimero 43 en lectura y; ciencia
mientras que Uruguay el puesto niumero 48 en mateméatica. BBC News Mundo
(2019). Ecuador en cambio, quedo fuera del ranking de las Pruebas PISA por su
bajorendimientoenmatematicabtuvoun nivel del 29%, mismoquefue limitado
por aspectossocioecondémicos(Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
[INEVAL], 2018)

Medir la calidad educativaes necesariapara poder reconoceraciertosy
rectificar errores, segun una revision documentalrealizadaen Colombiafi | a
mayoriadelos estudiantegaeranpromovidosconloslogrosbasicos/ noalcanzan

a desarrollar nivelemvanzadogsnc o mp e t €Nufez yaCaro2017, p9).

SegurPéreztal. (2009) ensuestudiobibliométricorealizadeenEspariasobre
la importancia deaprendizaje cooperativo y la formacién del doceovacluyen
qgue | a Adificultad de adaptaci-n a | a di
falta de mot i vac ipueten seocorregdos oestpdradosacon(elp . 3 )
empleo de esta herramientatodologica (aprender cooperativamente), siempre y
cuando el docente se apropie de los principios que le permitan aplicar
adecuadamentonsiderandel contextoen el quese desarrolléa educacion.

Segun estudioslatinoamericanosen un articulo publicado por la Revista
Peruanalnnova ResearchJournal sobre el aprendizaje cooperativoy sus
implicaciones en la educacion del siglo XXl se menciona que aprender de formar

cooperativapermite desarrollarun aprendizajesignificativo, esto por cuantose



transformael rol del estudianteleinactivoy receptivoaunrol deinteracciorentre
pares, en donde se inculca el liderazgo, respeto, tolerancia y una cultura del bien

comun (Bustamante, 2021).

Asi mismo, en un articulo de revista publicado por estudiantesde tres
Instituciones Universitarias del Ecuador se menciona que el aprendizaje
cooperativo logra desarrollar activamente en los estudiantes habilidades cognitivas
que les permiten desenvolversale una maneramas motivante ersu entorno
educativo (Pachay at., 2020).

Cabe recalcar, que el Ministerio de Educacion en su nuevo curriculum por
competencias se enfoca en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo para
interpretary solucionamproblemadiela vida real,cuyaconstrucciorsesustentan

la l6gicamatematica.

En la institucion Educativa Aviacion Civil es normal encontrar dificultades en
el aprendizajelematematicagstudiantesnecanicoguyodominiodela asignatura
es limitado por |dificil y tediosas clases magistrales impartidas por los docentes.
Esto se debe a que las tareas comunmente se resuelven sin considerar su relacién
conlavidacotidianay carecerdedinamicas actividadegjuerequierarunanalisis
adicional por parte de los estudiantesmas alla de la aplicacién de formulas

matematicas.

Planteamientodel Problema

El desarrollo del pensamiento l6gico en los alumnos se ve limitado por la
apatia o la dificultad de la materia, y ha empeorado por la virtualidad, donde se
posterga la evaluacion y priman las situaciones puramente emocionales. Se ha
observado que las actividades se desarrollan mecanicamente con la ayuda de la
tecnologia.Por lo tanto, dependiendadel contexto escolar,se deben utilizar
estrategias activas &%, durante y después del proceso educativo para evitar que

los estudiantedisminuyaro pierdansuatenciorny conello, supensamientégico.

Formulacion del Problema
¢, Como el aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo del pensamiento l6gico

matemdico de Primerode Bachilleratodela UnidadEducativa AviaciorCivil?



Figura 1
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Analisis Critico

En la Unidad Educativa Aviacion Civil la falta de dindmicas y técnicas activas
utilizadas para facilitar colectivamente el logro de metas a través de la interaccién
de los estudiantes lggenerado que la construccion del conocimiento se desarrolle

enun ambienteompetitivo, individual yconpoco interépor laasignatura.

Establecer claramente los objetivos compartidos para cada grupo de trabajo en
el aula servira para motivarfgcalizar esfuerzos sin distracciones. Los alumnos
sentirdn la responsabilidad de contribuir equitativamente con cada uno de los
procesos cooperativos y mientras eso sucede, el conocimiento se construird de
manera mas activa e incluso surgira la dependgrasitiva para concluir con las
actividadessin queestode cabidaa unacompetencigntresi. Paraello, el docente
debe trabajar arduamente en fomentar en los estudiantes el sentimiento de empatia
e interdependencia positiva entre si, de tal manerdoguebjetivos académicos y

socialegpuedan llegaa cumplirse.

Todaviaseimpartenlashabitualexlasesnagistralesdéndeel estudiantdiene
poca o incluso nula participacidon en el proceso de ensefianza aprendizaje. Por ello,
se observa que sapacidad de analisis, argumentacion y razonamiento estudiantil
es limitada al desarrollar las actividades propuestas. El estudiante pierde el interés
y aprendedeformamecanica sin queedesarrollerel pensamiento I4gico.

Otradelascausagjuegenerana escasaitilizaciondel aprendizajeooperativo
es la ausencia de metodologias de comunicacién y liderazgo, en las que se genere
la interaccion social de forma organizada y, por consiguiente, relaciones entre

estudiantey profesorese puedaestablecede manerafectiva.

La matematica desde antafio ha sido considerada como una asignatura fuerte la
cual genera problemas a la mayoria de los estudiantes. Sin embargo, los diversos
estudios han demostrado que con una buena estrategia metodolégicalerse
priorice al estudiante como el protagonista de su educacion, se obtienen grandes
beneficios académicosque permiten formar estudiantescon las herramientas

necesariaparadesenvolversen su cotidianidad.



Preguntasde Investigacion

T

¢, Cuadl es el aporte del aprendizaje cooperativo en los estudiantes de Primero
BGU enel &rea de matematica de la Unidad Educativa AviaCigit?

¢,Cual es el nivel de pensamiento I6gicanatemético en los estudiantes de
PrimeroBGU dela UnidadEducativaAviacion Civil?

¢, Como desarrollar el pensamientolégico- matematico mediante la guia
metodoldgica del aprendizaje cooperativo en los estudiantesde Primero

BGU dela UnidadEducativaAviacién Civil?

Destinatariosdel Proyecto

El presenteproyecto, tiene como beneficiariosdirectos 80 estudiantesde

primero BGU paralelos K y J; e indirectos 7 docentes del area de matematica de la

UnidadEducativaAviacion Civil.

Objetivo General

Analizarel aprendizajeooperativacomoestrategialidacticapertinenteparael

desarrollodel pensamienttdgico delos estudiantesie PrimeroBGU enel areade

matematica d&a UnidadEducativaAviacion Civil.

Obijetivos Especificos

T

Fundamentar tedricamente el aprendizaje cooperativo como estrategia didactica
y activa para mejorar el pensamiento logmatematico de los estudiantes de
PrimeroBGU dela UnidadEducativaAviacion Civil.

Determinar el nivel dpensamiento I6gice matematico en los estudiantes de
Primerode bachillerato.

Proponerla aplicacion del aprendizajecooperativoa través de una guia
metodologica que mejore el pensamiento l6gico de los estudiantes de Primero
deBachillerato.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO
Antecedentede la Investigacion(Estadodel Arte)
Para sustentarel presentetrabajo de investigacion se considero varias

investigacioneseferentesal tema y aportede grandesedricosdel aprendizaje.

A nivel InternacionaknEspafissehadesarrolladel programai C o o ppara a r

Aprender/Aprendea Cooperar( C A/ AeStgfue planteadaomounapoyopara

ayudar a ensefiar en equipo (Slatina y Johnson, 2014). Pdviedma (2019) en
sutesisrealizadaenla Universidadespafiolade Almeria,realizounainvestigacion

cualitativa basandose en la observacion al aplicar el mencionado programa en un
centrodedificil desempefidSuprincipalhallazgofue quesin dudaalgundamejora

en | a convivencia entre alumnos es | oab
irrespetuosoy agresivoendetrimentodeun mayorcomparerismg complicidad

posi (pi58).a o

Los problemagierelacionesocialeanejorannotablemententrealumnosPor
ello, en la presente investigacion se pretendié aplicar el trabajo cooperativo de una
manera continua en curso de estudiantes cuyo aprendizaje ha desmejorado por los

diversoscambiossuscitadogn lapandemia.

A nivel Latinoamericano, segun Mades et al. (2018) en una investigacion
descriptiva de campo realizada en Panama, se concluyé que la aplicacién del
aprendizajeooperativqpuededesarrollahabilidadesognitivasquele permitanal
estudiantefi ¢ o mp r e utitizarrla estrategiade resolucion de problemas,
ordenandoy organizandola informacion matematicanecesariapara lograr
resultadosfundamentado®n el pensamientareflexivo, asi como motivarsey

mostraruna participaciomctiva enasactividadeslidacticagdelac | a s 5. ( p .



Por lo mencionado,es pertinente recalcar que, a través del aprendizaje
cooperativo, se pretende inculcar en los estudiantes una participacion permanente
y continua que lepermita desarrollar habilidades cognitivas necesarias para el

pensamientddgico dela matematica.

En la Universidad Nacional Mayor de San Marcos en Perq, se desarrollé una
tesis referentea la efectividad del aprendizajecooperativoen la formacion
académicade alumnos del sector agrario. Esta investigacion experimental
desarrollada 21 estudiantepermiti6 evidenciarquea diferenciadeotrogrupoque
no seaplicdestaestrategiael nivel derendimientoenlos estudianteguetrabajaron
cooperativamentessignificativamentanasaltoy, ademasashabilidadesociales

y valoresde empatiay liderazgo seeforzaron (Villegas, 2010).

Con el desarrollo del presente proyecto, ademas de las habilidades sociales,
liderazgoy empatissetrabajaréexclusivamentenel desarrolloo potenciaciérdel
pensamiento l6gicanatematico de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias. Es
decir, su aplicabilidad no se limita solo al sector agrario y solo a determinadas
habilidadessinoquetratarade maximizarla construcciérdel conocimientaconun

pensamientanascritico y logico.

A nivel Nacional en la facultad de Educacion de la Universidad Técnica de
Babahoyo se realizé un estudio sobre el Aprendizaje Cooperativo en el desarrollo
del pensamiento l6giconatematico, en el cual se destaca que esta estrategide
alcanzawun aprendizajesignificativo a partir de suspropiasideasy conocimientos
ayudandose en la integracion y trabajo en equipo, y mejor atonskiyoquesi
estaesaplicadadesdeedadesempranapodriasermenosconflictivo aplicarlaen
cursossuperioregRizzo, 2021).

Por otro lado, la aplicacion del aprendizajecooperativadesde una edad
temprangermite una mejor aplicacion de esta estrat&gialo tanto, en lpresente
propuestase pretendidpotenciarestahabilidad(cooperacionon estudianteson
nivel de madurezmas avanzado(bachillerato),considerandajue sepondra en
practica valores y pensamientos criticos aprendidos en su trayexstriantil,
necesarioparalograr aprender cooperando.



Enlatesisdel Aprendizajecooperativoy suincidenciaenel desarrollcafectivo

de | os ni fos reali zada

por

Vel

z

(2016)

enfoque cooperativo fortalece el intercambio de informacion y seguridad entre los

e d u c a n d olesadal dgosibleebn unayudadela familia.

El desarrollo de la estrategia cooperativa estard enfocado en estudiantes de

bachillerato en el aula; por msiguiente, sera minima la participacién de padres de

familia. Excepto si existiesecomportamientoso adecuadoguesedebiannculcar

encasa (respeta)quiza no contribuial cumplimientadel objetivocompartido.

Asi mismo, en la misma Universidad Indoamérica,se desarrollala tesis

relacionadal pensamient@gicoenla quesegursuautorSantog2020)manifiesta

gue el bajo potencial en razonamientos |6gitatematicos de los estudiantes, se

debe en gran parte a la falta de estratedidacticas constructivistas desarrolladas

por losdocentegnel aula.

Al hablar de aprender cooperando se hace referencia no solo a estrategias

constructivistassinotambiénateoriassociales, debida queel estudiantel serel

protagonistaprincipal de su aprendizajenecesitadesarrollaro potenciar su

capacidadieliderazgo positivo y empatia.

Figura 2
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Figura 3
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FundamentosTeoricos

Teoria de Vygotsky

DeacuerdaonVygotskyensuteoriasocioculturalmanifiestaqueel desarrollo
humano esta sujeto a procesos histéricos, culturales y sociales mas que a procesos
naturalesporello, la sociedadsel pilar fundamentaparaquela mentehumanase
desarrolle a través de los diferentes procesosmentales. Ademas, Vygotsky
considera en su teor?a de desarroll o pr
hoy con laayuda dealguien, mafiana lo podréalizars o |(@tayo, 2012p. 5).

Endefinitiva, ensefiactonactividadesooperativagacilita la labordel docente,
pues implica que ya no sera el que transmite conocimiento, sino que con ayuda y
aportedelos mismosestudiantetasdestrezasevanfortaleciendoy/o adquiriendo

deacuerdacon lasnecesidadedel estudiante.

La Teoria Piaget
Enelsiglo XX, losaportegsicolégicossociales/ cognitivossonevidentespor
ello, con el aporte de Jean Piaget la Escuela Psicologica de Ginebra, el cual afirma
qgue el n%cl eo de todo fAproceso de ensefa
porque elconocimiento no se construye individualmente, sino cuando interactdan

doso masp e r s @Qtesos2012, p. 6).

El trabajar socialmente en el aula, genera que el estudiante vaya adquiriendo
ciertas habilidades de comunicacion que le permitiran desenvolkerke vida
cotidiana; sin embargo, estas relaciones sociales deben ser muy bien observadas
para poder no solo alcanzar un nivel de conocimiento adecuado, sino un ambiente

propicio deeducacion.

Teoriade Ausubel

Conlateoriadeconstructivismale Ausube] seponedemanifiestoqueaprender
cooperativamentefavorece para que los estudianteslogren un aprendizaje
significativo. Segunsuposturaal permitirlasinteraccionedps estudianteasocian
sus ideas con las nuevas ideas que obtienen a®symfieros, logrando procesar
y comprender mejor los conocimientos, de una forma activa y con mayor interés

por la asignaturgDiasy Herndndez1999).
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El poder establecer una relacion directa dadeendido con la vida cotidiana
permitegeneraenel alumnadaun nivel deinterésy motivacionmasintrinsecoEl
solo hecho de poder conocerel motivo por el cual se aprendedeterminado
conocimiento gesta estudiantes activos, con mayor necesidatedetuar para
poder cumplir con las inquietudes que se den en el desarrollo del aprendizaje del

estudiante.

Teoria de Jhonsony Jhonson

Las posturas de David Jhonson y Roger Jhonson citadas por Iglesias et al.
(2017),lascualedijan suatenciérenlosresultadoslie aprendizajejueseobtienen
cuando se cuenta con una adecuada estructuracion de la interdependendixsocial.
acuerdocon su teoria,la interdependenciaocial puedeser positiva cuandocada
estudiantenimay alientalos esfuerzoslel compareropuedesernegativacuando
se trata de desalentar los esfuerzos de los estudiantes y por ultimo, esta no existe

por la falta deinteraccion entralumnos.

Gracias al aprendizaje cooperativo se fomenta la interdependencia positiva
entre alumnos wal definir objetivos compartidos, los estudiantes desarrollan una
alta responsabilidad individual que implica democratizar oportunidades de éxito
para alcanzar destrezas sociales de comunicacion y ayuda mutua, en beneficio

personal y académico.

Desarrollo tedrico del objeto de campo
Concepto
El AprendizajeCooperativd AC), naceenlos afios70enEstadosJnidosporla
necesidadle establecarnarelacionentrela convivenciay la educaciorparatener
una vida mas civilizada. En los grupos de claseadmjan profundamente normas
comportamentales que se interiorizan; por ende, se dice que en la escuela no solo

se informasinotambién sédormay educaLa Prova, 2017).

El aprendizajecooperativo implica organizar socialmenteel proceso de
ensefianza aprendizaje. Asi, los alumnos adquieren una interdependencia positiva
que consiste en que el alumno aprende solo si el compafiero también lo hace. Es

decir,losobjetivosinterconectadog compartidogaprenderylel gruposealcanza
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graciasa la responsabilidadnutua entre los integrantes,dejandode lado un

aprendizaje competitivoiadividual (Mayordomoy Onrubia, 2016).

En este tipo de aprendizajeno hay cavidad para la competenciay la
individualidad, en donde cada estudiante estudia para superar al compafero o
trabaja para alcanzar sus propias expectativas. Los objetivos de aprendizaje se
encuentran interconectados, de tal forma que no se aprende sin que el compafiero

tambiénlo hayalogrado.

El rol del docente sigue siendo igual de importante, la diferencia radica en que
se redefine su funcién de transmisor a suscitador de interés del tema objeto de
estudio Esdecir,orientaparaqueseproduzcaunintercambioy participaciorentre

todaslaspersonasmplicadas(La Prova, 2017).

El aprendizaje cooperativo supone entonces que los estudiantes mediante un
compromiso responsable logren alcanzar los objetivos compartidos estalpecidos
su docente. Es por ello, qusigrupos de trabajo toman relevancia, porqueiseta
con conocimientos y experiencias importantes en el proceso de ensefianza
aprendizajeVelasqueZ2010)enrelaciona estoindicaquefi e dtrategiasebasa
en el intercambio de informaciéon entcempafieros con diferentes niveles de

conoci mientoo (p. 11) .

De igual manera, Gavilan y Alario (2010) menciona que el rol docente debe

cefirlassiguientesituacioney niveles:

A todala clase cuandoseanecesari@clararalginconcepta pautageneralde

comportamiento.

A un grupo en concreto,cuandoéstelo piday ningunode susmiembrossea
capaz dewvanzaia respuesta.

A un miembradel grupo,cuando la situacion Iequiera.

DiferenciasEntre Aprendizaje Colaborativoy Cooperativo
Uno de losprincipales errores que a menudo cometen varios autores es el
confundirlos gruposde trabajocolaborativosonlos cooperativosNo obstantees

precisoaclararque sordostérminosdiferentesinclusodesde sypropiaetimologia
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yaradicala diferencia;colaborarprovienede los términoslatinos«co-laboraresy
«laborare cum» que significa «trabajar con otras personas». Por su parte, cooperar
proviene de los términos latinos «eoperare»y «operarecums» que significa

trabajarcon otragpersonagaraalcanzar un fir{lglesiasetal., 2017).

En consecuencia, aunque en los dos tipos de estrategias implica trabajar en
equipo; la diferencia radica en que uno de ellos (cooperar) ayuda a conseguir un
objetivo en comun. Mientras que la otra estrategia (colaborar) consiguen metas de

formaindividual.

Principios del Aprendizaje Cooperativo
Actualmente se puede aplicar el aptieaje cooperativo de diversas formas
dentro del aula, lo cual ha hecho que diversos autores apliquen esta metodologia

desde su perspectipersonal.

Diversas son las formas de emplear un aprendizaje cooperativo en el aula, a lo
largo del tiempovarios autores han apostado por esta metodologia, pero cada uno
desdesupropiaperspectivaAsi, porejemplo,lglesiasetal. (2017)mencioneacinco
principios Db8sicos, |l os cuales est8n bas
Jhonson et al. (19949stopor cuanto es una de las investigaciones corestasios

experimentaleaplicados.

Figura 4

Principiosdel AprendizajeCooperativo

Nota: Principios del Aprendizaje Cooperativo en el aula. Fudglesias et al.
(2017)
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Interdependencia Positiva

Consisteenlograrquelosestudianteseapropiendelaideadequesolosepuede
alcanzar el éxito individual siempre y cuando todos lo logren. Por lo cual, es
i mportante tener claro | os rol es, met as,
pretension final es conseguir que todas las personas del equipo estén intpogsadas
el maximoaprendizajede cadauno de suscomparieroy ¢ 0 mp a f(mlesasto
al., 2017 p. 50)

Es vital que cada integrante del grupo cumpla con el rol asignado para que se
pueda cumplir las metas establecidas y, por ende, conseguir recompensas que
signifiguenmasconocimientalelos estudiantesSi unodelosintegrantesncumple
con las tareasasignadastodo el grupo no logra adquirir ese conocimiento
planificado y esperado por los docentes; es decir, éxito académico. De ahi la
importanciadetenerunaltogradoderesponsabilidagarapoderconseguiesameta

esperad@or cadaintegrantedel grupo.

Responsabilidadindividual

Dentro de los grupos de AC se reparte la responsabilidad de acuerdo a los
resultadogjuese obtienemnel trabajo,el cualvaria segurl aprendizajgpersonal
decadaintegrantey desuaporteal grupo.Espermitequesecumplanconlastareas
y actividades asignadas gracias al desarrollo de una responsabilidad personal, la
cual serelacionacon lainterdependencipositiva;por lo cual,al obteneun mayor
compromiso personal, esto afectara de mapesitiva al grupo Iglesias et al.,
2017).

Lograr que un grupo de trabajo logre desarrollar ese sentimiento de
responsabilidad individual en beneficio del equipo, es un trabajo arduo para el
docente; por ello, es conveniente que l0os grupos no sean taegEard que se
pueda establecercon claridad los roles y actividadescon sus respectivas
evaluaciones. De igual forma es necesario apoyarse en uno de los integrantes para
gue pueda ser el portavoz de cada una de las instrucciones y, sobre tqd®&rsea

guie algrupo hacida metaestablecida.

Interaccion Promotora Cara a Cara
Estasedacuandcel gruposeapoyaentresi pararealizarlasactividadegjue les
permitanalcanzatos objetivosenequipo.Por eso,esprimordial quela ubicacion
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de las personas que integran cada grupo permita un contacto visual permanente
|l l amado ficara a <car ao, para que, a trave
mutua, se genereun didlogo permanenteque promuevael progresocortinuo
(Iglesiasetal., 2017).

Es fundamental que el grupo pueda entablar un dialogo profundo durante el
aprendizajecooperativo; por lo tanto, es necesarioe indispensabletambién
fomentar este discursoy relacionessocialescon actividadesespecificasque

construyarunaculturade cooperacién masolida.

Habilidades Interpersonales
El aprendizajeooperativo puedpasara serenunametodologianaspositivay

eficaz,perotambiénmascompleja, que laompetitiva o landividualista.
El alumnado necesita aprender a organizarse, practicar la escucha activa,
distribuirseel trabajo resolverconflictosdeformaconstructivay negociada,
asumir responsabilidades, coordinar tareas, comunicarsepreaision,
aceptarse y aptar otras formas de actuar. Es decir, ademéaspdender
contenidos curriculares y realizar actividades, el alumno traleagao de
un equipo y, por tanto, tiene que saber cooperar. (lglesias29#l,,p. 54)

El desarrollar estos aspectospermite que el alumno desarrollo aspectos

cognoscitivosmportantes.

Procesamientoen equipo
Al cooperaparaaprendetos contenidogscolaregambiénsefomentaunclima
positivo de convivencia. El objetivo de un equipo radica no solo en hacer algo en
comun, sino en instruirseen algo como grupo, donde todos son reconocidos,
conocidosy valoradospor medio deuna retroalimentacion constante.
La evaluacion en equipo se la realizara cuando el docente crea necesario,
pudiendacseral finalizar unaactividad al final devariastareaseguida® al
final de una sesion, siendo importante realizar al final una reflexién en voz
alta.(Iglesiasetal., 2017, p. 55)

Sindudaalguna evaluaciéresirremplazableencualquieradelasestrategiage

aprendizajey masaunenlasactivascomolo esel cooperativismaosolosi serealiza
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un oportuno control de las falencias y se potencia las fortalezas de individuales, se

podra alcanzar el éxitcadémico yafectivode cadauno.

Participacion Equitativa

El docente tiene la obligacion de garantizar que las tareas sean distribuidas de
forma equitativa entre los grupos. Para ello, se deberan considerar los intereses y
destrezade cadaintegrante Asi tambiénglesiasetal. (2017)indicaquesedeben
trabajarestasobligacionesnbaseal usode estructuragooperativas.
Figura 5
Principalesestructurasooperativas

\
Estableceturnosdeparticipaciénjntroducienddastécnicasadecuada
(ejemplo:el folio giratorio).

\

Determinar quéosrolesdentrodel equiposean rotatorios

Nota: La figura muestra las estructuras para formar equegsn Iglesias et al.
(2017)
Igualdad de Oportunidades para el Exito
Cuandcel docenteenprimerainstanciaya garantizeaguehayansidodistribuidas
las tareas de forma equitativa, ahora se debe enfocar en que dichas tareas sean
ejecutables por cada alumea funcion de lo que sabe hacer; es decir, se hace

referenciaa unadistribucién dformainclusiva.
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Porotrolado,Iglesiasetal. (2017)mencionagueestafi sr&acionadirectamente
con una perspectivainclusiva del aprendizajey guardaestrecharelacion con
autoimagengnotivacion, persistencienlatareao r e n d i(pgmi6e nt o 0

Para que se puedaentonceslograr un trabajo efectivo en funcién de las
capacidadesedebeestableceestrategiafiexiblesadaptadaalasnecesidadede
los alumnos; por ejemplo: permitir varias formas de entregar el trabajo, realizar
evaluaciones y planes personalizados que permitan incluso centrarse no solo en
conceptos; sinque tambiérnaspectosctitudinales procedimentales.
Procesamientadnterindividual dela Informacion

El aprendizaje cooperativo permite reestructurar los esquemas de conocimiento
y construir otros mas ajustados y de mayor calidad. El procesamiento cognitivo de
la informacion que se produce a través del dialogo y la ayudaa implica
confrontar ideas y puntos de vista, hacer argumentaciones y explicaciones, aclarar
dudas, poner ejemplasresolver problemasglesiasetal., 2017, p174).

Una de las principalestategias para que se promueva este procesamiento de
informacion es realizar retroalimentaciones durante las explicaciones; es decir,
mientrasestarfrescadasposiblesddudasoinquietudegyeneradaduranteel proceso

dedialogoen equipo.

Clasificacionde losGrupos Cooperativos
Ovejero (como se citd en Johnson y Johnson 1999a, p. 33) indica que tomando
en cuenta el punto de vista descriptivo, se pueden presentar en el aula tres tipos de

gruposcooperativosForma, Informaly deBase.

Figura 6
Tiposde Aprendizaje Cooperativo

Formale:

De Base Informales

Nota: La grafica muestralo tipos de Aprendizaje cooperativoque se pueden
desarrollaen elaulasegun lo menciondhonson eal. (1994)
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Grupos de Aprendizaje Formal
Grupos pequefios con duracion de una hora varios dias a la semana, eseel cual
buscaguefi | estsidianterabajarjuntosparalograrobjetivos,asegurandosgeque
ellos mismos y sus compafieros de grupo completen la taregprdadizaje
a s i g n(#hanhsonet al., 1999, p. 6). Adicionalmentese debenrealizar los
siguientegasos:
Especificalos objetivosde la clase.
Explicarlatarea yla interdependencia positiealosalumnos.
Supervisael aprendizajelelos alumnoseintervenirenlos gruposparabrindar
apoyo en ldarea.
Evaluarel aprendizajelelosestudiantey el nivel de eficaciaconquefunciond
el grupo. (Jhonson etl., 1999, p. 5)
Grupos de Aprendizaje Informal
Grupospequeniognlos que sdrabajadesde aminutoshastauna hora delase,
la cual incluye actividades, charlas o didlogos entre los estudiantes. Estos utilizan
actividadesle ensefianza directpue permitarcentrarna atenciéndelos niflospara
desarrollaexpectativasiela claseo darleun cierrea esta.
Al igual que los grupos formales de aprendizaje cooperativo, los grupos
informaledle sirvenal maestrgparaasegurarsde quelosalumnosefectien
el trabajo intelectual de organizar, explicar, resumir e integraatgdrial a
lasestructuragonceptualesxistenteslurantelasactividadesle ensefianza
directa.(Jhonson eal., 1999, p. 6)
Grupos De BaseCooperativos
Songruposheterogéneoguetrabajarporuntiempomaslargoquepodriallegar
a un afno escolar mas. Su objetivo principal es proporcionar apoyo y realizar un
seguimientomutuo y continuo a los integrantesdel equipo para mejorar su
rendimientoescolar.
Estogpermitenalosestudiantegueinicienrelacionesesponsablegduraderas,
las cualegos incentivaran a esforzarse en sus tareas, prosperar en el cumplimiento
desusdebere®scolarey atener un buedesarrollocognitivo.
Desde el punto de vista mas conceptual, en cambio se distinguen 3 tipos de
gruposbasadosn la igualdado simetriade rolesy enla mutualidado gradode
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conexion. (La Provaomosecité enDamonet al.,1989)

En el primer grupo la igualdad es baja y su mutualidad es variable. Esto por
cuanto, en este equipo existe un estudiaotesiderado EXPERTO, por su alto
dominio del contenido y se convierte en el patron de otro estudiante que tiene
problemagparapercibirlo aprendidognotraspalabrasaestoggruposselosconoce
comoTutoriaentreiguales.

El Segundo tipo dgrupos que se pueden presentar en el aula es cuando los
estudianteienenaltaigualdady mutualidadesdecir,entreestudiantegueposeen
el mismo o similar grado de destreza en el contenido. Por ultimo, se tiene al tercer
tipo que se presenta cuanddsée una alta igualdad y mutualidad por alumnos
expertos en las diferentes destrezas del contenido y por lo tanto, la distribuciéon de
tareasy responsabilidadessequitativa.

SegunLa Prova(2017)esmuyimportantequeel docentadentifiguecuandaun
quipo es bueno o presenta falencias; por ello menciona los siguientes aspectos a
considerar:

1 El grupode pseudo aprendizaje: o hageor obligacion.

1 EIl grupo de aprendizajetradicional:lo aceptan pero siguentrabajando
individualmente.

Estructuracion del Trabajo Cooperativoenlos Grupos

El estructurar el trabajo en equipo es una de las tareas complejasdque
docente tiene a cargo, previa la ejecucion de su clase. Es por ello que conocer las

caracteristicaguepermitentener unequipo cooperativo.

Tamafiodelos Grupos

El tamafo del grupo se formara en funcion de las tareas o actividades que se
vayan a realizar en la clase. Sin embargo, se debe considerar que, si el docente se
encuentra en la primera fase de implementacion del apagadiaoperativo en el
aula, no conviene gue los grupos sean muy numerosos. Gavilan y Alario (2010)
mencionaguefi ¢ u amayoresel tamafadel grupomascomplejaessuestructura
y Su manejo Yy, por tant o, r @.4q0d4)i Entoe mayor
grupos numerosos,como ya se menciond en los principios basicosde este
aprendizaje; la responsabilidad individual disminuye y, como consecuencia, unos

se aprovechen dehbajo deotros.
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Ademas, se debe considerar que al ser un grupo numeroso resulta mas dificil
detectar quiénes se esfuerzan y quiénes no. Como mencionan Gavilan y Alario
(2010)esfavorableparaempezaseleccionagrupospequefosle entredosy cinco
alumnos, lo cuapodra variar segun el nimero de estudiantes de la clase. Una vez
gue el docente ya decide el tamafio de los grupos que formard, inmediatamente

procede dormarlos.

Formacion delosgrupos
Cuandcel docentevayaaformarlos gruposdebeconsiderata tareaquesevaa
realizar y el momento de aprendizaje en que se encuentren los estudiantes. En
general, para iniciar un nuevo aprendizaje, conviene formar grupos heterogéneos,
gue representen los diferentes niveles de la clase. La asignacioredautbiantes
a losgrupospuederealizarsede variagnaneraspor ejemplo:
1 Muestrecaleatorioestratificado
1 Preguntandalosalumnosconquiénlesgustariay paralelamenteonel criterio
docente.
1 Realizandalos estudianteslistintaspruebasle aptitud y actitud.
De igual manera para poder lograr un grupo cohesionado, se debe permitir que
todos los estudiantes puedan interactuar libremente entre si, sin perder de vista
unordenquepermitael cumplimentadelosobjetivosplanteadoy delastares.
(Gavilan y Alario, 2010, p. 105).

Es decir, el docente debe considerar las diversas situaciones al forgnaptos
por ello, no resulta convenienteestablecerlogon el Unico juicio de que seeel
estudiante quien elija con quien dedesbajar; Para alcanzar el éxito en esta
estrategiaooperativael docenteenfunciondelascaracteristicadelos estudiantes
debe establecer y variar permanentemente los diferentes integrantes de los equipos

detrabajo.
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Figura 3

Variablesy caracteristicasle losalumnos

Variables

Rendimiento académico:
— Alto.

— Medio.

— Bajo.

Nivel de rechazo o aceptacion
dentro del grupo:

— Lider.

— Polémico.

— Aislado...

Actitudes hacia la violencia y
la diversidad.

Estilo de aprendizaje.

Tipo de inteligencia
predominante,

Instrumentos

Calificaciones escolares.

— Sociograma.
— Observacion.

— Cuestionarios:
+ CAD (Cuestionario de actitudes hacia la diversidad).
* Cuestionario de actitudes que contribuyen a que el trabajo en equipo
sea productivo (Boqué, 2002:232-233).
+ Cuestionario de habilidades para trabajar en equipo (Pujolas,
2009:278-279).

— Observacion
Test VAK de sistemas de representacion (Metts, 1999:32):
— Visual.

— Auditivo.
— Kinestésico.

Test de Inteligencias Multiples (Armstrong, 2006).

Nota: Ejemplotomadodellibro deaprendizajeooperativalelglesiasetal. (2017)

Distribucién de los Gruposenel Aula

La distribucion de cada en grupo en el aula de clase, es lastdecas que el

docente no puede pasar por alto. Por lo tanto, segun Gavilan y Alario, (2010)

recomiendan que:

La colocaciérmésconvenienteesaquellaquelespermitatrabajarde modo

gue los integrantes de cada grupo estén lo suficientemente préximos c

para que no sea necesario hablar alto, se vean cara a cara y puedan estar

independientes de los demas grupos, al mismo tiempo que ser facilmente

accesibles al profesor y de modo que todos puedan ver cébmodamente la

pizarra (p.105).
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Figura 4
Ejemplodistribucion erel aula.

Nota: Ejemplotomadodel libro deaprendizajeooperativalelglesiasetal. (2017)

Control de Efectividadde los Grupos

Cuando ya los grupos se han puestmhbajar, es necesario el control no solo
del progreso académicoque se vaya desarrollando;sino también, que las
habilidadesocialesearasoptimasparaquepuedartrabajarengrupo.Parallevar
acaboestecontrol,JohnsonJohnsory Holubec,1993citadopor Gavilany Alario
(2010) nAaconseja elaborar una gu2a de
se van a priorizar en funcién de la tarea propuesta y que permitira registrar datos
concretoglel funcionamiento de cada persona dentro dgrepa (p.106).

Esmuy probable que se debaeforzarposteriormentéos objetivosacadémicos,

lo cualpermitirainteriorizar lashabilidadeglel trabajoen equipo.

Este papel puede ser rotativo en el grupo y conlleva que, al finalizar la
sesidn, se dediquenunos minutos a quien haya ejercido el papel de
observador de grupo para guiarle en el desarrollo de la tarea que a la para

estarrealizandel restodeloscomparfierogGavilany Alario, 2010,p. 106)

Unatranscendentalentajaqueprocedalel usode estaestrategi@squepermite,
mediante la observacién de los grupos, identificar quienes estan construyendo su

aprendizajequé ideapreviastienen,quéconceptogitilizan, cualessonlas pautas

24

ob



mascomunegjueusanenel razonamienty permitencomprobaruehabilidades

socialesel alumno ha interiorizado y ha puesto en préactica.

Tabla 1

EjemploGuiade observacion

REVISION DEL FUNCIONAMIENTO DEL EQUIPO

¢ Coémdunciondéelequipo Necesitamejorar Bien Muy bien
duranteestgeriodo?

1. Aprendizaje de los
contenidos escolares
trabajados

2. Empleo detiempo

3. Finalizacion de las
tareas

4. Ayudamutua

5. Progrescen los demas
objetivos

6. Cumplimientode los
compromisopersonales

7. Ejercicio del rol de
equipo
Valoracion global

¢, Qué hacen
especialmentbien?

¢, Qué debemasejorar?

¢, Qué objetivos nos
marcamos para el
préximoplan?

Nota: Ejemplotomadodellibro deaprendizajeooperativalelglesiasetal. (2017)

Otraopcioneselegira algunestudiantede cadagrupo,puedeserel expertoy

encomendarle larea.
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Objetivos de Cada Leccidénenequipo

Cada clase que el docenteimparte con esta estrategiametodologicadebe
consideradostiposde objetivos:académicoy sociales.

Los objetivos acad®micos definen segwn
estudiantetienenqueaprenderpor tanto,indicanel nivel de conseucionexigido,
el tiempo que se va a disponer, etc. Los objetivos sociales definen las habilidades
necesariaparaquepuedaraprendetop r o p u(p. $06)dEsdecir,respermiten
identificar los comportamientos adecuados en cada estudiante, de tal forma que se

puedaconstruirel aprendizaje.

Los comportamientos que deben ser aceptados de manera general, son
hablar en voz baja, respetar el turno de palabra, criticar las ideasopero

las personas, animar a las demas personas a patrticipar, etc. En este sentido,
conciertadarunao dosconductagoncretagjueseconservarahastaguese
integrendentrodel repertoriode actuacionegptimaspor nuestrosalumnos.
(Gavilan yAlario, 2010, p. 106)

Planteamientode la Tarea
Gavilany Alario (2010)indicanque:
Una vez decidida y preparada la tarea que se va a realizar en clase, se debe
enprimerlugardarunavision procedimentagjlobaldela mismaparapoder
completarla; y a continuacién, explicar los conceptos nuevos a todos los
estudiantedratandade conectarlogonlosyaadquiridosy comprobandai
estansiendo entendidgsor tododos alumnos(p. 106)
En segunddugar,explicarlos parametrogjue seaplicararnpara evaluael nivel
deltrabajo.Losestudianteslebenconocetel nivel de exigencige pideenlatarea;
por ello, deben saber desde el principio los criterios y tiempos preestablecidos con
los cuales van a ser evaluados. Oportugantinuamente, es necesario recordar
que un grupo alcanzaré los objetivos planteados si cada uno de sus integrantes
tambiénlos haalcanzadoEstoprovocaragueel trabajoindividual tengainfluencia

enel rendimientoen equipgGavilan y Alario, 2010, pl106).
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Rol Docente

Ejecutar un aprendizaje cooperativo en clase supone dejar atras aquel grupo de
aulaguecompartaunespacioporlo contrarioahoraempezardaserunai pe qu e Y a
comunidaddeaprendizajenel momentcenel quesusintegranteseintereserunos
por otros, se den cuenta de que hay un objetivo que les une y que, para lograrlo, es

masfacil si practican leayudamu t (lgleSiasetal., 2017, p. 57).

El rol docente se transforma emultifacético, salta a ser un ingeniero que
organiza y facilita el aprendizaje, en lugar de limitarse a atestar de sapiencias las
mentes de los educandos, su funcién activa sera interpretar, comprender, apoyar y

desarrollael procesade aprendizajeonfomeal siguienteciclo:

Figura 9
Roldel Docente

Observar Diagnésticar
(lo quesucedeen (necesidades
aula) estudiantiles)
Responder
Evaluar (Mejorandocalidad

(Resultados) educativa)

Nota: Segun Iglesias et al. (201@fanifiestan que el rol del docente se enfoca en

estoscuatroaspectodasicoen estastrategiactiva.

Es decir, al docente le corresponde la ardua tarea de observar y/o ejecutar todos
los principios que debe cumplir el aprendizaoperativo,considerando que
conforme al criterio de Jhonson et al. (1994) mencionado por Iglesias et al. (2017)
lo mas recomendable es utilizarlos entre el 60 y el 80 por ciento del tiempo de las

clases.
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Ventajas y Desventajas del Aprendiaje Cooperativo
Ventajas

El aprendizaje cooperativo le permite al docente mitigar un gran porcentaje de
la mayoria de las necesidadegjue se generanen el procesode ensefanza
aprendizaje. Es decir, ayuda a elevar el rendimiento de todos sus alsmnos,
excepcion. También, las relacionespositivas entre los alumnos incrementan,
valorandose asi la diversidad. Proporcionando asi a los alumnos las experiencias
necesariaparasu desarrollsocial, psicolégico y cognitivo.

Este aprendizaje cooperativo sggue incluir al alumnado diferente (inclusién)
mejor que en la ensefianza tradicional. En conclusion, le es de mucha utilidad a la
escuelantodossusobjetivos,entre logque se puedéestacalos siguientesegun
(Iglesiasetal, 2017, p67):

Ensefanza/aprendizaje una de las principales funciones de la escuela es
ensefar un conjunto de conocimientos que los estudiantes deben aprender,
generandose tres cuestiones: qué conocimientos ensefiar; como enseniarlos,

y quéentendemopor aprendizajadewado.

Socializacion: La escueladebe socializar en una cadenade valoresy
practicassocialesperono serviral sistemade producciéncapitalistacomo
ya hacefossehavenido realizando.

Selecciény reproduccion sociat Funcionbéasicay esenciablela escuelay
consisteenseleccionaal alumnadaonlaintenciéondereproducidasclases

sociales.

Adicionalmente Gavilan y Alario (2010) mencionan que los beneficios que se
han observado en funcién de los resultados obtenidos ppli¢acion se resumen

entres ambitogueson elacadémico, personglsocial.

Ambito Social
En el ambitosocialconformesehaobservad@nvariasinvestigacionesobrela
efectividad del aprendizaje cooperativo, Gavilan y Alario (20f@&hcionan los

siguientesaspectos:
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La cooperaciomalugaraunamayoratraccionnterpersonalfomentael agrado

mutuo e incrementael apoyo social. Se entiende por apoyo social la
disponibilidadde personapréximasenlasquepoderconfiarpararecibirayuda

tanto de indole académica como afectiva. El apoyo social forma parte de las
relacionesocialegositivasy aumental bienestar de quienés disfrutan.

En cuanto a la comparacion deelstructura competitiva con la individualista,

los resultados indican que la primera da lugar a relaciones mas positivas entre
muestras homogéneas que la individualista y ésta facilita mas la integracion de
minorias étnicas que la competitiva. También pare@ claro que cuando
inicialmente existen estereotipos marcados, la competicion tiende a

intensificarlosy aaumentatasdiferencias. (p.120)

El trabajar cooperativamentgpromuevela aceptacionentre estudiantesse
refuerzasu cercaniae inician compartiendosentimientos,ideas, aspiraciones,

esperanzaalegrias/ penas, mientrasonstruyen su conocimiento.

Ambito Académico
En relacién con el dmbito académicolos resultadosreflejan un elevado
rendimientcacadémicgersonak incrementda productividaddel grupo.Porello,
Slavincitado porGavilan y Alario (2010jnanifiestaque:
La diferencia claramente entre lo que es la productividad de un grupo y lo
gue es el aprendizaje individual de sus miembros; y afirma que puede ser
guetrabajar en un grupo bajo ciertas circunstancias haga que aumente el
aprendizajalelosindividuosdeesegrupomasqguesi seorganizararenotra
forma; pero la medida de la productividad del grupo no es una prueba de
esto en uno u otro sentido; sélpa medicion del aprendizaje individual en
la queno puedanfluir laayudadelos miembrosdel gruponosindicarague

método ddrabajo o dencentivoesmejor.(p.116)

Este rendimiento académico se ve mejorado por el tiempo que dedican los
estudiantes @ada actividad o tarea; mientras mas minucioso sea el trabajo mas
efectivo | os resultados. AEn cuanto al
demuestran que las proporciones mas altas de tiempo ocupado se dan en alumnos
quetrabajarc 0 0 p e r a t (GavdanyeAlariog2010, p. 116).
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Ambito Personal
En el &mbito personal, el mismo autor menciona en su libro que los principales
aspectosjuemejoran atrabajar cooperativamente son:
La cooperacidrestaaltamenteelacionadaondistintosfactoresqueafectan
al equilibrio, bienestar y salud psicoldgigala cooperacion promueve
mayor autoestimaque las otras estructurasy potencia una mayor

autoaceptacior(Gavilany Alario, 2010,p. 116)

Lasconductaslelos alumnossin dudadependesusaludemocionaly encémo
ellos se sientan en el aula. Este aprendizaje cooperativo propicia ambientes de
confianza entre compafieros de tal forma que su autoestima mejora y se potencia
cuando se dan cuenta dienen la misma capacidad para desenvolverse en el aula

sin ser criticadosl objeto deburla.

Desventajas
Encuantoalosriesgoso desventajadetrabajarcooperativamentenel aula,se

presentan en funcién de dos enfoques que son; el tamafio del grupo y la duracién.

SegunGavilany Alario (2010) estapuederser lassiguientes:

1 Algunas personas no trabajan y consiguen que los demas hagan su trabajo a
cambiodenada.

1 Se pierde la motivaciopor el trabajo al darse cuenta de injusticia de tener a
alguienqueno aportani trabajapara elgrupo.

1 No se logra que los miembros tengan conciencia de grupo, requisito necesario
para su buen funcionamiento.

1 Lafaltadeunambientenecesarigparaponerenpracticalashabilidadesociales
aprendidas y ello provocara que, al no darse el clima de confianza necesario,
hayadificultadesparaexpresappinionediscrepanteg desarrollata capacidad
critica dentro degrupo (p.89).

Dinamicas

A las dinamicas generalmente se las confunde con los juegos; sin embargo, es

preciso aclarar que se la define como i P r o cde mteraccion (intercambio,

discusiéro debate...gntrepersonasiuranteun perioddimitado detiempoy dentro
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de un ambientede armoniay respeto,que son planteadosnediantesituaciones
ficticiasy que pretenderronseguiobjetivosc 0 n ¢ r(lgl¢siasstal.,2017,p.68)

Estos escenarios ficticios les permitiran resolver problemas de la vidaca
y se las debe planificar en funcion de los siguientes aspectos mencionados por
Iglesiasetal. (2017):

Figura 10
Elementodbasicosdelas Dinamicas
e \
Objetiva Momento/Tiemp
|( Teme I
Clima Conclusior

Nota: Fundamentoparadinamicasen claseFuentelglesiasetal. (2017)
Dinamicaspara la creacionde grupos

Considerandolos elementosbasicosde las dinamicas,el docenteya puede
seleccionalasquemejorseadapteral aula.Seguriglesiasetal. (2017)selaspuede
clasificar en dos tipos que son: dinamicas para la creacién de grupos y dinamicas

para lacohesion sensibilizacion déos estudiantes.

Figura 11
Dinamicaspara la creacion dequipos
Conozcamonc
Canast&Revuelta La pelota
. . Lahistoriade  Elovillo de
Seguir lpista mi nombre lana
El ciego yel lazarillo Teescuchi Refranes Entrevista
Lapaginas . i . Desfilede
B e La galaxie Un minuto La caja SR
Juego de Los cuatrc Almas Lectura Torbellinode
autoestimi monjes gemelas eficiente ideas

Nota: La grafica muestréasprincipalesdindmicagarala creacionde equipos.
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Dindmicaspara crear equiposel equipo

Unadelasprincipalesazonegorlascualesl docenteabandon&staestrategia
activa, se debe a la insuficiente o nula aplicacion de estrategias que motiven el
trabajo cooperativo y fomenten ambientes de confianza (cohesion). Por lo tanto, a
continuacion, se presentan algunas propuestas planteadas por Iglesias et al. (2017)

relacionadas coestosaspectosnasno directamente coal pensamiento logico.

Conozcamonos

Se entrega a cada participante una ficha con preguntas sobre diversos temas
(apectos personales, aficiones, habilidades, opiniones...) con el fin de que las
personasdel grupo se conozcane intercambiengustos, preferencias,ideas,
opinioneylglesiasetal., 2017 p. 118).
CanastaRevuelta

Todos los participantes forman un circdon sus respectivas sillas; con el
objetivo de aprender los nombres de los compafieros y compafieras del grupo clase
(Iglesiasetal., 2017 p. 118)
La Pelota

Paraaprendera presentarse la clasey aprenderel nombre de todos los
compaineros, unpelota se hace correr de mano en mano; a una sefal se detiene, y
la persona que ha quedado con la pelota en la mano se presenta al grupodlglesias
al., 2017 p.119).
Lanzo la Pelota

De igual manera para presentarse a la clase y aprender el nombresd®sod
comparfierog/n alumno seolocade pie dentro detirculoconla pelota.
Posteriormente, el en voz alta dira su nombre y posteriormente mencionara el
nombredeuncompafieralesuclaseaquienpasarda pelotay pasaréa sentarsen
el circulo(Iglesiasetal., 2017, p.119).
Segquir laPista

Esta dinamica permite dar a conocer a las demas personas del grupo aspectos
significativos de nuestra vida y hacerlo de una forma creativa y ludica (Iglesias et
al., 2017, p.119).
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La Historia de Mi Nombre

Consiste en aprender los nombres reales de los compafieros del grupo/clase, asi
como el nombre por el que les gusta que se les llame y otros aspectos relacionados
con lahistoriadelos nombreqlglesiasetal., 2017 p.120).
El Ovillo de Lana

Estadinamicatratade quelasalumnasy alumnosdel gruposeconozcara partir
delosnombreg dealgunrasgopersonaskignificativo (Iglesiasetal.,2017,p.121).
Entrevista

Ofreceal alumnadaunabasepararelacionarseoncompafieroguequizatengan
interese® experienciasomunesgarlesla posibilidadde sentirsebienensugrupo
y ayudarles a superar resistencias para participar en grupos (Iglesias et al., 2017,
p.122).

Te Escucho

Permitepracticar la escucha y comprobar que existen actitudes que dificultan
mucho la comunicacion o que incluso derivan en un conflicto entre las personas
gue estan hablandtglesiasetal., 2017 p.122).
Refranes

Es bastante dificil que una persona, por muchaacidades que posea, pueda
disponerdetodalainformacionpor simisma.Esporello que,sedebertrabajarcon
varias personas para cumplir con los objetivos. Esta dinamica permite motivar la

comunicaciontrabajarmpor parejas/ llegaraacuerdoglglesiasetal., 2017,p.123).

El Ciegoy el Lazarillo

Se forman parejas. Una persona hace de «ciego» (se le vendan los 0jos) y otra
de «lazarillo»,y comienzaradeambulapor el aulao porlasdistintasestanciaslel
centro.Todoello, conel objetivodedesarrollata confianzaenotraspersonasomo
condicion necesaria para la realizacion de actividades cooperativas. (lglesias et al.,
2017, p.123).

La Maleta y los Sombreros
Su objetivo principal es crear ambiente y percibir las distintaspaliidades y

caractereexistentesen la clase,mediantela representaciom interpretacionde
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diferentes personalidades de los estudiantes en la clase para ser observadas por
todos(Iglesiasetal., 2017 p.124).
Desde el Finalal Principio

Permite desarrollar la imaginacion y la capacidad creativa como estrategias
Gtilespararesolveproblemas.Consisteenexplicaral grupoel final deunabhistoria,
cuento o noticiad Por parejas, tendran queaginar y redactar el principio de la
historia, prestando atencién a todos los detalles y datos que tienen, intentando
buscaia originalidad(lglesiasetal.,2017,p.127).

Desfile deModelos

Para descubrir la razon fundamental dedaperacion: ayudar y ser ayudado.
Todos los alumnos deben moverse por toda la sala al ritmo de una musica con un
libro en la cabeza.Si se les cae el libro se conviertenen estatuas(pueden
contabilizar cuanto tardan en darles movimiento de nug@gtBsias et al., 2017,
p.128).

Los Cuatro Monjes

Con esta dindmica (lectura del texto) los estudiantes aprenden a superar los
conflictosquesuelersurgirenlostrabajoscooperativosevitandoechara culpade
lo queocurraalasdemagersonaglglesissetal., 2017, p129).

Mundo de Colores

Permite reflexionar sobre la importancia que tiene el que todos los alumnos se
sientan parte integrante del grupo clase, sin ningun tipo de exclusion ni
discriminacion(lglesiasetal., 2017 p. 133).

Dindmicaspara sensibilizar laimportancia del Aprendizaje Cooperativo.

Las dinamicas de sensibilizacion sobre la importancia del trabajo en equipo y
sobre la conveniencia de su puesta en practica, consiste en la sensibilizacién sobre
la importancia del &bajo en equipo y sobre la conveniencia de su puesta en
practica. Cuando los estudiantes ya empiezan con la cohesion grupal; es necesario
que el docente proceda a inculcarles la interdependencia positiva, utilizando las

siguienteglinamicasseguniglesiasetal. (2017)

Colecciénde Palabras
Esta dinamica permite compartir los conocimientos personales, poniéndolos a

disposiciondel grupo.Es decir,conlas aportacionesle todo el mundoesposible



conseguimbjetivos mas amplios que si se trabaja individualmente (Iglesias et al.,
2017, p. 133).
Las Profesiones

Cada alumno piensa en tres profesiones que le resulten atractivas y a las que le
apeteceria dedicarse cuando sea mayor. Esta dinamica permite atstiatas
profesionesy ver la importancia que tiene el trabajo en equipo para poder
desempeiiarlas con eficacia dentro del aula, considerando los diferentes estilos de
aprendizaje que por alguna u otra razén podrian limitar la interaccién y trabajo del

estudiante en su equipooperativalglesiasetal., 2017 p. 138).

Eraseuna Vez

La creatividad es una caracteristica que se presenta con mayor impetu en los
grupos cooperativos. Por ello, esta dinAmica consiste en inventar en grupo una
historia lomasoriginal y creativaposible(lglesiasetal., 2017 p. 139).
Todaslas Personasiuntas Sabemodvias que unaSola

Lograrunacomunicaciércooperaciomparaconseguiuntrabajocooperativoes
una tarea ardua del docente; esta dinamica trateazar un mural con las
aportacionesgletodo elalumnadadel grupo clasélglesiasetal., 2017 p. 147).
Historia de laTortuga y la Liebre

Mediante una lectura de reflexibn con moralejas se comprueba las ventajas que
tiene el trabajar en equipo y elardinar nuestras facultades con las facultades de
las demas personas, para conseguir los objetivos. El trabajo en equipo cooperativo
trata principalmente de un liderazgo situacional, dejando que la persona con la
competencia esencial relevante tomédarazgo en distintas situaciones (Iglesias
etal., 2017 p. 151).

TécnicasCooperativasSimples

AConstituyen actividades de aprendizaje
caboalo largode unasesionde claseo de partede ella) y sonfacilesde aprender
y de aplicaro (lglesias et al ., 2017, p .
maximizar la participacion e interaccion de los estudiantes mediante la realizacion
de tareasrelacionasa un contenidoy que indirectamentedesarrollaranen el

estudianteel pensamienttdgico, lasmasdestacadasegin emismo autor son:
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CabezadNumeradas

Consisteen resolver tareasen conjunto, procurandono solo aprenderel
contenidosinotambiénpreocuparse de que ldemascompafierof aprendan.
Conseguir que todo el grupo asuma los mismos objetivos y adquiera en igual
medidaaprendizajesoncretosobreun determinaddemao materia(lglesiasetal.,
2017, p. 153).

1-2-4

Consiste en contrastar las propias respugstakiciones con las que ofredas
demaspersonaslel grupo.Conseguircrearunadindmicade equipoguepartaddo
individual y termineenel grupo(lglesiasetal., 2017 p. 154).
Parada TresMinutos

El docenteseaseguralequetodoslosintegranteseflexionenal hacempreguntas
sobre el tema que se estd hablando en clase. Esta dindmica implica a todo el
alumnado en preguntas que les hagan motivarse y reflexionar sobre lo que se esta
tratando (lglesiastal., 2017 p. 154).

Construir un Problema

El profesorada@launasoperacionematematicaacadaunodelosequiposCada
integrantedel equipo escribe ersu cuadernaun posible enunciadgara esas
operaciones.Su objetivo principal es desarrollarla capacidadde elaborarel
enunciado de un problema y exponer la solucion en funcién de ese enunciado.
(Iglesiasetal., 2017 p. 155).

Lapicesal Centro

Esta técnica permite propiciar el debate para la realizacion de un ejercicio que
pueda concretarse en una respuestata en la que participe todo el alumnado de
un equipo de trabajaConsiste en plantear tantas preguntas o ejercicios sobre el
tema que se trabaja en clase como integrantes tiene el equipo. Cada uno se hace
cargodeunapreguntglglesiasetal., 2017 p. 156).
La Plantilla Rota

Suobjetivoesbuscara respuestanienddaspartesdela mismaquetienecada
integrante del grupo. Cada integrante del equipo trabaja individualmente con su

parte.Luegodebaterndentrodel equipo,y en un tiempodadoponenencomunla
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respuestaecogienddodala informaciony todadasaportacionegparaexponerlas
al resto dda clase(lglesiasetal., 2017 p. 159).
Los Cuatro Sabios

Esta técnica es util para abordantenido que no haya sido asimilado por todo
el alumnado. El profesor elige a cuatro estudiantes de la clase que dominen un
determinado tema, posean alguna habilidad o conozcan algun procedimiento; son
los «expertos».Les pide que se preparenbien, porque un dia (acordado
previamente) van a tener que ensefiar a sus compafneros lo que saben sobre esa
materia(lglesiasetal., 2017 p. 161).
Parejasde Ejercitacion-revision

El hecho de que un estudiante pueda explicar a un comparfiero los procesos que
empleapararesolverun ejercicio/problemde ayudaa pulir y emplearcadavezcon
mayor prisa y eficacia. Por ello, se forman grupos de cuatro estudiantes,
establecienddosparejasen cadaino (lglesiagtal.,2017,p. 163).
La MesaRedonda

Ventajosgparatrabajarsucesionematematicagliscutirproblemasy contribuir
a solucionessmpujaros conocimientogrevioso corregir untema,crear historias
ligadas.Consisteenformarequiposde cuatropersonasCadaintegrantedel equipo
habla por turnos sobre el tema propuesto, mientras el secretario toma nota de las
distintasaportacioneglglesiasetal., 2017 p. 164).
Uno Para Todos

Consiste en responder preguntas, aclarar dudas, corregir errores y asegurar el
procesamientdelainformacion.Promovela ayuday el apoyoentrealumnos Esta
técnica con énfasis en contenidos produce que los alumnos tengan procedencia de
construirunarepresentaciomascompleta yprofunda demismoy quequienesno
las hayan comprendido, reciban la ayuda a través de las explicaciones que reciben
desuscompafneroglglesiasetal., 2017, p.165).
TécnicasCooperativasComplejas

Enlatercerafasedepuestaeenmarchadel aprendizajeooperativosi el docente
yaobserva que los estudiantes estan cohesionados y, por tanto, pueden trabajar en
equipos es necesario la aplicacion de técnicas mas comiy@s técnicas

complejasnecesitanya varias sesionedle trabajo; de ahi que recibanla
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denominacionde macro actividades,y requierenun alto nivel de destrezas
cooperativas y una gran autonomia por parte de los equipos de base. Iglesias et al.
(2017) recomienda la aplicacion de las siguientes técnicas en las que se deben
incluir tareagquedesarrollerel pensamientddgico matematico:
TécnicalJigsawo Técnicadel Puzle oRompecabezas

Esta técnica pretende crear interdependencia positiva (de medios y fines), al
dividir lastareasleaprendizajeentretodoslos alumnosy alumnasy estructuratas
interacciones mediante equipos de trabajo. Su objetivo principal es desarrollar
trabajosdeinvestigaciomportodoslosintegrantesiel equipo.(lglesiasetal., 2017,
p. 168)
Torneosde Juegospor Equipos

Aungque se basa en ooperacién, esta técnica se combina con elementos
competitivos, en un momento de su desarrollo los equipos competiran entre si. Se
trata de que el alumnado aprenda a competir de una forma «sana», a través del
trabajocooperativqlglesiasetal., 2017,p. 169).
Pautasde Actuacién para el Profesorado

Lasprincipalegpautasson:utilizar la técnicacuandoel alumnadccuentaya con
un nivel de autonomia y de destrezas cooperativas; explicar muy claramente las
distintas fases de la técnica, especiali@e| torneo; explicar los criterios de éxito
y las recompensas; establecer roles para asegurar un funcionamiento eficaz del
grupo; asegurar el apoyo y ayuda mutuos estableciendo la siguiente consigna: «no
podemos pasar al ejercicio siguiente hasta guyarnas comprendido el anteriors.
(Iglesiasetal., 2017, p.172).
Técnicalnvestigacion enequipo

Se trata de un plan de organizacion general de la clase, en el que el alumnado
trabaja en equipos cooperativos que utilizan investigamd@perativa, discusion
de grupo y proyectos con una planificacion cooperativa (lglesias et al., 2017, p.
176).

Tutoria Entre Iguales(Peer Tutoring)
Sebasaenla ideade que ensefarotrapersonasla mejormanera daprender
y, al mismo tiempo, que kxplicacion de un determinado contenido, realizada por

un «igual», puederesultarmas comprensibleque la realizadapor el profesoro
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profesora. La técnica consiste en formar parejas de estudianteselacones
asimeétricas (uno es tutor y el otro tutorado y con un objetivo comun, conocido y
compartidoia ensefianzg el aprendizajale contenidos partir de unainteracciéon
estructuradallglesiasetal., 2017, p178).

El profesor tendra quevaluar tanto la consecucion de objetivos académicos
como socialesy dar una calificacién acordea los planteamientogdel trabajo
cooperativoporello segunGavilany Alario (2010)menciondassiguientesormas

deevaluar.

Evaluacion del Rendimiento Académico

La observacion atenta a los estudiantes mientras trabaja permite obtener datos
acerca de la calidad de las explicaciones y de la reciprocidad intelectual que tiene
lugarensusinteraccionesParaello serequiereinspeccionalosdatosnediantauso
de notas o guias de observacion. Por otro lado, esto permite estar presente y poder
observar el proceso de pensamiento que estan realizando los alumnos. De manera
gue, se pueda deducir los conocimientos y nivel de razonamiento cognitivo que
presenta cada uno; permitiendo diagnosticar adecuadamenteel nivel de
comprensiory dominio quetienen losestudiantesobrela materia.

Preguntar en clase es otra forma de recoger datos sobre el aprendizaje de los
estudiantes esta estrategiaayuda a determinarsu nivel de conocimientosy
comprension de la tarea. Una vez termina la hoja de trabajo, el docente selecciona
aleatoriamenta unalumno,al cualsepedira queexplique razoney mediteacerca
de una pregunta determinada. Posteriormente, séngancon el resto de los
miembros hasta finalizar las cuestiones trabajadas por el mismo. Por ultimo, de
darse el caso en que todos respondan correctamente se dard una puntacién extra al

grupo,lo cualinfluira significativamenteenlascalificacionesle cadaintegrante.

Por otra parte, un ejemplo de la revision conjunta como lo es la pizarra de
deberegncasgresentalificultadescomolo esla grancantidaddetiempoy trabajo
necesario, lo cual resulta ineficiente. Por lo cual, el objetiasegurar que todos
losmiembrosdel equipohantraidosustareashechay hanentendidasuresolucion.

Al iniciar cadaafolectivose debestableceloscriteriosde evaluaciorsiempre y

cuandoseajustena la normativalegal vigente,por ejemplo,asignarmpuntosextras
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a cada integrante del grupo por obtener una calificacibn mayor a ocho puntos en la
evaluacion, realizar todas las tareas enviadas en la semana, mantener una buena
comunicacion en ajrupo de trabajo, entre otros. Los cuales se podrian canjear en

algunacalificacionbajaobtenidaenalgunaactividad.

Con esta estrategialos estudiantesaprendencooperandoy se refleja su
conocimientoy habilidadesen las diferentesactividadesy evaluaiones. El
aprendizajeesverificadoy observadgorlos compaferosgegrupo,y dependiendo
delascalificacionegpuedeexistir unestimuloy motivaciénparacadauno.Encada
una de las tareas y evaluaciones realizadas de forma personebpgrabar lo
aprendidaooperativamentesedebendebatirlos resultadogparticulares tratando

de llegar asolucionesomunes.

En el Aprendizaje Cooperativo tanto la autoevaluacion como la coevaluacion
ocupan un importante papel al ser una fuenténftemacion para el profesor,
debido a que le permitira revisar y reflexionar acerca de las actuaciones personales
y del grupo. Por lo tanto, es importante establecerun compromisopor cada
estudiante con su aprendizaje y con el equipo, esto permitiranvédocalidad y

nivel delaprendizajgpersonaly enequipo.

Es decir, los estudiantes seran evaluados de forma en equipo e individual por
medio de la observacion constante del docente y de forma escrita en cadsna de
etapas de aprendizaje. Adicional a esto, es imprescindible realizar una
autoevaluacion y coevaluacion que permitan identificar las falencias y dificultades

de cadaino delosintegranteslel grupo.

Evaluaciondel Grupo

No todas las formas de recoger informacion sobrerglimiento académico de
los estudiantes son las mismas para valorar el trabajo del grupo y la puesta en
practica de las habilidades sociales. En primer lugar, se debe especificar
detalladamental alumnadacualessonlos comportamientodeseabley valorados
en el trabajo en equipo. Segun Gavilan y Alario (2010) estos comportamientos se

puederevaluar ddassiguientesnaneras:
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La observacionatenta por parte del profesor, anotandocomo son las
interacciones entre laniembros de cada grupo es la principal fuente de

informacion.

La autoevaluacioy la coevaluacidtambiénueganunimportantepapelen

la evaluacién ddarabajo delrupo.

Antes de dar por terminada la leccién, se dedica un tiempo a analizar en

comunel funcionamiento deada grupo ¥l dela claseen general. (p.111)

Calificaciones
Conforme las diversas investigaciones sobre el aprendizaje cooperativo en
referenciaalos sistemasle puntuacionsesugierequeseestablezcanaasignacion
equitativa a todos los estudiantes del grupo; entre ellos Gavilan y Alario (2010)
mencionan losiguientes:
Se puede optar por dar a cada componente del grupo la nota media de las
puntuacionegdividuales.
Dar a los integrantes del grupo la calificacidmemida al sumar todas las
puntuaciones individuales, haciendo asi que cada estudiante sienta que, en
mayor o menor medida, estd aportando su calificacion a la nota del grupo.
Posteriormentesetrasladaesacalificacion a escaldiez.
Cuando cada grupo elabore un Unico producto final, resultado de la
participaciéry supervisidrdetodossusmiembros)a calificacionserda misma
para cadaniembro dekquipo.
En caso de que cada estudiante elabore su propio trabajo, puede optarse por
seleccionar al azar un trabajo por grupo, cuya calificacion determinara la nota
de todadaspersonaslel equipo.
Otro sistemaconsisteen puntuael grupocon la calificacibrmasbaja.
Puede optarse por dar a cada estudiante su puntuadigidual mas la media

de su grupo. (p.113)

Por ultimo, si el docente lo cree pertinente puede generar una especie de puntos
extras por el buen comportamiento. Lo cual podria ser beneficioso para todo el

equipoo en forma personglaramejorar la calificaion final.
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Implementacidéndel Aprendizaje Cooperativoenel Aula

Considerandogue puede existir confusion entre aprendizajecooperativoy
colaborativoy, dadala complejidadde estaestrategi@ncomparaciéronlasclases
tradicionalegindividualy competitiva) enla presenténvestigaciérserecomienda
tresfasesnecesariaparala implementaciorde estaestrategiactivadeinnovacion
educativa: querer, sabery poder. Estasfasesson flexibles y abiertaspor la
indagacionpermanente y continugue el docentedebe realizar respecto &
estructuracooperativalela clase enfunciéndelasnecesidadede susestudiantes,
para lo cual podra aprovecharla investigacioneducativay psicopedagogica

existente.

Figura 12
Fasegdel Aprendizaje Cooperativo

Creacion _ Recuers:

Cohesion Contenidc para

delgrupo aensefar ensefiay
' aprendel

Nota Principalegécnicagjueundocentalebe seguiparaimplementaenel aula.

Elaboradgor MarielaManosalvas. Fuentevejero (2018).

Endefinitiva, conformelo mencionaDvejero(2018)estafasegpermitenqueel
alumnoconozcdo quenecesitgaratrabajarde formacooperativey lasresumede

la siguientemanera:

Fase | (QUERER): Creacién y cohesién de grupo, donde se muestran al

alumnaddasventajagiela cooperacion.

Fasell (SABER):El aprendizajeeooperativacomocontenidoa ensefiaren

la quesedisefiarsituacionegjuepermitamal alumnadaprendeacooperar.

Faselll (PODER):EIl aprendizajeeooperativacomorecursoparaensefiay
aprender, en la que el objetivo es implantar una estructura en la que el

alumnadqueday debacooperar. (p. 65)
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Fase | Creacion y Cohesion del Grupo
Fase ICreacionde grupos

En esta primera fase todavia no se forman grupos estables, se estableceran
gruposdeclaseinformalesy variablesde 3 a 6 estudiantesitilizandolasdinamicas
descritagnparrafosanterioresDependiendalela dinamicasepodraestimuladas
habilidadessociales, expresaropiniones, practicar la escuchaactiva, analizar
problemas, proponer soluciones, hacer lluvias de ideas, desarrollar la empatia y e
autoconocimient@ tomard e ¢ i s (lgtesiasesab, 2017, p.67).

También es importante considerar que la formacion de los grupos informales o
de | as parejas puede decidirla tanto el
momentos lodecidird el primero, mientras que en otros seran los segundos. El
objetivo final es qgue | os estudiantes tr
(Iglesiasetal., 2017, p67).

Fasel Cohesionde grupos

A E I objetivo de est dIlfERAN ¢33 ahpaeaflt ogna
(Ovejero,2018,p. 64). Paraqueel aprendizajeooperativdfuncionecorrectamente
sedebeasumiruntiempoparacohesionay preparaal estudiantadeonactividades
orientadas desarrollael conocimientanutuo,confianzacapacidadleresolucion
de problemas, participacién o autoestima. Se considera un error iniciar un trabajo
cooperativaleformainmediatapuestoqueal inicio cuandcseformangrupossolo
son estudianteguecomparterun espacio.

En estaprimeraetapasedebelograrqueel estudianteentienday comprendale
la importancia de la interaccidon social para su beneficio personal y académico,
logrando que tengan la predisposicion para compartir materiales e ideas necesarias
para su aprendizaje.Por lo tanto, se deben desarrollar las dinamicas de
agrupamiento, cohesion y sensibilizacion sobre la importancia del aprendizaje
cooperativo, quéuerondetalladagn parrafosinteriores.
Esviablecompatrtirvideossobrela diversidade inclusioneducativgparaqueel
didlogo y la concientizacion se fortalezca, ya que segun los autores Iglesias et al.
(2017)sedebecomenzata sensibilizaciomelacionandol@onproblemaslela vida

cotidianaenlascualessepodrian utilizar losiguientesecursa:
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Lecturas. Hay libros de lecturainfantil y juvenil cuyo argumentagira entornoa

estogemasy quepueden ser faciimentmmprendidoy analizados.

Peliculas En algunas peliculas también se evidenciansugeren situaciones de

cooperacidry ayuda dainamanera clarg motivadoraparael alumnado.
Videos.De Internettambiénsepuederextraervideosinteresantes.

De igual maneraen esta primera fase, se recomiendarealizar una ficha de
observacionque pemita analizar el procesoy evolucion de los estudiantes
conforme a cada dindmica. Esta mencionadaficha debe contenerlos i Dat o s
contextualesprofesorcentro,grupcecursoy fecha;Nombredela dinamicay breve
descripcion, Objetivos que se persiguen,Condicionesen las que se aplica;
valoracion: personal, del alumnado y del profesorado (en su caso) y propuestas de

me j o(lglesiasetal., 2017, p73).

De estemodoconla aplicacionde estasestrategiaguedacompletadda primera
fasede COHESIONDEL GRUPO considerandguedeacuerdaconliglesiasetal.
(2017),enestaprimeraetapaconviengi p r edeanferaany concretataduracion
totalquesedeberaledicamtrabajarestafasealo largodelcurso sepuedédacer una
estimaci -n y fijarl o en un iobdgtaate,estal o de
primera etapa segun la recomendacion del mismo autor depersenentepara
poderir reflexionandaosobrelos nivelesde cohesiéngue sevayaralcanzanda lo

largodelcurso.

Figura 13
Fase ICohesion del Grupo

Planificacién de
dinamicastiemposy
espacios.

Accion y Observacion de las
dinamicas.

Reflexiéndel nivel de
cohesiémlcanzado.

Nota: La figura muestralos principalesaspectosde la primerafase de

implementaciérenel auladel aprendizajeooperativo. Fuentiglesiasetal. (2017)
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FASE Il Contenidosa ensefiar

Unavezque se haadoporterminadda primera fasele cohesiérdel grupoges
imprescindible que se fomente la interdependencia positiva; por lo tanto, en la
segunda fase paralelamente con | a cohesi
inviten a cooperar, en las que cada estudiante encuentre sentido a trabajar con los
demas, situacites en las que tengan que ayudarse mutuamente y cooperar porque

se necesitan pamnseguita me t (llesiasetal., 2017, p75).

Cada una de las actividades generadas en esta segunda fase tendran el riesgo de
|l os | lamados fAespectadores o0 aprovechadoa
también se considere promover la responsabilidad individual mediante
evaluaciones individuales y en equipo con el tamafio de los grupos (cuanto mas
pequefi@sel grupo,masresponabilidadindividual senecesita)conel desempefio

deroleso cargosetc. (Iglesiasetal., 2017).

En esta segunda fase el docente debe centrarse en dos aspectos principales; en
los agrupamientos de los grupos considerando tamafio y tiempos, ytéaniess

simplesadesarrollar en esfase.

Agrupamiento de estudiantes
Al agrupar a los estudiantes es factible que en primera instancia se formen

parejagparaposteriormentéormar losequiposhase.

Figura 14
Agrupacionde Grupos

AParejaEstables
AEquiposdebase(formaciony
funcionamiento)

AMinimo 15 minutosdependienddela
actividad.

ACadasesion seepetirgpor un trimestr@
mas.

Nota: La figura muestralas principalescaracteristicasle las agrupaciones
cooperativagjueseguniglesiasetal. (2017)deben tener.
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Parejas
Esunabuenaestrategigaradesarrollahabilidadegjuesenecesitamparatrabajar
de forma cooperativa de una manera continuada sus principales beneficios segun o
menciona lglesiastal. (2017) son:
El trabajo por parejas no va a suponer una ruptura demasiado drastica, mas
bien se trata de una estructura bastante habitual dentro deldau.
alumnaddienequemanejarsolodosinteraccionesio quenoexigeunnivel
muy alto de habilidades de relacion interpersodalEl nivel de ruido es
sensiblemente inferior al que se daagrupamientos mayores y es, por
tanto, mas facilmente asumible tanto por el alumnadocomo por el
profesorado. Permite empezar a utilizar rutinas de trabajo y habilidades
cooperativas en numerosas situaciones de aprendizaje que se presentan en
elaula.(p. 78)
EquiposBase
Estosequiposbaseso esconvenientevariarlos;no obstanteel docentepuede
realizar cambiossi observaque se estaproduciendodeterioroen las relaciones
interpersonaleg rendimientcestudiantilduranteel tiempoqueestimeconveniente.
Una vez que el estudianteaprendea sobrellevarlas situacionesde
interaccion(nivel deruido, responsabilidathdividual, bajo nivel de
dispersion...lentrode unapareja,seforma«equiposhase»jntegrandade
forma heterogénemiembros que trabajaran juntos por un largo periodo de
tiempo (un trimestre o, incluso, todo el curso). Son, por tanto, equipos
estables y conforman la estructura basica de la red de aprendizaje. (Iglesias
etal., 2017, p78)

Cuandcel docenteagrupealosestudiantegebeconsideratascaracteristicade
cada estudiante, nimero de grupos e integrantes, los criterios que utilizara para
formar los equipos y no podria faltar la disposicion del aula. Posteriormente luego
dehaberformadolosequippsesnecesarigueseestablezctoslineamientogy roles
decadagrupoeintegrantaespectivamenteletal formaquesegaranticesl correcto
funcionamiento de los equipoppr ello Iglesias et al., (201#pencionan los

siguientes:
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Normasen elaula.
Dotar denombrey logotipo delequipo.
Determinaciory Asignaciénde Roles.

Elaboraciérde uncuadernale apuntedel Equipo.

= =4 =4 4 -

Determinaciorde metaslel Equipo.
El Segund@aspectajueseconsideranestaFase lldeimplementacionsonlas
técnicasmismagguecumplenunrol complementari@nrelacionconlasdinamicas

decohesion.

Esdecir,lastécnicagieberserintroducidasieformagradualy secuenciada,
ensefiandolas de forma explicita y estructurando ctargmente las tareas

gue el alumnado debe realizar. Una vez que se comprueba que la técnica
funciona,sepuedéantroducirunanuevasiguienddasmismasautasHabra

gue establecer una progresion en cuanto al nivel de destrezas cooperativas
gue requieren las técnicas, empezandopor técnicas que no exijan

demasiadaabilidadey aumentandtuegoel nivel decomplejidad(p. 88)

Enestafaseal igual queenla Cohesidrrequierequeel Docenteseencuentresn
constantebservaciory evaluaciordelequipo,inicialmentesepretender@ueestos
equipos base, seanfijos; no obstante,si el docente observafalencias debe
reestablecer los grupos. Segun lIglesias et al. (2017) se recomienda aplicar las
dinamicas que fomenten la interdependgpositiva como el dictado cooperativo
mencionado en pérrafos anteriores. Solo si el equipo tiene la predisposicion para
trabajar cooperativamentese lograra la efectividad de esta herramienta;caso
contrarioocurrirdqueenlugardetrabajarse&ooperativamentselo hagademanera

colaborativa

En resumen, esta segunda fase de implementacion del aprendizaje cooperativo
refleja tareas que son ejecutadas a través de actividades que se desarrollan con
técnicas simples que el docente debe implementar de manera organizada,
considerando los diferentes aspectos y necesidades de los estudiantes y en funcién
del contexto en el que se ejecuten. Es decir, a continuacion, de manera general se
puede visualizar en la siguiente figura representativa los priasipapectos de
estafaseque son planificacién, ejecucidondetécnicassimplesy lainfaltable
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reflexion que se enfocaen aspectosndividualesy engeneraldel funcionamiento

delequipo. (Iglesiastal., 2017).

Figura 15
Fasell: AprendizajeCooperativacomocontenidoa Aprender

Planificacionde
los diferentes
equipogdetrabajo

cion que implicaejecuta
lasténicas.

Reflexion de la
efectividad de la
técnicas utilizade
paramejorar.

Nota: La graficamuestrdos principalesmnomentosielafasell deimplementacion
del AprendizajeCooperativo.

FASE Il Recursospara Ensefary Aprender

Una vez que se ha culminado las dos primeras fases de implementacion del
aprendizajeooperativoel alumnoya quierey debetrabajarenequipo;porlo tanto,
en esta fase ya se utiliza esta estrategia como un recurso para ensefar y aprender,
es decir, el alumno podra trabajar conforme a sus capacidades en beneficio del
equipo. En esta fase el docente el@stablecer los lineamientos grupales y las
técnicasa utilizarse,considerandgueesun nivel masavanzadol.os gruposyano
seran de base, sino que seran expertos y esporadicos; Y, las técnicas aplicadas se

utilizardncompuestas;onsiderando el nivele cohesién de¢studiante.
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1 Equiposde Expertos

Los autores Iglesias et al. (2017) indican que estos equipos estan formados por
un integrante del equipo base con una duracién inferior ajogos base. Su
principal objetivo es realizar actividades con diferente nivel de complejidad para
adquirirhabilidadegersonaley procedimientosletrabajo.

1 Equiposesporadicos

Su funcion es llevara cabo actividadegspecificasy que suelenser muy
variables en cuanto al numero de integrantes. Su duracion esta en funcion del
tiempo necesario para desarrollar la actividad, aunque suelen durar, como mucho,
una sesion de clase. Estos agrupamientos permiten atender a la diversidad de la
clase El profesorao puedeaprovechael tiempoenel quealgunosggrupostrabajan
deformaautbnomaaraatender alginestudiante aalgunequipoquelo necesite
por cualquier circunstancia.

{1 Técnicasomplejas

A diferencia de las que se realizan en la fase ll,fsomacr o acti vi dade
conformealo mencionad@nteriormentese desarrollardurantevariassesionesle
clasesy lasmasusadasonel torneo por equipos.

Estas técnicas, aunque puedan parecer dificiles, la constancia en su aplicacion
promueve sulexibilidad. Con la aplicacion de estas técnicas queda terminada la
tercerafasedeimplementaciordel aprendizajecooperativeenel aula,lascualesse
detallaroren parrafosinteriores.

Ademas, es importante recalcar que estas técnicas complejas ddizgpee
cooperativo ya requieren un alto grado de habilidad cooperativa y, a diferencia de
lastécnicassimples requierermuchassesioneparaponerlagenpractica;esdecir,
son operaciones macro. Si comparamos unas técnicas de complejidatiaspn
encontramos que tienen similitudes, pero también presentan diferencias en una
variedad de aspectos: el grado de estructuracion de tareas, los sistemas utilizan
recompensas, los métodos eealuacion individualy colectiva, utilizan o no
factores corpetitivos en su desarrollo. Es decir, con estas técnicas ya es factible
gueel docentamplementenuevoscontenidoy conla ayudadelos estudiantegue

observaque masdominan(expertos)lo masviable es que potencielas nuevas
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destrezagon todo el alumnadode las clases.Esto por cuantosiempreexistiran
estudiantea los que lesometiempoaprender determinadmntenido. ¢

Figura 16
AprendizajeCooperativocomorecursoparaensefiay aprender

lanificacio

para trabajar
conequipode
expertos y
paradico

Accién queimplica
gjecutar las ténicas mé
complejas.

de las técnic
complejas

Nota Segun Iglesias et al. (2017) la figura mree$ds principales momentos de la
fase Il deimplementacion dehprendizajeCooperativo.

Aprendizaje Cooperativo e Inclusion

Introduccion

Uno delos principaleserroresde los profesoresnagistraleshasido planificar
clasespara estudianteson caracteristicahiomogéneassin embargo,se debe
considerar que actual mente Vvivimos en
heterogeneidad es algo inherente a la naturaleza humana. Pretender combatirla,
anularla @ncluso reducirla es n ¥%{Ovejerd, 208, p. 120).

En una sociedad plural, multicultural y democratica, el reto de la escuela tiene
gue ser crear aulas cada vez mas inclusivas donde aprendan, juntos y en buena
armonia, nifos diferentes entre si, para lo que hay que estructurar la dake de
modo que ello sea posible. Por ende, Ovejero (2018) asegura que eso se consigue
con el aprendizaje cooperativo, pues independientemente de su nivel inclusivo,

todosrealizan unactividad especifica.
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Las Relacionedntergrupales enla Inclusion

Las leyes de integracion que obligan a integrar en las escuelas a los nifios con
discapacidades fisicas y psiquicas. Es, sin duda, algo positivo, que plantea un reto
de integracién, no solo por el espaciofisico del aula; sino por el contexto
individualista y competitivo de interaccidon que existen en los diferentes niveles
escolares.

Los nifios en esta situacion ganan, y gana también la propia sociedad, pues la
ciudadaniava socializandoseen el respetoy la aceptacionde la diferencia,
acostumbrandose a convivir con individuos diferentes, con lo que se advierten
posiblesproblemasocialesBajoestaperspectivdDvejero(2018)afirmaqueil p a r a
que la educacionespecialsea mas eficaz debe desarrollarseen un contexto
cooper(@i2b)v oo

Losprincipalegproblemaglel serhumandhansidosiemprdasmalasrelaciones
intergrupalesiasdisputaentregruposhansidola tonicagenerafjuehaocasionado
enfrentamientosiolentosy guerrasii | eacuelgpuedehacemmuchoparaevitaresa
conflictividad intergrupal, pero para ello debe instauraren el aula un clima
cooperativo, pues el competitivo hace casi forzcosamenteque las relaciones
intergrupaleserarc o n f | i(@vejero2a18, . 55).

Factoresque Explican la Eficacia del Aprendizaje Cooperativo

El trabajocooperativo reduckes prejuicios, la xenofobig la violenciaescolar,
pero no lo hace de una forma automatica; sino que considera algunos aspectos que
ha citado Ovejero(2018) en funcion ddos criterios emitidos podohnson y
Johnsonen 1982 y 1999 y se resumenaatinuacion:

1 El alumnado aprende a no categorizar a los demas (normales/no normales;
payos/gitanosgtc.).
1 Aumenta la interacciopositivaentrelos miembrosde diferentegyrupos.

La percepcion de que los alumnos, son eficientes es mayor que en situaciones

competitivae individualistas. (p. 133)

Ensintesissepuederesumirqueel trabajarcooperativamentenel aula,permite
desarrollar en todos losstudiantes las habilidades béasicas sociales, mejorar su
autoestima y su capacidad de critica. Considerando que no es el estudiante el que

sedebeadaptaala escuelaporlo contrario;esla escuelagl docentequienegienen
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gue adaptarse a los diferentes ritmos de aprendizaje que permitan la inclusion total
delalumnado.

Lastecnologiagdela Informacién y lasComunicacionegTIC) y el Aprendizaje
Cooperativo

Las TIC constituyen una fueni@portante para fomentar el trabajo en equipo,
los estudiantes pueden trabajar juntos sin estar fisicamente presentes; por lo tanto,
serompetodo tipo debarreragleespacioy tiempo.

Entonce®sposibleextendetassituacioneslecooperacioriueradelhorario

escolar, plantear dinamicas cooperativas intercentros o inclusduronos

de otros paises. A través del correo electréonico, las redes stasdles)s,

|l os chats, | as wikis, | os doopergtigco, | as
trascende las paredes del aula y se proyecta hacia entoaciso mas

amplios. De este modo podemos mantener debates, rgalegguntas e
intercambiar ideas en cualquier momento, crear grupestddio fuera del

horario escolar, tutorizar y ser tutorizadoualquier hordel dia o realizar
proyectos e investigaciones en equipo con compafiemsadescuelas,
provinciasy paises. (Torrego y Negra014, p. 219)

Por lo tanto, las TIC, no solo serviran para mantener una interaccién social y
comunicacion activantre estudiantes y docentes; por lo contrario, segun Torrego
y Negro (2014) constituyen una herramienta potente para enviar y destarefay
lascualesseresumera continuacion:

1 Comofuente danformaciény recursos.

1 Como instrumento para desarasltareas concretas por la serie de instrumentos
y herramientas que facilitan, mejoran y potencian la realizacién de tareas muy
diversasconectadason diferenteambitosdel curriculo.

1 Como itinerario de trabajo para los equipos disefiadospor el docente o
programadogor elpropio grupo. (p220)

Recursosy Procedimientosde Usodelas TIC

Los recursosy procedimientosque se puedenutilizar juntamentecon el
aprendizajecooperativo son muy variados; no obstante,se hablara de tres
herramientas basicas; considerando la accesibilidad de la poblacion a la que se

aplicaraestaestrategigy la didacticaqueofrecenparaconstruirel conocimientoo
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pararesolverundeterminadgroblemamatematicopreviounanalisidogicodelos

distintos puntos de vista o resoluciones encontradas por el resto de los compafieros

Libro Digital
Esaquelcuyoformatoesdigital y estéalojadoenunsitio web.Lasventajagque

tiene, aparte del ahorro gmpel, son que generalmente se incluyen dibujos en

movimientoo videogqueilustran eltemaen elqueseestétrabajando.

En aprendizaje cooperativo es facil sustituir el formato tradicional de un
libro por una péagina de internet que tenga la misma infdtnagenerada

por una editorial, colectivo o por nosotros mismos. Todos los disefios, ya
seande presentacionde contenidos,actividades,proyectos,etc., y su
realizacion, pueden quedar guardados en la red y ser utilizados ad hoc.
(Torrego y Negro, 2014. 226)

Blog
Las utilidades que un Blog puede ofrecer en el aprendizaje cooperativo son

variadas por lo tanto se resumen en las siguientes propuestas por Torrego y Negro

(2014):

1 Establecer por escrito las pautas de un trabajo con metodclogerativa.
Facilitar enlaces a otras paginas, videos, imagenes, que ayuden a resolver una
tarea.Realizar tareas oralmente, por escrito en cuadernos de clase o en un
documentaligital detexto.

1 Respondeenel apartadale «<comentarios®el blog alascuestionegplanteadas.
Construir un blog de aula y ser el profesor su Unico administrador (el que
gestiona el blog), escribir €l solo y recibir respuestas cortas de los alumnos, que
podrano no incluir enlaces.

1 Crearunblog deaula erel queel profesohaga administradoressusalumnos,
conlo cualtodospodran publicar en dichaog.

1 Compartir con otros compafierosde profesion reflexiones y estrategias
educativas.

Aula Virtual
A E sna plataforma educativa instaladaen un sitio web que permite la

interaccidn entre varios usuarios con fines pedagdégicos. Contribuye a los procesos

deensefanzaprendizajesustituyendala educacionradicional Permiteevaluar,
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planteartrabajosy recibirlose | a b o (Tarcgog Negro,2014,p. 226).

Entre las aulas mas destacadas tenemos a Moodle, en la que el docente puede
disefiar en funcion de una plantilla predisefiada y adaptarla segun las necesidades
delaula.

Los alumnos son una generacion a la tueéecnologia no les es ajena en
absoluto; puede ser que algunas ocasiones estén mal direccionados, pero eso no es
un obstaculo para que se desenvuelven con soltura en el manejo de capiyaier
electronico.La implantacion del aprendizaje cooperativos gestioneggrandes
cantidades de informacion de forma estratégica, trabajen en equipoetanto
entornos fisicos como virtuales, realicen tareas de forma mas eficaz utilizando
herramientas TIC y gestionen de forma cada vez mas autbnoma su propio proceso
de aprendizaje.

Influencia del Aprendizaje Cooperativoenel Pensamiento Logico

Las aplicaciones de las matematicas, ademas de su variedad, estan en constante
evolucién porque es la base de la ciencia y la tecnologia, cumpliendo con los
requisitodela aritméticaqueaparecernel hogary el lugardetrabajo,y también
puedeutilizarsecomounaherramientale gestidbnenlosnegociosy enel desarrollo
del pensamienttbgico. Considerandta complejidaddeestaasignaturdos autores
Iglesiasetal. (2017) mencionan dagandesausas:

La primera se refiere a la complejidad intrinseca de la materia, para aprender
matematicashay que poner en juego procesoscognitivos bastantecomplejos
(analizar, categorizar, conjeturar, generalizar, sintetizar, planificar, definir,
demostrar, formalizar). Esta dificultad intrinseca de la asignatura hace que el
alumnado se muestre muchas veces desinteresados por ella, por lo tanto, se deben
aplicar actividades gue les permitan generar interés como lo es el aprendizaje
cooperativo.

La segundaausaesel sistemade ensefianzaplicado; eslecir,lasmatematicas
deben servir para resolver problagmas pr 8c
masquerepetirlas definicioneso identificar propiedadesle nUmerosmagnitudes
u otrosobjetosmatematicosesla capacidacarausarel lenguajey losconceptos

matematicop ar a r e s ol \(lglesiaspt al.g2017,p. 203)s 0



Lo mas adecuado para obtener bueressiitados en matematicas no es
emplear una Unica estrategia de aprendizaje, como la memoria, Sino una
combinacién de memoria, elaboracion y control, porque se complementan
y todas aportan herramientas Utiles para abordar el estudio. Sin descartar la
memoizacion,el alumnoo alumnaguerelacionalos nuevosconceptogon

la vida cotidiana, con otras asignaturas o con sus conocimientos previos y
planifica su trabajo y reflexiona sobre el contenido aprendido, obtiene

mejoresresultados.

Por lo mencionado, seuede determinar que las dos causas que impiden que el
pensamientddgico matematicose desarrolle se puedenreducir utilizando el
aprendizaje cooperativo, el docente a través de esta herramienta lograra inculcar el
interés tan necesario,para facilitar el aprendizajede esta asignaturaen los

estudiantes.

Iglesias et al. (2017) afirman que gracias a la organizaciéonde grupos
cooperativosse puedendesarrollarlas siguientesestrategiasnecesariaspara
minimizarel problemadeaprendizajenlasmatematicay, porendedeldesarrollo
del pensamiento l6gico: El estudiante recibe un papel mas activo en el proceso de
aprendizaje, La resolucién de problemas se convierte en el problema prioritario y

se ofrecdareadliversificadas.

Figura 17
Actividadesleimplementacion
‘ i n';“ﬁz‘;;'i'e"gﬁ::e“;“m » AREA DE MATEMATICAS

Dindmica «crear grupo»
Resultados como el tuyo

Creacion
y cohesion

de grupo

Dinamica «sensibilizacion»
Niumeros primos < 100

Construir un problema

J | Técnica simple

Técnica compleja
La técnica TELI

Nota: Faseen mateméatica®©btenido ddglesiasetal. (2017).
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Porlo tanto,variassonlasactividadegjuese puederdesarrollaal implementar
el aprendizajeooperativo en el aula, siempre y cuando se considere las 3 fases de
implementacion. Esta es una tarea que llevara tiempo y tendrd que evolucionar
gradualmenta medidaquenuestroequipode verificacionsevuelvamasunificado
y cohesivo. Si bien a menude dan algunos consejos con respecto a las horas de
trabajoestimadaparacadaperiodocadamaestrqgpuedeaumentan disminuireste

tiempo segunlas necesidadeslel grupo y la experiencia individugigura
18
RedConceptualVariable Dependiente

Conceptualzacion ‘
Origen

Desarrollodel

Componentes 0
acciones

pensamiento

mentales

Pensamiento
lgie-

matemitico

Tareas
matematicas

Fundamentacion
tedrica

Itelgencias
miltpls,

La actvidad.
esarollode
pensamiento

Ejerccios
Watematicos

Estrategias
metodoldgicas.

Inluenci de
la matemica

Lias
Dirctrices

Nota: Conceptoselacionados la variable dependiente
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Campos de conocimiento de la variable dependiente
Conceptualizaciénde Pensamiento
El pensamiento estd considerado como un proceso activo delreano que
refleja las diferentes teorias, segun lo menciona Rosental, 1981 citado por Ortiz et
al. (2017) e=l:
Productosuperiorde la materiadotadade una organizaciénespecial el
cerebro;procesoactivo en que el mundoobjetivo sereflejaen conceptos,
juicios, teorias.etc. El pensamientsurgeenel procesade actividad
productivasocialde los hombresy haceposibleel reflejo mediatode la
realidad, permite descubrir las conexiones sujetas a ley de la misma. (p.110)
Son accionespropiasdd pensamientdos procesoscomo los de abstraccion,
analisis y sintesis, y resolucion de un problema; y, ademas, la formulacion de
hipétesisjdeas.Asi mismo,Piagetafirmaqueel desarrolloestarelacionadaonel
procesade aprendizajgrogresivo dein nifio.
El pensamientesconsideradain reflejo mediatoy generalizadalela realidad,
gue va mas alla de lo que revelan los sentidos del hombre, ahora si le atribuye la
cualidadde serlégico, secaracterizaomoun pensamientmaturalvalido, correcto
y sobretodo ajustada la realidad (Hernandeg Gonzalez, 2014).
Conceptualizacionde Légica
A EI vocabl o | -gico proviene del griego
razon,razonamientoAsi pues seconsiderda cienciaqueseocupadel estudiodel
pensamiento desde el punto de vista de su correccion y el valor veritativo o ajuste
a |la realidad.o (Ortiz et al., 2017, p.
importancia, por cuanto al ser el pensamiento reflejo mediato réalidad, en la
mayoria de los casosse considerala correccidénldgica la Unica forma para
determinaia validezde un pensamiento.
El razonamiento es la forma de mediatizacién de los juicios, el modo de
conseguir nuevos conocimientos basados en juicios anteriormente
establecidos. Con ayuda de los razonamientos se pasa de unos juicios a
otros. En la construccion y el desarrollo de las teorias, el razonamiento
argumenta los juicios y conceptos que los integran, constituye la via por la

cual se pasde unaeoria aotra magerfecta(Ortiz et al.,2017, p. 114)
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Por lo mencionado,se logra determinarque el pensamientdogico no es
hereditarico naturalmasbiensepuedey debedesarrolladediferentesnodos;por
ejemplo,atravésdel estudiosisteméticale la l6gica.

La logica formal determina un conjunto de acciones légicas y determina sus
reglas y operaciones considerando los fundamentos del pensamiento (conceptos
juiciosy razonamientos.

Origen del PensamientoL4gico

La aparicion del pensamiento tiene estrecha relacién con el desarrollo social y
la evoluciénbiolégica,ii epénsamienttdgico esun productobio-psicaesocialtanto
por las particularidades de su origen, comogwomanera de funcionar y por sus
resultados. Ello se explica por el hecho de que existe solo en inconmovible unién
conel trabajoy conel lenguaje guesedanexclusivamentenla sociedach u ma n a 0
(Ortiz etal., 2017, p. 106).

La légica comociencia existe desde hace mas de 2000 afios. Se tienen
indiciosdequeyaenel sigloV a.n. e.loschinos,los hinddesy los hebreos

se ocuparon de aspectos relacionados con ella, y en la antigua Grecia,
Xendn, Sécrates y Platon hicieron grandesrtes a esta ciencia. Ahora
bien,comoel creadordelalogicaseconsideraal fildsofo griegoAristoteles
(384322a. n.e.), quien compildé sistematicamentdos conceptos,sus
relaciones mutuas, los juicios y conclusiones deducibles, y cre6 con los
silogismosunaclara estructuréormal. (Ortiz etal., 2017, p. 115)

Esdecir,el pensamienttdgico existeenla vida decadaserhumanono solode
forma intelectual; sino que también se relaciona con procesos psiquicos, 0 sea, ho
existe aislado de laonciencia del hombre. En los alumnos el pensamiento se
desarrollafundamentalmente través de la actividad de estudio. Por eso, es
indispensableelaborar el contenido de las disciplinas en funcion de las
particularidades estructurale la actividadde estudio.

Desarrollo del Pensamiento Logico

Piaget (1896L980)considerague elpensamientesla base eita quese asienta
el aprendizaje. Desarrollo entonces se entiende como las diferentes formas de
aprendeconformea los estilosde aprendizajeale cadaindividuo.

A Edensamientddgico poseeun conjuntode procedimientogjue se ejecutan
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como parte mismo de pensar y que est 8n

(Hernandez y Gonzalez, 2014, p. 11), potalato, la ensefianza y aprendizaje del
conocimiento al ser las bases fundamentales, requieren de especial atencion por
todoslos niveleseducativos.

Los diferentesfactoresy procesosque se generanen el cerebro para el
aprendizajede matematicay, por ende, desarrollo del pensamientolégico
matematico han sido objeto de estudio de varias investigaciones psicologicas y de
neurociencia. Por lo tanto, considerando sus contribuciones cognitivas Guaypatin
et al. (2020) mencionan que se deberian aplicaretifes estrategias que faciliten
el aprendizaje de la matematica y en consecuencia ejercitar las diferentes areas
cerebrales que almacenan la informacion numérica para poder asociarlos numérica
y verbalmente.

Es decir, desarrollar el pensamiento l6gico & rdé un aprendizaje visual,
implicarealizarunaseriedereglasy técnicagderazonamientogomo,porejemplo:
clasificar,seriar,resolvero ponerencorrespondenciadlgunasautoraduegode su
respectivo analisis coinciden que algunos de los rasgosque caracterizanel
desarrollode un pensamientlgico son:

Es un proceso cognitivo que se relaciona a la busqueda de los esencial nuevo.

Esel producto del reflejo mediatogeneralizadale la realidad.

Brindala posibilidaddevaloraraquelloqueno seobservalirectamenteprever

el futuroy comprendeel pasado(Hernandez Gonzalez2014,p. 11)

El proceso de ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en un ambiente social
y, por tanto, de experiencias, es objeto de estudipel®tamiento; siempre y
cuando exista el proceso de reconstruccion o reelaboracién del conocimiento de
formaactiva,enddndeel estudiantesel principalactordel procesaleaprendizaje.
FundamentacionTeorica

El psicologaosuizoPiaget(1951)considerajueel desarrolladel pensamienten
los nifios, nifiasy adolescentese desarrollacuandointeraccionacon los objetos
guelos rodea;por ello, el docentedebegenerarambientedddicos que permitan
explotaral maximoestagotencialidadedelos estudiantemediantda interaccion.

Vygotsky consideréel lenguajecomoel instrumentomasimportantedel

pensamientgpor ello lasfuncionescognitivassuperioresonfundamentaleg son
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precisamentedesarrolladaspor actividades compartidasen la escuela que

comprometerestudiantes, compafnernpsiocentes.

InteligenciasMultiples

Gardner(1998)concibela inteligenciacomoalgoquecambiay sedesarrollaen
funciéndelasexperienciaslela personaporlo tanto,sonun conjuntodedestrezas
gue capacitan a una persona para resolver problemas de la vida diaria. Segun este
autor cada persona tiene al menos ocho inteligencias diferentes-{iregbatica,
l6gico-matematica, espacial, corporaicinestésica, musical, interpersonal,
intrapersonal y naturalista) localizadas en alguna parte del cerebro y que son

desarrolladoy usadogieformapersonal Unica.

La mayoria de las estrategias didacticas activas se concentran aar ttabp
inteligencias verbalingiistica y I6gicematematica. Sin embargo, el aprendizaje
cooperativo ofrece una mayor coberturaa las experienciascentradasen las
inteligencias interpersonal e intrapersonal. Estas ultimas, por su gran apego a las
habilidadeglerelacion,interacciony comunicaciorestudiantil permitenfomentar
unentornodeaprendizajenasseguroy participativoqueconllevaal desarrollodel

restode inteligenciagqueel autormencionalglesiasetal., 2017).

Aportes de la Matematica en el Desarrollo del Pensamientd-ogico

LasMatematicaienesuorigenconelinicio dela humanidadii v i @elgeego

=]

mat hemaod, en | at2n Amathemati umo, que S|

=)}

estudi o de | @antidades| neagnitudes § propiedades, § de las
operaciones légicas utilizadas para deducir cantidades, magnitudes y propiedades
descon (Octizadah, 2617 p. 5).

Desde la antigiiedad la matematica ha sido enfocada a una definicion centrada
en la geometria, aritmética algebra; noobstante,desdeel siglo XIX se ha
empezado a considerar como la ciencia de las relaciones, nocion que abarca la
| -gica matem8tica o simb-1Iica. Esta segk¥V
consisteen utilizar simbdos para generaruna teoria exactade deduccione
inferencial - g i(pcla O
Por lo tanto, la tareade la matematicaes formar un pensamientdogico-

matematicoque permitaposeerun pensamientearitico, analiticoy flexible para
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resolver los problemasde la vida cotidiana de forma no memoristica o

procedimentalSedebeentoncesestimularel aprendizajelelasmatematicaslesde
tempranas edades debido a que todas las personan ya nacesmpaoigades,
mismas que dependiendode la estimulacion recibida, lograran desarrollar

habilidadesnatematicagGuaypatin eal., 2020).

La Heuristicaenla Matematica

Muller, 1987, como se citd en Ortiz et al. (2017) mencionan la importancia que
tiene el trabajo heuristico para la resolucion independiente por los estudiantes de
ejercicios y problemas de diferentes tipos. Por ello, sugiere a los docentes declaren
explicitamente esta heuristica, para que sean los mismos alumnos quienes
autonomamentseparcuandoutilizar unprincipio u otro,unaregla u otra.

Las instruccionesheuristicasapuntalanla ejecucién sensatade acciones
mentales complejas y exigentes. Estos procedimientos se dividen en: principios,
reglas y estrategias. Un gjplo claro y mas utilizados de las heuristicas son las
figurasilustrativas, esbozas figurasde analisis tablas.

A L &leuristicaes una disciplina de contenido filoséfico que planteauna
problemética de imaginacion, razonamiento, fantasia, logitaor e dad o0 ( Br ey €
2011, p. 7). Ademas, es preciso aclarar que segun la citan Ortiz et al. (2017) en el
afno1990Ballestery otrosdefinenla instruccionheuristicade la Matematicacomo:
i...la ensefanza consciente yaleypdedani fi cad
heuristica para lsoluciondeproblemasielavidac ot i di anao (p. 17).
LineasDirectrices de laMatemética

Las lineas directrices tienen especial importancia puesto que permiten que el
docente reconozcalos principios mas importantes que debe determinar el
curriculum de la matematica;es decir i s cagrupamientosde la materia de
ensefianza por aspectos principales referidos a la transmision de conocimientos, el
desarrollo de capacidades y la formacion de convicciones a partir olejétisos
de | a formaci -n generadao (Ortiz et al .,
recalca quéundamentarsu existenci@nlos siguientesaspectos:
1 Condicionegpreviasy posterioresle un nuevo conocimiento.
1 Formade trabajadelos conceptos.

1 Lascontribuciones déos nuevosconceptosl objetivodela unidad.
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1 La motivacidonqueofreceel tratamientadel nuevaconcepto.
1 Adicional,espertinenteenfatizarqueunode los aspectogjuetambiénposeeaun
valor heuristico, es el razonamiento al actuar como fundamento l6gico de todo
métodode obtencion deonocimientos.
Interrelacién Entre la Actividad y el Desarrollo del Pensamiento
Seguno mencionarOrtiz etal. (2017),laspersonagnel transcursalel tiempo
aprenden a pensar, asimilan las operaciones del pensamiento. Por consiguiente, el
objetivo de un pedagogo debe ser dirigir correctamente este proceso, controlando
no solo los resultados de la actividad del pensamiento, sino la mdecka
formacion.En los alumnos, el pensamiento se desarrolla fundamentalnentés
de la actividad de estudio, he ahi la importancia de elaborar el contenia® de
asignaturagscolarescordea las caracteristicadel temade estudio.Laensefianza
de tales asignaturas creara condiciones favorables para el despliedighale
actividad por partéelos estudiantes.
La préactica demuestraque el pensamientolégico no se desarrolla
automaticamenteonla ensefianzdela Matematicaal menosnla medida
gue cabria esperarlo. Investigaciones realizadas han revelado las
dificultades de los estudiantesen el trabajo con teoremasy sus
demostraciones, en la resolucion de problemas, en la interpretacion de la
informacidéncontenideenuntexto,enel razonamientaleductivoengeneral.
(Ortiz etal., 2017, p. 118)
Mediantela ensefanzale la Matematicase pretendeel desarrollode
generalizacionegongruentementeapidas, mediantesapienciasde analogiasy
diferenciasSedebeeducarmparaqueexistaunamovilidad de proceso®n el
pensamientop sea,el pasofacil y libre de unaa otra operacibnmental
cualitativamenteliferentea la reversibilidaddel cursode lasideas Paraestefin, la
matematicahace énfasisen proponerejerciciosen los que se intercambienlos
elementogladosy los quedeberhallarsepor los estudiantesleunamaneraactiva.
Estos ejercicios propuestos debenerestrecha relacién coproblemas dda
vida cotidiana,en donde se reconozcala importanciaque se le otorgaa esta
disciplina, asi como al objeto de estudiode la l6gica, que es el pensamientola

formasuperiordela actividad psiquicalel hombre.fi L escueladebeocuparsealel
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desarrollo del pensamiento de lescolares, para eso es necesario lograr una
enseflanza desarrolladora, que permita asimilar los procedimientos l6gicos del
pensamiento en | a medida que se produce
(Ortiz etal., 2017, p. 118).

Tareas
APar a c¢ o desarrollddeli pensamiento I6gico matematico el profesor
debe familiarizarse con los fundamentos de la l6gica que es la ciencia que estudia
|l a forma correcta del pensamientoo (Hern
estogasgoesencialesependerdel vinculoentrelostérminosdellenguajequelo
designan y el objeto designado. A continuacién, se muestran los principales tipos

de tareas:

Tipos de Tareas

TareaReproductivastl estudiantelebepartir delosconceptoproporcionados
por el docente para poder realizar el respectivo analisis de la veracidad de las
conclusiones.

Tareas Reflexivas: El estudiante realiza un analisis consiente del sujeto sobre
aguellos componentes de las premisas, que son necesarias para formar el nuevo
conocimieno (Hernandez Gonzalez, 2014).

Con la ejecucién de estas tareas se pretende que el estudiante logre explicar la
esenciddgicadesurazonamient@onsuspropiaspalabray evitarla transcripcion
verbaldelo hizo.Sedebedarla oportunidachl estudiantgparaqueconla ayudade
estadareaglecodifiqueo reflexioneacciones.

Se debe establecerdiferentes niveles de ayuda que iniciaran con el
diagnodstico(presente) para que en lo posterior se pueda estimular y valorar hasta
donde el alumnpudo desarrollar su pensamiento. Con las tareas establecidas por
el docente fdel estudiante asimila de for
contenidos u otras formas del pensamient
Los Ejercicios y el Pensaménto Logico Matematico

Los docentes matematicos tienen la ardua tarea de formar estudiantes capaces
de desenvolverseen la vida, con la ayuda mateméaticase esperaque logren
generalizaciones relativamente rapidas, mediante conocimientos de analogias y

diferencias.Porconsiguienteel autorOrtiz et al.(2017)recomiendajuesedeben
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aplicar fHejercicios en | os gqgue se interc
encontraro (p. 1 3 Zjercicio& constitugen exggeneianPadra ca | @
actuaren funcién detontenido, condicioneg objetivosdeacciones.

Los ejercicios matematicos se pueden clasificar en funcién del contenido y la
presentacion en forma de texto o no. A continuacion, un resumes tipds de
ejerciciosquesepuederaplicar ermatematica.

Figura 19
Tiposde ejerciciognatematicos

Tipos de ejercicios
matematicos

I I
Ejercicios de Ejercicios de
matematica. aplicacion
: I
Ejercicios Ejercicios
formales con Texto
Ejermcms con Ejercicios
relacionados con
| matemattco la practica

Nota: La figura muestra los diferentes tipos de ejercicios que se pueden aplicar
matematicaFuentedellibro deOrtiz etal. (2017)

Los ejercicios pueden estar con texto matematico directamente o en forma de
problemas relacionadoscon la vida cotidiana. Ademas, en todo ejercicio
matematico siempre se encontraran datos, premisas o condiciones para determinar
la via de solucién y potonsiguiente los elementos que se busquen. Cuando el
estudianteresuelve un ejercicio se realizan determinadasacciones con los
procedimientos logicos y razonamiento quesarrollan elpensamiento l6gico
matematico.

De la efectividad en la utilizacion dedl ejercicios en la ensefianza de la
Matematicadepende,en gran medida, el grado de preparacionde los
estudiantes para la actividad practica en cualquier esfera de la vida social.
Al resolver ejercicios matematicosestructuradosen un sistema bien
elaboralo, podemoslograr una buena preparacibnmatematicaen los
estudiantesgue implica el desarrollodel pensamientanatematico,



mediantda resoluciordeproblemagnatematicoqOrtiz etal.,2017,p.138)
Conformeal contenidoel docentedebeproponerejerciciossistematicos
considerande! nivel de dificultad que seanaplicablestodo estoconla ayudade
una metodologiaque permita realizar las actividadesde una forma activa que
garanticda efectividaddelos mencionadogjerciciosmatematicos.
AccionesMentaleso Componentesiel Pensamiento Légico
El docente debe planificar las actividades del proceso de ensefianza aprendizaje

para estimular el desarrollodel pensamiento l6gico artir de las siguientes
accione® componentes.
Definir. - Establecer medianfgroposicione$ascaracteristicas
Identificar. - Referir un objeto o fenémeno considerando propiedades esenciales,
necesariag suficientes.
Caracterizar. - Consiste emeterminar rasgos esenciales y generalizados con mas
precision que la descripcion. Ademas, se diferencia de la valoracion porgue no se
emitejuicio.
Comparar. - Consiste en determinar los rasgos peculiares de varios objetos para
podercontraponer y sacaesiejanzay diferencias.
Clasificar. - Consisteenseparay agrupaenfunciondeuncriterio preestablecido.
Re decodificar.- Transferir la denominacion de un objeto de un lenguaje a otro.
Demostrar. - Establecela secuencidinita de pasogarafundamentala veracidad
deunaproposicion.
Describir. - Producirenunciadogjue enumerercualidadesy caracteristicas
externagpreviala observacion.
Explicar. - Producirrazonesque enumererlas cualidadeso caracteristicasle
maneraordenada
Justificar. - Producir razones y establecer relaciones entre estos para modificar el
valor epistemoldgico en relacion con el cuerpo de conocimientos en el que se
incluyenlos contenidos.
Argumentar. - Producir razones 0 argumentos entre estos para maodifigalor
epistemoldgicalesdesl puntode vistadel destinario.
Valorar. Forma superior de andlisis que implica critica (Hernandez y Gonzalez,
2014).
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SugerenciasPara la Formacion de AccionesMentales
Para la formacion de las diferentestareaso actividadesel docente debe
consideratassiguientesugerenciafbormuladagor (Hernandey GonzaleZ014):
1 Determinary delimitarlas accioneddgicasnecesariaparadesarrollarel
contenidoobjeto deestudio.
1 Identificarel orden deasimilacion ddasaccioneddgicas, debido guealgunas
sonmaselementaley estan contenidanotras.
1 Delimitarlasresponsabilidadesuecompeteracadaasignatur@&nsuformacion.
1 Disefarareasoncretaselacionadaal contenidespecificadela asignatura.
Valoracion del Nivel de Partida del Pensamientd_ogico
Lavaloraciéndel nivel departidapensamienttdgico-matematica@onel queun
docente iniciara el proceso de desarrollo ezstldiante; es fundamental, por ello,
debe disefar tareas enfocadas en los diferentes tipos de situaciones légicas que se
enmarcan en | a esfera de |l a vida cotidia
cognoscitivasdel hombre que separanlos conocimientos cotidianosy los
conocimientos cientificos, ambos estan sujetos al estudio de objetos reales que se
convierterenobjetod e | ¢ o n o(ElérndndezyrGonzaez2014,p. 31).
Contemplar los mencionados contenidos permitira indagar el comportamiento
de los alumnos, en dos momentosdel conocimiento,de diferente grado de
complejidady de diferente nivel de aplicacién. Asi mismo, al relacionarlos
contenidos cotidianos con los cientificos permitird determinar como influye los
dominios especificosen las aplicacionesde los pensamientoslégicos. A
continuacion, se detalla aquellas tareas necesarias y aplicables para ejecutar la
valoracioninicial del pensamiento.
EstrategiasMetodoldgicasPara el Desarrollodel Pensamiento Logico
SegunOr ti z et al . (2017) considera Aque |
actividad cognoscitiva que permite al sujeto determinada forma de actuar sobre el
mund o, de transformar | os objetivos y si
estrategiapermite transformarla situacién existentea través de procesosde
planificacion que culminan en un plan general que incluye misiones, metas y

objetivosbasicogealizadoen untiempoestablecidogon recursosminimosy con
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meétodosque asegureal cumplimientadedichoplan.

El proceso de ensefianza de las matematicas se desarrolla de manera flexible a
través de la relacion interactiva entre objetbamtenidemétodo y la necesidad de
resolver problemas. En el proceso de ensefapmndizaje de la Matematica, se
manifiesta como sigue:

El objetivo se refleja en el problema del estudiante, el contenido se expresa
enla situaciéntipicadeaprendizajg el métodoenel propioestudianteque,

a partir de su esquema de contenido y su esquema de forma, lo exterioriza
enoperacionematematicas. (Ortietal., 2017, p. 182)

Considerando el objetivo inicial y el contenido del aprendizaje, el docente debe
determinar qué métodos amdegias metodoldgicas debe seguir para lograr el fin.
Vale la pena sefialar que la parte mas dinamica es el método motivacional, debido
a que las situaciones tipicas de aprendizaje relacionadas con la vida tienen la
capacidad de convertir las actividadgdanificadas en transformadoras para los
estudiantes. Las estrategias aplicables en la mateméatica segun Ortiz et al. (2017)
son lassiguientes:

El proceso de ensefianaprendizaje debe contar con el maximo de tiempo

posible para el trabajo destudiante, dirigido a resolver situaciones tipicas de

aprendizaje denaneraactivae independiente.

Para el desarrollo de habilidades, se requiere de la aplicacion de familias de

problemasy debe cumplir con el principio de la derivacion gradual del

contenido. Esto significa que, a partir de una pregunta central, se ordenan de
maneraldgica y ascendentdas restantespreguntasque caracterizanuna
situacionde aprendizajeen laensefianzdelasmatematicas.

Paralograrel dominiodelashabilidadeserequierede un procesqgoosteriorde

ejercitacion, a lo largo del cual se hacen mas precisas y menos desplegadas las

operaciones.Un cierto nivel de competenciase logra al practicar un
determinado tipo de problema durante la transicion anuesa situacion que

es mas compleja que la anterior y, por lo tanto, insuficiente para resolverlo (p.

174).

Ademas, se debe considerarque los problemasen matematicasiguen las

siguientegestructuras:
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Figura 20

Problemaamatemaéaticos

»

uSituaciones ASituaciones ASituaciones

particulares conocidascon con el maximo
simplesconun variantes mas grado de
minimo grado complejas en complejidad en
de el objeto. el objeto.
complejidad
en elobjeto.

N J N J N J

Nota: En la graficase observala secuenciajue se debeconsideraml aplicarlos
problemasnatematicos. Fuentertiz etal. (2017)

Por lo mencionado lasguientes sugerencias emitidas por Ortiz et al. (2017) se

considerarefectivagpararorganizarel procesale ensefianza de lasatematicas:

)l

Reducirel tiempodedicada la exposicionde contenidogedricose incrementar

el tiempo dedicado a lejercitacion y actividades practicas que promuevan la
participacion.
Modificarlosmétodogieensefianzeaxistenteparaensefiasoloprocedimientos
|6gicosderesolucion deproblemas.

Revisar el concepto de algunas formas actuales de ensefianzafouneiman

la participacion activaelos estudiantes

Cualquier forma de organizacion educativa, cualquiera que sea su propésito,
debe proporcionar un marco para que los estudiantes reflexionen, exploren y
construyan etonocimiento.

Controlarcontinuamentéa marchalelosaprendizajes.

Una situacion tipica de ensefianza de matematicas es la columna vertebral de

todo el procesode ensefianzay se puede construir una situacion didactica

integrandocontenidoantiguo y nuevo basadoen el aumentoconstantede la

profundidaddeltema. asimilacién dedujeto.
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CAPITULO 2
DISENO METODOLOGICO

De acuerdo con los métodos existentes en el campo de la investigacion, este
estudio corresponde a un métodoimleestigacion mixto, es decir, cualitativo y
cuantitativo. Esto se debe a que ambos métodos utilizan procedimientos
cuidadosos, metddicos y experimentales para poder observar y evaluar fenébmenos
conel fin de explicar,apoyar o producir ideagSampierietal., 2014)

Mientras que un estudio cuantitativo se basa en investigaciones previas, el
estudio cualitativo se fundamentaprimordialmente en si mismo. El
cuantitativo se utiliza para consolidar las creencias (formuladas de manera
l6gica en una teoria onuesquema tedrico) y establecer con exactitud
patrones de comportamiento de una poblacion; y el cualitativo, para que el
investigador se forme creencias propias sobre el fenémeno estudid®). (p.

El disefio de la presente investigacion sera descriptugstp que mediante la
revision de la literatura se medira el fendmeno de estudio y sus componentes para
poder asociar conceptos y variables que expliquen predicciones Adicionalmente,
parafortaleceda informacionseaplicéla estrategianun cursoy seobservaronas
fortalezasy debilidadesn comparacion con otourso.

La modalidad de estudio es aplicada, puesto que se reunira informacion para
construirunabasede conocimientogjuecomplementda informaciénpreexistente,
esto por cuanto s busca el progreso cient2fico,
tedricos, sin interesarse directamente en sus posibles aplicaciones o consecuencias
pr8cticaso (Grajales, 2000). Por | o tant
bibliografico documentales decir la informacién se la consultara en documentos,

librosy revistas.
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Descripciénde laMuestra y el Contextode la Investigacion

Segunlo mencionanSampieriet al. (2014) la muestraes subgrupode la
poblacion de interés sobre la que se recolectard datos; sin embargo, no siempre,
pero en la mayoria de las situaciones si se realiza el estudio en una muestra. En el
estudio se trabajara con toda la poblacion por su tamafio inferior a 100; es decir se
trabgaracon un muestreo no probabilistico.

Por consiguiente, en la presente investigacion para realizar las encuestas se
trabajar&conunapoblacionde87 personas30estudiantesd5degéneranasculino
y 35 del género femenino, 6 docentes del aremakematica y 1 encuesta a la
autoridad institucional para valorar el punto de vista externo al aula de tlases.
encuestadgserteneceal sistemaducativeecuatorian@nla modalidadoresencial
de la region Sierra, provincia de Pichincha, en el cafaio, estudiantes del
Primerode Bachilleratodela UnidadEducativaii A v i &Cd iv-Cdnsiderandel
contexto de la institucion, la aplicacion de los cuestionarios para encuestas y
entrevistaseefectuaran de manevatual, telematicamente.
Tabla 2
Poblacion

Unidadesle No. %
Observacion
Autoridad 1 1,15%

Docentes 6 6,90%
Estudiantes 80 91,95%

TOTAL 87 100%
Nota Datosobtenidogparala muestra.
Tabla 3

Distribuciénpor género dda Poblacion

Poblacion Numero Porcentaje
Estudiantes 35 43,75%
género
femenino
Estudiantes 45 56,25%
género
masculino

Total 80 100%
Nota: Datosdistribuidosdela poblacion
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Operacionalizacion de Variables

Tabla 4
VariableindependienteAprendizajecooperativo

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS E
DOCENTES ESTUDIANTES INSTRUMENTOS

El aprendizajecooperativo Ensefianza Conocimientos ¢ Organizarupos ¢ El docente T: Encuesta dirigide

implica organizar de trabajo organiza grupos d a  docentes 'y

socialmenteel procesode pequefio$2), para trabajo pequefios estudiantes

ensefianza aprendizaje. A fomentar (2) para realizar I: Cuestionario

los alumnos adquieren ur destrezas y actividades

interdependencia positiva
gue consiste en que el
alumno adquiere destrezas
solosi el compafiertambién

lo hace
(Mayordomo y Onrubia,
2016).

Destrezas
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conocimientos?

¢ Mediante la
practica
sistematica y
constante de
técnicas
cooperativas
(macro
actividades)
fomenta la
comunicacion 'y
liderazgo en los
estudiantes?

compartidas?

¢El docenteenvia T: Encuesta dirigide
tallereslargospara a  docentes vy

fomentar estudiantes
comunicacion y [|: Cuestionario
liderazgo?



Aprendizaje

Responsabilidad ¢ En la

72

implementacion

del aprendizaje
cooperativo
promueve la
responsabilidad
individual
mediante

evaluaciones
individualesy en
equipo en sus
clases?
¢,Cuando realiza
actividadesy en
equiposu funcion
se centra en
observar(lo que
sucede en el aula
diagnosticar
(necesidades
estudiantiles),
responder
(mejorando la
calidadeducativa)
y evaluar los
resultados
alcanzados?

¢El docente T: Encuesta dirigide
implementa el adocentes
aprendizaje I: Cuestionario
cooperativo

generando la

responsabilidad
individual mediante
evaluaciones
individuales y en
equipoen clases?

¢ Eldocenteobserva T: Encuesta dirigide
(lo quesucedesnel a  docentes vy
aula), diagnéstica estudiantes
(necesidades I: Cuestionario
estudiantiles),

responde

(mejorando la

calidad educativa) \

evalla los

resultados

alcanzados?



Interdependencie Actividades

positiva

interconectadas

Promueve la
empatia y la
responsabilidad
social mediante

las

dindmicas  de
cohesién en
equipo?
¢,Cuando trabaja
cooperativamente
el apoyosocial,
rendimiento

académico y
autoestima  se
incrementan?

¢ Paraevaluaralos
equipos de trabaj
lo realiza
mediante la
coevaluacién 'y
autoevaluaciéon?
¢ Considerando la
necesidades de
aprendizaje,
planifica
actividades en
equipo mediante
la asignacionde
rolesy objetivos
compartidos?

¢El docente T: Encuesta dirigide
promueve la adocentes
empatia y |: Cuestionario
responsabilidad

En equipoantesde

formar equiposde

trabajo?

¢Considera que T: Encuesta dirigide
trabajar en equipo adocentes
incrementael apoyo |: Cuestionario
social, rendimiento

académico y

autoestima?

¢El docenteevalla T: Encuesta dirigide
las actividades en adocentes

equipo mediante i I: Cuestionario
coevaluaciéon y

autoevaluaciéon?

¢ Consideragueen  T: Encuesta dirigide
los grupos de adocentes
trabajoel docente I: Cuestionario
asigna

adecuadamente

rolesy objetivosde

la actividad de

acuerdo con sus

necesidades?
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¢Utilizalas TICs
(blog, audiolibro)
como una
herramienta para
potenciar los
conocimientos
adquiridos
clase?

en

¢Cuando realiza
actividades en
equipo, se evalla
la efectividad y
progreso de los
aspectos
académicos vy
socialesde cada
personadentrode
sugrupo?
SAsigna
calificacién
equitativaa todos
los estudianteslel
grupoen funcion
de las actividades
realizadas?

una

¢Eldocenteutiliza T: Encuestairigida
blogso audiolibros adocentes

como una |: Cuestionario
herramienta para

potenciar los

conocimientos

adquiridos en la
clase?

¢Enlas actividades T: Encuestalirigida

en equipo, el adocentes
docenteevalta la |: Cuestionario
efectividad y

progresadel equipo
en el cumplimiento
deactividades?

¢Eldocenteasigna T: Encuestalirigida
una calificacion adocentes
equitativaa todos I. Cuestionario
los estudiantesdel

grupoenfunciénde

las actividades

realizadas?
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¢ Considerajueel ¢ Consideraue el

aprendizaje aprendizaje
cooperativo cooperativo permite
permite mejorar € mejorar el
pensamiento pensamientddgico
l6gico mediante le mediante la
interpretacion y interpretaciéon y
resolucion de resolucion de
problemas problemas
matematicos matematicos

relacionados con
la vidacotidiana?
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Tabla 5

Variable DependientePensamient&gico matemético

CONCEPTUALIZACION

DIMENSIONES INDICADORES

ITEMS
DOCENTES

TECNICAS E

ESTUDIANTES INSTRUMENTOS

El pensamientolégico se Procedimientos
refiere a las diferentes
formas de aprender a trav
de los procedimientos
abstraccion, analisis,
sintesis, y resolucion de
problema que se ejecutan
comopartemismode pensar
y queestarcontenidoersus

operaciones I - gi
(Hernandez y Gonzélez,
2014, p. 11).

Razonamiento

¢ Utiliza torneos ¢ El

de juegos por realiza torneos di a

equipos
desarrollar

para juegos
el equipos

razonamientoy matematicos?

curiosidad?

¢En sus clases ¢Lamayorparte
mayor parte de del tiempo el a

tiempo se dedici docente

a explicar y matematica

reforzar el explica
contenido? contenidos
tedricos?

docente T: Encuesta dirigide

docentes vy
por estudiantes

I: Cuestionario

I: Cuestionario

T: Encuesta dirigide
docentes vy
de estudiantes

I: Cuestionario
los
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¢(Ensusclases:

formula
preguntas que
generen
reflexion y
argumentacion
en sus

estudiantes?

¢ Utiliza los
conocimientos
previos  para
fortalecer el
conocimiento?

¢ Considergue
sus clases le
permiten al
estudiante
resolver
problemasde la
vida cotidiana?

¢El docente T: Encuesta dirigide
realiza pregunta a  docentes vy
enclasede estudiantes
reflexion y |: Cuestionario
argumentacion?

¢El docente T: Encuesta dirigide
realizapreguntas a  docentes vy
sobre estudiantes
conocimientos

reviosal tema? . .
b I: Cuestionario

¢,Con la T: Encuesta dirigide
matematica es a  docentes vy
posible resolver estudiantes
problemas I: Cuestionario
cotidianos?
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¢ Usted
identifica  las
actividadegsle su
asignatura
acorde a las
caracteristicas
del tema de
estudio?

¢El  estudiante
identifica,
recodifica y
demuestra las
principales,
propiedades
esenciales vy
necesariadelos
numerogeales?

¢El docente T: Encuesta dirigide
realiza a docentes y
actividades en estudiantes
clasede acuerdo |: Cuestionario

con los temasde

estudio?

¢ldentifica,

codifica y T: Encuesta dirigide
demuestra las a  docentes vy
propiedades estudiantes

esenciales y | Cuestionario
necesariasle los
logaritmos?
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¢Indaga

comportamiento

el

de los alumnos
en diferente

grado

de

complejidad 'y
endiferentaivel

aplicacién?

¢Para

desarrollo de su

de

el

clasesutiliza la

mismaestrategia
de ensefanze

todo el
lectivo?

ano

(El docente de T: Encuesta
matematica le dirigidaadocentey
evalla su estudiantes
comportamiento |: Cuestionario
considerando la

complejidad de

los ejercicios?

SEl docente de T: Encuesta
matematica dirigidaadocentey
imparte las clase estudiantes

de la misma I[: Cuestionario
maneraodoel

afo lectivo?
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¢El estudiante s ¢En las clases T: Encuesta dirigidz

comunicay se suele a docentes vy
relaciona con e comunicarse y estudiantes
resto de defender sus I: Cuestionario

companeros de posturasde una
formaasertiva? forma amable y
directa?

¢Los ejercicios ¢Los ejercicios T: Encuesta dirigide
propuestos son propuestos en a docentes vy

aplicados matematica son estudiantes
conforme el aplicados I: Cuestionario
estilo de considerandsus

aprendizaje? necesidades?




Resolucion
problemas

de

SEl estudiante ¢ Cuando

interpretay resuelve
cuestiona la ejercicios
validez y la cuestiona la

posibilidad o no posibilidado no
de quehaya una de que hayauna
distinta solucion distintasolucion?
a un problema «

ejercicio

matematico?

T: Encuesta dirigide
a docentes y
estudiantes

I: Cuestionario

81



JPara el
desarrollo de su
clases disefa
tareas enfocads
en los diferente:
tipos de
situaciones
I6gicasquese
enmarcarenla
esferadela vida
cotidiana?

¢ Losestudiantes
presentan

dificultades al
momento  de
resolver
operaciones
l6gicas
matematicapor
faltadetiempo?

¢El docente de T: Encuesta dirigide
matematica a docentes vy
realizalas clases estudiantes
enfocadas en |: Cuestionario
situaciones

l6gicasy reales

de la vida

cotidiana?

¢ Lasoperaciones T: Encuesta dirigide

matematicas a docentes vy
podrian estudiantes
desarrollarseon

mastiempo?
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Operaciones
l6gicas

Ejercicios
matematicos

¢Envia tareas
expresadas en
problemas
matematicos
parareforzar lo
aprendido?

¢ Losestudiantes
ponen en
correspondencie
los ejercicios
aritméticos con
SuUs respuestas
correctasprevio
a un procesode
resolucion?

|: Cuestionario

¢Eldocenteenvia T: Encuestalirigida
tareasexpresadas a  docentes vy
en  problemas estudiantes
matematicopara |: Cuestionario
reforzar lo

aprendido?

¢El docente de T: Encuestalirigida

matematica a docentes vy
propone estudiantes
ejercicios que I: Cuestionario
implican

relacionarloscon
las  respuestas
correctas?

83



¢ Ensusclases
utiliza  figuras
ilustrativas,

tablasgesbozo®
figuras de
analisis para que
los estudiantes
resuelvan los
ejercicios 0
problemas?

¢, Los ejercicios
de algebra que
ustedplantea a
los estudiantes
se encuentrar
expresados en
términos
matematicos
directamente?

¢El docente de T: Encuesta dirigide

matematica a docentes vy
utiliza  figuras estudiantes
ilustrativas, I: Cuestionario
tablas,esbozoso

figuras de

analisis para

explicar la

asignatura?

¢El docente de T: Encuestalirigida
matematica a docentes vy
planteaejercicios estudiantes
expresados en

términos

matematicos I: Cuestionario
directamente?
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¢En todos los ¢El docente de T: Encuesta dirigide
ejercicios matematica a docentes vy
matematicogjue plantealos datos estudiantes
ustedplanteaa o  condiciones I: Cuestionario
los estudiantes que permiten

se observan identificar la via

datos, premisas desolucién de ur

0 condiciones ejercicio?

paradeterminar

la via de

soluciony por

consiguientdos

elementogjuese

busquen?

Nota Preguntapararealizarla encuesty relacionada la variableindependienteElaboradgor la investigadora.
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Recoleccion de la Informacién

Entrevista

Porlo generalla entrevistaesunaconversaciorentredos personagunaesel
entrevistador y la otra es el entrevistado). Puede escribir preguntas en una hoja de
papel llamada encuesta, o puede usar un dispositivo de grabacion para registrar los

datosquerecibe(Torresetal., 2019).

En el presente trabajo de investigacion la entrevista sirvié para determinar la
incidencia del aprendizaje cooperativo en el pensamiento l6gico desde el punto de

vistadedosexpertoencada unale lasvariablesde investigacion.

Encuesta

Las encuestasconsituyen fi e gromedio dorado entre la observaciony el
experimento. Es posible registrar situaciones observablesy preguntar al
participante si el experimento no se pudo reproducir. Por ello, se dice que la
encuesta es un meétodo descriptivo medianteual se pueden identificar ideas,

necesidades, preferencias, habttesiso,etc. (Torrestal., 2019, p. 5).

Lasencuestapermitenalainvestigacionacercarsalosaspectosubjetivosde
losmiembrogdela sociedaddetal maneraguesepuedaestandarizadatosparasu

posterior andlisis.

En el presentetrabajo se utiliz6 la técnica de la encuestamediante un
cuestionariale 31 preguntas 6 docenteslel areade matematicaala autoridadde
la instituciony a 80 estudiantesle primerodebachilleratoconel fin dedeterminar
lasnecesidadesstudiantiley los habitosquelos docentesealizanensudiaadia,
de tal forma que se pueda identificar la aplicacion o ausencia del aprendizaje

cooperativoy el niveldedesarrollodel pensamienttdgico en losestudiantes.

Validez y Confiabilidad

Segun la teoria clasica, la confiabilidad se define como el grado en que un
instrumento de varios items mide consistentemente una muestra de la poblacion.
Una medicion consistente se refiertaanedida en que la medicion esta libre de
errores. Es decir, si la informacion se recolectaa con baseen los criterios

mencionadogor la poblaciénencuestadae consideraviable el instrumentoPara
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determinaestaviabilidadseconsiderdosvaloresdealfade Cronbachel cualentre

0,70y 0,90indican unabuena consistenci@®viedoy Campo, 2005).

Enla presentenvestigacionparadeterminata fiabilidad de Alfa de Cronbach,
los datosrecolectadoslela encuesta estudiantey docenteserealizaroratravés
de la herramienta SPPS, Se obtuvo un valor 0.906 correspondiente a una alta
fiabilidad de los items de los estudiantes y un valor de 0.942 en los items de los
docenteslo cualtambién significaunaaltafiabilidad.
Tabla 6

Alfa de Cronbach{Encuesta estudiantes)
Estadisticade fiabilidad

Alfa deCronbach N° deelementos

0,906 31
Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuenteinformaciénobtenidadel Programaestadistic8PS.

Tabla 7
Alfa de CronbacHEncuesta docentes)
Estadisticade fiabilidad

Alfa de Cronbach N° deelementos
0,942 31
Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuenteinformaciénobtenidadel ProgramaestadisticcSPS.

La validez en cambio determina fertinencia del estudio. Los instrumentos
utilizados son viables, las preguntas de las entrevistas a profesores y estudiantes

fueronaprobaday validadagor expertogOviedoy Campo, 2005).

En la presente investigacion la validacién la realizaron de®pas; la primera
una docente de trayectoria y, por tanto, experta en estrategias activas como lo es el
aprendizaje cooperativo y la segunda una docente con una basta experticia en
matematica y en el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudibases.
personas expertas validaron los instrumentos sin objecion alguna, y avalaron la
pertinencia previa la aplicacion a estudiantes y docentes del area de matematica de

la institucion.
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Analisis de la encuestarealizada a docentes

Tabla 8
¢, Organizagruposde trabajo pequefiog?2), para fomentardestrezay
conocimiento®

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 2 29,00%
aveces 3 43,00%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes.
Figura 21

Organizagruposdetrabajo

m Siempre

Casisiempre
A veces

Nunca

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 14 % de los docentes afirman que siempre organizan grupos de trabajo
pequeios (2), para fomentar destrezas y conocimientos, el 29% casi siempre, el
43% a veces y 14% nunca.

Con la informacion se puede determinar quenkyoria de docentes a veces
realizan grupos de trabajo pequefios; es decir, no se fomenta la interaccion social y
el aprendizaje se desarrolla de forma individual e incluso competitiva. Solo si los
estudiantes logran desarrollar ese sentido de perten@mclascactividades y, por
ende, con el grupo el aprendizaje cooperativo se realizara de manera efectiva en la
que todos trabajan y ninguno avanza, sin que el otro comparfero también lo haga
(lglesiasetal., 2017).
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Tabla 9
¢Medante la practica sistematicay constantede técnicascooperativas(macro
actividadesfomentda comunicaciory liderazgo en logstudiantes?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 2 29,00%
aveces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente:lnformaciénobtenidadela encuesta docentes.
Figura 22

Aplicaciondetécnicascooperativas

m Siempre

= Casisiempre

= A veces
Nunca

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.
El 14% de los docentes afirman que a veces mediante la practica sistemética y
constante de técnicas cooperativas (macro actividades) fomenta la comunicacion y

liderazgoen losestudiantes, 9% casisiemprey el 57% lohacesiempre.

Con esta informacion se deduce que los docentes no realizan macro actividades
qgue impliguen en los estudiantes un enfuerzo en equipo para alcanzar objetivos
compartidos. Es decir, para ayudarse y animarse mutuamentera kdehrealizar
los ejercicios y las actividades de aprendizaje en general trabajan en equipos de
forma esporadica, sin que exista un tiempo limitado o establecido para trabajar

determinaddemaen laclase(Torrego yNegro,2014).
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Tabla 10
¢ Enla implementaciordel aprendizajecooperativopromuevda responsabilidad

individual mediante evaluacione@wdividualesy enequipo ersusclases?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 2 29,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 23

Promuevda responsabilidadndividual

m Siempre
= Casisiempre
= A veces

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.
El 14% de los docentes afirman gaeveces promueve la responsabilidad
individual mediante evaluaciones individuales y en equipo en sus clases, el 29%

casi siemprg el 57% lo hacesiempre.

De los resultados obtenidos se puede determinar que un gran porcentaje de
docentes no promueve las evaluaciones individuales y en equipo en sus clases.
Seg¥n Torrego y Negro (2014jaccinedentigr of es o
los miembrosdel equipode formaquesecumplanla interdependencipositivay la
responsabilidadndividual, sin que esto signifique que solo trabajenalgunos
estudianteslelg r u fpoldl).
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Tabla 11
¢ Cuéndo realiza actividades en equipo su funcién se centra en observar (lo que
sucedeenel aula),diagnosticannecesidadesstudiantiles)responde{mejorando

la calidadeducativa)y evaluarlosresultadosalcanzados?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 6 86,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuestadocentes.
Figura 24

Roldocente

m Siempre
= Casisiempre

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 86%delos docentesfirmanquecasisiemprecuandaealizanactividadesn
equipo su funcién se centra en observar, diagnosticar, responder y evaluar los
resultados alcanzados, mientras que el 14% menciona que siempre realiza estas
actividades.

Es decir, los docentescuando realizan actividadesen equipo; no estan
observandolo que sucede en el aula, tampoco diagnostican necesidades
estudiantiles. Las diferentes necesidades estudiantiles son consideradas debido a la
socializaciorguerealizael departament® ECE enla institucion.Seguniglesiaset
al. (2017) en los centros educativos actuales, existe una diversidad de estilos de
aprendizajequeobligaalosdocentesadoptarestrategiag enfoquegpedagogicos

gue legpermitangestionaieficazmente sugulasy prestaratencionala inclusion.



Tabla 12
¢Promuevda empatiay la responsabilidadsocial mediantelas dinamicasde

cohesion grupal?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 2 29,00%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 25

Promueve l&ampatia

® Siempre
= Casisiempre
Nunca

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 57% de los docentesafirman que siempre promuevela empatiay la
responsabilidad social mediante las dinAmicas de cohesion grupal, mientras que el
29% mencionaguecasisiemprey el 14%nunca promuevia empatia.

Conforme a los resultados arrojados por la encuesta, se puede deducir que casi
la mitad de loslocentes no promueve la empatia mediante dinAmicas de cohesion
grupal, lo cual repercute en las escasas habilidades de comunicacién y liderazgo
gue el estudiante desarrolla durante su etapa adolescente. Los estudiantes deben
aprender a utilizar la l6gicaedla escucha y la empatia para llegar a concretar
acuerdoscomunes,en beneficio de todos; esto por cuanto, la resoluciénde
conflictos,siempresepresentar&nel procesale ensefianzg aprendizajéGavilan
y Alario, 2010).



Tabla 13
¢, Cuandotrabaja cooperativamentel apoyo social, rendimientoacadémicoy

autoestimaseincrementan?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 5 72,00%
Casisiempre 1 14,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 26

Beneficiodel Aprendizaje Cooperativo

® Siempre
= Casisiempre
A veces

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes.
El 72%delosdocentesonsiderajuegraciasal aprendizajeooperativasiempre
se incrementa el apoyo social, rendimiento académico y autoestima, mientras que
el 14% menciona queasisiempre y el 14%lice queaveces.
Conformealainformacionrecolectada&nla investigacionsedeterminaguelos
docentes creen que el aprendizaje cooperativo siempre tendra un efecto positivo
para aumentar las oportunidades de éxito que conduce a mayores posibilidades de
reconocimientalelosestudiantesnla clase(Torregoy Negro,2014).No obstante,
la implementaciénadecuadade esta estrategiase ve limitada por la falta de
paciencia y tiempo al cohesionar al equipo con las dinamicas previas al trabajo
cooperativo erel aula y sobre todo por la falta de planificacién al implementar el
aprendizaje el aula,considerando lodiferentesestilosy necesidades.



Tabla 14
¢ Paraevaluar alos equipos dé&rabajo lo realizamediantda coevaluacién y

autoevaluacion?

Frecuencia Numero Porcentaje
Casisiempre 5 71,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 27

Evaluaciondel AprendizajeCooperativo

m Casisiempre
m A veces

Nota: La grafica muestranformaciénobtenidadela encuesta docentes.

El 71% de los docentes para evaluar a los equipos de trabajo siempre lo realiza
mediante lacoevaluacion y autoevaluacion, mientras que el 29% menciona que
solamente vecesevallalos equiposdetrabajo.

Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los docentes evalta los
trabajos cooperativos con autoevaluacionesy coevaluaciones,lo cual es
fundamental para identificar las vulnerabilidadesy corregirlas; Ademas, es
importante enfatizar que la atencién y la comprension se pueden mejorar mediante
la evaluacion cuantitativa y cualitativa a todos los integrantes digloedisimismo
estedebeser un procesosistematicoy continuo que se modifique conformdos
compromisog contenidosle las actividadesy las necesidadede susintegrantes
(Ortiz etal., 2018).



Tabla 15
¢ Consideranddas necesidadegplanifica actividadesen equipomediantela
asignacionderolesy objetivoscompartidos?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 3 42,86%
Casisiempre 3 42,86%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 28

PlanificacibnAprendizajeCooperativo

m Siempre
= Casisiempre
Nunca

Nota: La grafica muestranformacionobtenidade la encuesta docentes.
El 43% de los docentesiempre considera las necesidades de aprendizaje,
planifica actividadesen equipo mediantela asignacionde roles y objetivos

compartidosel 43% mencionaguecasisiemprey el 14%nuncalo haconsiderado.

Por lo observado en la encuesta, se puede determinar que la mayoria de los
docentesoconsiderdasnecesidadedeaprendizajgaraplanificarlasactividades
enequipo;Gavilany Alario (2010)manifiestarguesedebeasignarrolesrotativos;
para que todos lomtegrantes del grupo participen y tengan responsabilidades
acordes a sus capacidades. De esta manera se evita que existan estudiantes que se
aprovechen del trabajo y esfuerzo de sus comparieros. Esta observaciéon la debe
realizar el docente durante todopebceso de ensefianza y mas aun cuando estén

trabajandaleformacooperativa.



Tabla 16
¢ Utiliza las Tics (blog, audio libro) comouna herramientapara potenciarlos

conocimientosidquiridosen clase?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Casisiempre 2 28,00%
A veces 3 43,00%
Nunca 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 29

Utilizaciondelas Tics

29% 28%
- - Casisiempre

A veces
Nunca

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 43% de los docentes a veces utiliza las Tics (blog, audio libro) como una
herramienta para potenciar los conocimiertdgquiridos en clase, mientras que el
28%casisiemprey el 29%delosdocentes nuncatilizan Tics.

Se recomienda a todos los docentes utilizar constantemente las herramientas
tecnoldgicas para fortalecer los conocimientos y habilidades de los estudiantes.
Gracias a estas herramientas la informacion podra llegar mas rapido y su difusion
sera mas diversay dinamica. Por ejemplo, a través de videos, imageneso
ilustraciones, se puede aumentar el interés de los estudiantes de una manera activa
y pococomun si en lugar de resolver ejercicios numéricos, se les pide plantear un

problemaen funcion de lanformacién dad4Ortiz etal., 2018).



Tabla 17
¢ Cuandaealizaactividadesnequipo,seevallala efectividady progresode los
aspectoscadémicoy socialesle cadgpersona dentrale sugrupo?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 1 14,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 30

Observacion ddirabajoen equipo

® Siempre
= Casisiempre
= A veces

Nota: La graficamuestranformacionobtenida déa encuesta docentes.

El 57%delosdocentesiempreevallala efectividady progresalelosaspectos
académicos y sociales de cada persona dentro de su grupo, mientras que el 29% a
vecesy el 14% ddosdocentesasi siemprevallaestosaspectos.

Algunos maestros miden el desempefio acact®gnsocial de los estudiantes al
finalizar unaactividadenequipo;sinembargoparaqueestaevaluacidrseajustay
consistente, los docentes deben estar preparados para enfrentar las dificultades que
inevitablemente sucederan. Por ello, se delner en cuenta que, si existe un
monitoreo congruente y eficaz durante todo el desarrollo de la tarea o actividad, el
docente sera capaz de minimizar o disminuir los efectos de los conflictos en la

adquisicionde nuevosconocimientogOvejero, 2018).



Tabla 18
¢Asignaunacalificaciénequitativaa todoslos estudianteslel grupoenfuncionde
las actividadegealizadas?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 2 28,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenidadela encuesta docentes.
Figura 31

Asignaciondecalificaciones

® Siempre
Casisiempre
A veces

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 43% de los docentes siempre asigna una calificacion equitativa a todos los
estudiantedel grupoenfunciondelasactividadesealizadasmientrasqueel 28%
casi siemprg el 29% de loglocentes a vecesigna calificacidrequitativa.

Conforme los resultados se determsirmpie, en la mayor parte del tiempo los
docentessignarunacalificacionconformeel desempefidelosestudiantedp cual
fomenta una participacion individual y compietitde los integrantes del grugtor
ello, se debe considerar que las calificacioneteben aplicar de formadividual
y como equipo de forma equitativa. Es decir, segun los autores TypikeEmwo
(2014)esrecomendablguela notafinal seaunarecopilaciéndecalificaciones que
los estudiantes obtienen de forma individual y en grupo.efgonplo, por cada
estudiante del equipo que obtenga una nota superior a 7peede dar puntos

extrasalosintegranteslel equipoal cualpertenece.



Tabla 19
¢ Consideragueel aprendizajecooperativopermitemejorarel pensamienttdgico
mediante la interpretacion y resolucién de problemas matematicos relacionados

con la vidacotidiana?

Frecuencia NUumero Porcentaje
siempre 4 57,00%
Casisiempre 2 29,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes

Figura 32
Beneficiodel Aprendizaje Cooperativenel pensamienttbgico

u Siempre
m Casbiempre

Aveces

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 57%delosdocentesonsiderajueel aprendizajeooperativgoermitemejorar
el pensamientadgico mediantela interpretaciény resolucion de problemas
matematicos relacionados con la vida cotidiana, mientras que el 29% casi siempre
y el 14% delosdocentes veces.

Se puede determinarque un buen porcentajede docentesno consideran
indispensable realizar el aprendizaje cooperativo en el desarrollo del pensamiento
l6gico; mas bien su funcion se centra en la resolucion de ejercicios expresados en
términos netamente matematicos. También, es importanieiderar que para
lograr efectividad en la aplicacion de esta estrategia de trabajo se debe formar
grupos pequefios que trabajen en confianza y seguridad, luego de realizar un

procesade cohesiorefectivoen untiempoprudencial(Gavilany Alario, 2010).



Tabla 20
¢ Utiliza torneosde juegospor equipospara desarrollar el razonamientoy

curiosidad?
Frecuencia Numero Porcentaje
A veces 6 86,00%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenida déa encuesta docentes.

Figura 33

Torneode Juegos

= A veces
~ Nunca

Nota: La grafica muestranformacioénobtenidadela encuesta docentes.

El 86% de los docentes solo a veces utiliza torneggeds por equipos para
desarrollael razonamienty curiosidadmientragqueel 14%nuncahaincentivado
con juegos.

Por la encuesta realizada, se deduce que los docentes no aplican los juegos para
incentivarla curiosidace interésenla asignaturaEsimportanteutilizar estrategias
activas por lo menos semanalmente para que se pueda fomentar la socializacion,
inclusién y la comunicacion asertiva: En los juegos es recomendable que por lo
menos un estudiante sea el experto, o que todosegpanos y luego socialicen
con el resto lo que aprendieron de una manera activa y divertida en funcién de la

actividad tareao técnica quel docenteasigne(Ortiz etal., 2018).
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Tabla 21
¢En sus clasesla mayor parte del tiempo se dedica a explicar y reforzar el

contenido?

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 2 29,00%
Casisiempre 4 57,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenida déa encuesta docentes.
Figura 34
Refuerzadel Contenido
m Siempre

= Casisiempre
= A veces

Nota: La grafica muestranformaciénobtenidadela encuesta docentes.

El 57%delosdocentesasisiempresededicaa explicarel contenidomientras,
que el29%siempre, yapena®l 14%avecedo realiza.

Gracias a las encuestas se puede determinar que la mayor parte del tiempo los
docentesededicana explicarsucontenido,esdecir,se deducguerealizanclases
magistralegnlasqueel protagonistaesel docente Actualmentesi el docentdogra
encontrar un tiempo prudencial para investigar las diferentes opciones que existen
para hacer un buen uso del tiempo de clase, los resultados en el desarrollo de
contenidoy adquisiciordedestrezasonevidentesuandoseobservarestudiantes

capacesleanalizary resolverproblemasie la vida cotidiangOrtiz etal., 2018).
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Tabla 22
¢Ensusclases:formula preguntasque genererreflexibny argumentacioren sus

estudiantes?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 5 72,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacidnobtenidadela encuesta docentes
Figura 35

Formulaciénde preguntasle reflexion

14% 14%

m Siempre
m Casisiempre
m A veces

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 72% de los docentes casi siemgaalizan preguntas de reflexion y analisis a
susestudiantes, el4%siemprelo hacey el 14%aveces

Conforme los resultados se pugadieterminar que los docentes casi siempre
realizanpreguntaslereflexiona susalumnos;sinembargofodaviaexistenungran
namero de docentesque no lo hace. Los autoresGavilan y Alario (2010)
recomiendan que las actividades y tareas deben crear un proceso de reflexion en la
mente del estudiante. Esta estrategia debe reforzarse porque si se van a realizar
preguntas reflexivas, se debe considerar que la investigacion y el andlisis que
realizan los estudiantesantes de tomar decisionesa medida que surgenlos

problemasotidianosdeben seresueltogpor eldocente.
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Tabla 23
¢ Utilizalos conocimientogreviosparafortalecerel conocimiento?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 6 86,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenida dda encuesta docentes.
Figura 36

Utilizacion deconocimientogrevios

H Siempre

m Cassiempre

Nota: La grafica muestrinformaciénobtenidadela encuesta docentes.

El 86% de los docentes casi siempre utilizadosocimientos previos para
explicarel contenidomientrasgueel 14%mencionaguesiempre.

De los resultados obtenidos, se observa que todos los docentes casi siempre
utilizan los conocimientos previos en sus clases. Lo cual deberia ser de manera
constante considerando la diversidad de estilos de aprendizaje que existe en las
aulas. Por ello, se dice que la educacién debe apostar por como se aprende el
conocimiento. Empezandopor los conocimientosprevios, por supuesto,para
cultivar una actitud ¢tica y racionalizar todos los estereotipos, y estereotipos que
contienenlas diversascircunstanciaso sucesosde la vida cotidiana de una
estudiantgGavilany Alario, 2010).
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Tabla 24
¢, Consideraguesusclasede permitenal estudiante resolvegroblemasiela vida

cotidiana?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 3 43,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacidénobtenida déa encuesta docentes.
Figura 37
Beneficiodela matematica eta vidacotidiana
H Siempre

m Casi siempre

= Aveces

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 43% de los docentesconsideraque siempre sus clasesle permiten al
estudianteesolvemproblemagiela vidacotidiana,mientrasqueel 14%afirmaque
casi siemprg el 14%aveces.

La mayoriadelos docenteslesconocetasbondadesle lamatematicap porlo
menos no la consideran importante para resolver problemas de la vida cotidiana.
Sin embargo, a lo largo de la historia muchos son los estudios que mencionan la
irrefutable importanciade esta asignaturaen el desarrollode las habilidades
humanasEstashabilidadesleberiarfformarpartedelasinteligenciasnultiplesque
mencionaba Gardner (1998) quien consideraba que el ser humano va adquiriendo
experienciasque forman su inteligencia, a lo largo de todo su infancia y
adolescencia.

10



Tabla 25
¢ Ustedidentificalas actividadesde suasignaturaacordea las caracteristicadel
tema deestudio?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
A veces 6 86,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes

Figura 38
Actividadesacordesal tema deestudio

H Siempre

m Aveces

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes.
El 86%delosdocentesvecesdentificanactividadeparadesarrollaenclases,
acorde dostemasde estudio, mientragueel 14%afirmaquesiempre.

Con ayuda de los resultados obtenidos, se puede deducir que casi todos los
docentes no identifican las actividades conforme el tema de estudio. No obstante,
hayqueconsideraguela seleccioradecuaddeestasctividadepermitecompartir
mutuamenteonocimiento® ideas ofrecerayudamutuaenel dominiodelmaterial,
division del trabajo e intercambio de papeles, oportunidades para reflexionar sobre
las actividades del grupo (Ovejero, 2018). Ademas, de evitar que el estudiante se
aburra; si no, por el contrario, con aplicacion de la diversidad de actividades
también se motival estudiante para aprender con esmero. Los estudiantes que
tengan alguna necesidad educativa también sentirdn que son tomados en cuenta,
lograndoasila tanimportante inclusién eel aulacontodoslos estudiantes.

10



Tabla 26
¢ Elestudiantadentifica, recodificay demuestrdas principales,propiedades

esencialey necesariaslelosnimerogeales?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 2 28,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes.
Figura 39

Identificanlos estudiantepropiedadesielos nimerogeales

H Siempre
m Casbiempre

Aveces

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

Los docentes consideran que el 43% de los estudiantes siempre identifican,
recodificany demuestratasprincipalespropiedadessencialey necesariadelos
namerogeales, eR8%casisiemprey el 29% aveces.

La mayoria de los estudiantes no logran identificar las principales propiedades
esencialeyg necesariadelosnumerogeales)o cualrepercuteensucapacidagbara
resolver problemas que se pueden relacionar con dadmienidos. Por tanto, al
ser estas operacionestodavia rudimentarias, la capacidad analitica y de
razonamient@stodavialimitadaenel estudiantadd_ashabilidadeglel estudiante
debenrelacionarseonla habilidadparausarel lenguajey lassituaciorestipicasde
la educacion matemética conceptual en la resolucion de problemas de su vida

cotidiana.(lglesiaset. al, 2017).
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Tabla 27
¢Indagael comportamientalelos alumnosndiferentegradode complejidady en

diferente nivebeaplicacion?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 2 28,00%
Casisiempre 3 43,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenida dda encuesta docentes.
Figura 40

Comportamientale losestudiantes

H Siempre
m Casbiempre

m Aveces

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 43%delos docentegasisiemprendaganel comportamientaelos alumnos
endiferentegrado de complejidayl endiferentenivel deaplicacion.el 28%delos
estudiantesiemprey el 29%a veces.

Lamentablemente, no todos los docentes se dedican a realizar un analisis del
comportamiento en funcion de la complejidad yicguion de los temas; sino mas
bien, su funcion selimita a caracteristicametamente académicaSe deberia
entoncesyalorarlasactitudegositivaso negativasielosestudianteparaconello
crear patronesguiados por conviccionesaceptables.Es importante que los
estudiantes analicen lo que hicieron, como lo hicieron, en qué se equivocaron y
como puedeeliminar elerror (Ortizetal., 2018).
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Tabla 28

¢ Parael desarrollode susclasesutiliza la mismaestrategiade ensefianzéodo el

afio lectivo?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 2 29,00%
A veces 1 14,00%
Nunca 3 43,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes
Figura 41
Estrategiagle ensefanza
H Siempre
Casi siempre
Aveces
Nunca

Nota: La graficamuestra informacidobtenida déa encuesta docentes.
El 43% de los docentes nunca utilizan la misma estrategia de ensefianza todo el

afolectivo, el14% siempreel 29% casisiemprey el 14%aveces.

Un gran numero de docentes, todavia siguen utilizando las mismas estrategias
duranteel afo lectivo. Sin embargo,considerandda importanciade utilizar
variadas estrategias activas en el aula; el autor Ovejero (2018) menciona que la
utilizacion de técnicas y estrategias tales como: casos limite, el tanteo inteligente,
el célculo;sonalgunasielasquebuscarel analisisde problemagaraque,através
de una reflexion entre el contenido desarrollado en el aula y las situaciones de la
vida cotidiana, se pueda tomar decisiones con criterio en beneficio de todos los

involucrados.
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Tabla 29
¢ Elestudiantesecomunicay serelacionaconel restode los compafierosleforma

asertiva?

Frecuencia Numero Porcentaje
Casisiempre 1 14,00%
A veces 3 86,00%
Total 4 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuente:Informacionobtenida déa encuesta docentes.
Figura 42

El estudiantese comunicaeformaasertiva

m Cassiempre
= Aveces

Nota: La grafica muestranformaciénobtenidadela encuesta docentes.
El 86% de los docentes consideran que solamente a veces los estudiantes se
comunicardeforman asertivy apena®l 14% casi siempre.

Un buennimerode estudianteso suelercomunicarseleformaasertivajo cual
quiere decir que existe una baegumentacion y criticidad y, por lo tanto, la
comunicaciory el liderazgono sedesarrollaconéxito. Ortiz etal. (2018)considera
gue el mantener un buen dialogo y comprension potencializa las posibilidades de
gue los estudiantes que estéabajando de manera cooperativa, puedan aprender
entre si, el nuevo conocimiento impartido en la clase; he ahi la importancia de que
estacomunicaciérsebaseambiénenla democraciagjecutadale maneradinamica

y horizontal.
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Tabla 30
¢Losejerciciospropuestosonaplicadosconforme el estilale aprendizaje?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 3 43,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenida dda encuesta docentes.

Figura 43
Ejerciciosaplicadosconformeal estilodeaprendizaje

H Siempre
m Casbiempre

= Aveces

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuestadocentes.
El 43% de los docentes siempre aplican ejercicios conforme los estilos de
aprendizajeel 43%casisiemprey el 14%aveces.

Los docentes no consideran los diferentes estilos de aprendizaje para formular
ejercicios a los estudiantes; lo cual quiere decir que su planificacién no siempre es
variaday acordealasnecesidadegrealidadinstitucional.Porello, Ovejero(2018)
considera que las estrategias de ensefianza deben ser inclusivas, en funcion de las
variadas y tan importantes necesidades estudiantiles que consientan construir el
conocimiento de forma efectiva de forma mas personalizada. De esta manera se
pretende que la educacién logré en los estudiantes empatia y solidaridad hacia las

necesidadedelos comparieros.
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Tabla 31
¢ El estudiantanterpretay cuestionda validezy la posibilidado no de quehaya

unadistinta solucion a uproblema cejercicio mateméatico?

Frecuencia Numero Porcentaje
Casisiempre 3 43,00%
A veces 4 57,00%
Total 7 100,00%

Elaboradqor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenida déa encuesta docentes.

Figura 44
El estudiante cuestiona validezde losejercicios

u Cassiempre

m Aveces

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 57%delosdocentesonsideramuesolamentavecesl estudiantenterpreta
y cuestiona la validez y la posibilidad o no de que haya una distinta solucién a un
problemao ejercicio matematicoy el 43% consideraque los estudiantedo

interpretarcasisiempre.

El cuestionamiento y participacion por parte de los estudiantes, es sumamente
limitado. Estopor cuantoa tendencialelos sereshumano®sla masfacil y rapida
prefieren creer antes investigar paaber el porqué de las cosas. Analizar e
investigarsondosfasesdel pensamientguemuy pocosestudianteto hacenporla
faltadedinamismceinterésporlasclasesSololosestudiantegueverdaderamente
sienteunaprofundamotivaciondedicartiempoparainvestigarantesdecreero que

el docentaliceo hace. (Guaypatietal., 2020)
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Tabla 32
¢ Parael desarrollode susclasedisenatareasenfocadagnlos diferentediposde

situacioneddgicasqueseenmarcaren laesferadela vida cotidiana?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 2 28,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
FuenteInformacionobtenida déa encuesta docentes.
Figura 45

Tareasenfocada®n situacionefgicas

H Siempre
m Caskiempre

m Aveces

Nota: La graficamuestra informacionbtenida déa encuesta docentes.

El 43% de los docentes en el desarrollo de sus clases siempre disefia tareas
enfocadagnlosdiferentegiposdesituacionesogicasqueseenmarcarenla esfera
de lavida cotidiana, el 28% casiemprey el 29%aveces

No todoslos docentes disefian tareas enfocadas en situaciones logicas. Por lo
que no se esta desarrollandolas habilidadeslogicas necesariagpara que un
estudiantelogre desenvolverseen la vida diaria. Las matematicasson la
representacion simbdlica de lpsoblemas y su solucién. Por tanto, como todo
idioma se basa en reglas que necesita ser aplicadas para lograr una comprensién
clara del problema y, por ende, de las posibles soluciones que pueden llegar a
suscitarse(Ortiz etal., 2018)
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Tabla 33
¢Losestudiantepresentardificultadesal momentade resolveroperaciones

l6gicasmatematicapor falta detiempo?

Frecuencia Numero Porcentaje
Casisiempre 4 57,00%

A veces 3 43,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente:nformacionobtenida déa encuesta docentes.
Figura 46

Limitadotiempopararesolverejercicios

m Cassiempre

= Aveces

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes.
El 57% de los docentes considera que casi siempre los estudiantes presentan
dificultades al momento de resolver operaciones légicas matematicas por falta de

tiempo, yel 43% delos estudiantes veces.

Analizanddosresultado®btenicdssepoderdeterminaqueun grannimerode
estudiantesno resuelvenlos ejercicios por falta de tiempo; por consiguiente,
considerandoque no todos los estudiantestienen las mismas caracteristicas
cognoscitivas se debe disefiar evaluacionespgumitan obtener umndicador
fiable que refleje la verdad capacidad de los estudiantes respecto a determinadas
destrezas o conocimientos. El grave error de un docente es confiar en un solo tipo
de evaluacion: esto puede frustrar a los estudiantes, rdducamfianza en si

mismose inclusocrearansiedad; aversionalasmatematicagOrtiz etal., 2018)
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Tabla 34
¢ Enviatareasexpresadagnproblemasnatematicoparareforzarlo aprendido?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 1 14,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente:nformacionobtenida déa encuesta docentes.
Figura 47
Tareasexpresadagnproblemagnatematicos

m Siempre
m Cassiempre

m Aveces

Nota: La graficamuestranformacionobtenida déa encuesta docentes
El 57% de los docentes afirma que envian tareas expresadas en problemas
matematicoparareforzaro aprendidogel 29%mencionagueavecesy el 14%dice

qguenu ncaenviatareas.

La informacion recopilada permite deducir que un gran nimero de docentes
matematicos no envian tareas expresadas en problemas para reforzar el contenido,
lo cual podria ser negat para los estudiantes ya que proponer ejercicios de este
tipo colocan a las matematicas en el contexto del mundo real, y la resoluegia de
tipo de tareas expanden la posibilidad de crear mas interés por investingaizgr
el abanico de posibilida@$ que un problema por mas pequefio quetisea.
(Guaypatiretal., 2020)
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Tabla 35
¢ Los estudiantesponenen correspondencidos ejercicios aritméticoscon sus

respuestasorrectas, previo a uprocesadle resolucion?

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 1 14,00%
Casisiempre 3 43,00%
A veces 2 29,00%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta docentes
Figura 48

Losestudiantesealizanejerciciosde correspondencia

u Siempre

Cassiempre

Aveces
Nunca

Nota: La grafica muestranformacionobtenidadela encuesta docentes

El 43% de los docentes afirman que éssudiantes ponen en correspondencia
los ejercicios aritméticos con sus respuestas correctas, previo a un proceso de
resolucién, el 29% de los docentes creen que a veces, el 14% dice que nunca y el

14% manifiestaquesiempre

La mayor parte de los estudiantesno puede realizar ejercicios de
correspondencia previo un proceso de resolucion. Es importante proponer tareas
completas y en secuencia ascendente, que permitan a los estudiantes explorar,
comprender y aprender conceptos, propiedades de raadajue son, entre otras
cosasapoyadopor el materialquelesfacilite el docente Estagareasdeberiarpor
lo menodograrqueel estudiantgealiceun analisistanminuciosoquelo obliguea

buscarinformacién para poder obtenasultados(lglesiaset al., 2017)
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Tabla 36
¢ Ensusclaseautiliza figurasilustrativas,tablas,esbozog figurasdeanalisispara
gue losestudiantesesuelvarios ejercicioso problemas?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 4 57,00%
Casisiempre 2 29,00%
Nunca 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentes
Figura 49

Utiliza figuraso esbozoparaslasclases

H Siempre
m Cassiempre

Aveces

Nota: La graficamuestra informacionbtenidadela encuesta a docentes.

El 57% de los docentes afirman que siempre utiliza figuras ilustrativas, tablas,
esbozos o figuras dandlisis para que los estudiantes resuelvan los ejercicios o
problemas, el 29% de los docentes mencionan que casi siempre y el 14% dice
nunca.

Aunque el descubrimiento de diversas estrategias no es un tema nuevo en el
ambito educativo,todavia existen docentes que se resisteno desconoceras
diferentes herramientas que captan la atencion de los estudiantes. Tal es el caso de
las figuras esbozosgue forman unaherramientadireccional general para los
maestros y una linea de base para que los estudianesguea para resolver un
problema. Claro esta que la aplicacion de cualquier herramienta debe basarse
absolutamente en la observacion y analisis que el docente realice respecto a las

necesidadedelos estudiante$Ovejero etl., 2018).
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Tabla 37
¢ Los ejercicios de algebra que usted plantea a los estudiantesse encuentran

expresadogn terminosnatematicoslirectamente?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 5 72,00%
Casisiempre 1 14,00%
A veces 1 14,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacionobtenidadela encuesta docentesiocentes.
Figura 50

Ejerciciosexpresadogntérminosmatematicos

H Siempre
m Casi siempre
Aveces

Nunca

Nota: La grafica muestrinformacionobtenidadela encuesta docentes.

El 72% de los docentes afirman que siempre plantea ejercicios de &lgebra
expresados en términos matematicos directamente, el 14% de los docantes cas
siemprey el 14% diceaveces.

Los estudiantes actdan como constructores y transformadores de problemas
siemprey cuandoexistala guiadocentequelesindiquela relacionqueexisteentre
el contenido y el problema. Es importante que el docaitgonal a los ejercicios
gue comunmente se realiza en la asignatura, también los relacione con problemas
que facilmente pueden ser interpretados en términos mateméaticos. Por ello, el
docente debe estar preparado no solo en conceptos matematicos siéo,tamb

dindmicagjuele permitanatraer akestudiante(lglesiasetal., 2017)
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Tabla 38
¢En todos losejercicios matematicos quested plantea a los estudiantes se
observan datos, premisascondiciones para determinar la via de solucion y por

consiguiente loglementogjuesebusquen?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 3 43,00%
Casisiempre 2 28,00%
A veces 2 29,00%
Total 7 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacidnobtenidadela encuesta docentes
Figura 51

Premisagrevias laresoluciéndeejercicios

m Siempre
m Casbiempre

Aveces

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuestadocentes.

El 43% de los docentes considera que en todos los ejercicios matematicos
planteadosilos estudiantesiempreseobservardatos premisa® condicionegpara
determinar la via de solucién y por consiguiente los elementos que se busque, el

29%delosdocentes menchna queavecesy el 28% dicecasisiempre.

Se deduce que la mayor parte de los docentes no describen con exactitud los
posibles procesosmatematicospara que el estudiantesepacémo resolver un
ejercicio planteado en clase. Segun los au@eeslan y Alario (2010) mencionan
gueel papeldeldocentedebesernosoloplanteael ejercicio;sinotambién gnsefar
latematicay surelaciénconotroscontenidogjuele permitanal estudiantencontrar
la solucién. La capacidad de un docentelepende de sus titulosategoriaspor

el contrario,esel resultadade su actitud.
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Andlisis de la EncuestaRealizadaa Estudiantes
Tabla 39
¢El docentede matematicaorganizagrupos detrabajo pequefios (2para

realizar actividadescompartidas?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 16 20,00%
Casisiempre 27 33,75%
A veces 36 45,00%
Nunca 1 1,25%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 52

El docentede matematicarganizagruposde trabajo pequefios

m Siempre

m CasiSiempre

= Aveces
Nunca

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuesta estudiantes.

El 45%delosestudiantesonsideramuesoloavecesl docentedematematica
organiza grupos de trabajo pequefios (2) para realizar actividades compasdidas
entodoslos ejerciciosmatematicosel 34% casisiempreel 20% siemprey el1%
delos estudiantesglicen quenunca.

El docentade matematica nestatrabajandale formacontinuaactividadesen
equipo en clase. La formacion de equipos debe ser empatica y continua para que
se la vaya formando y cultivando como un buen habito desde edadearasnpr
(Ortiz etal., 2018).
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Tabla 40

¢ El docente de matematica envia talleres en equipos para fomentar
comunicaciory liderazgo?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 17 21,00%
Casisiempre 18 23,00%
A veces 37 46,00%
Nunca 8 10,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 53

El docente envitalleres

B Siempre
m Casi Siempre
= Aveces

Nunca

Nota: La graficamuestranformacionobtenidadela encuesta estudiantes.

El 46% de los estudiantes considera que a veces el docente de matematica
envia talleres en equipo para fomertamunicacion y liderazgo, el 23% casi
siempreel 21%siemprey el 10% de logstudianteslicenquenunca.

Con las encuestas se puede determinar que la mayor parte de los docentes no
realizan talleres largos o macro actividades para reforzar la aprenditksen
Se observa que su trabajo esté limitado a clases en las que se trabaja de forma
competitiva e individual. Sin embargo, se debe considerar que estos talleres le
deberpermitiral estudiantaelesarrollael pensamienty enel futuro serpartede

la solucion ddos problemaglglesiasetal., 2017).
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Tabla 41

¢ Eldocentade mateméaticamplementael aprendizajecooperativagenerandda
responsabilidad individual mediante evaluaciomatividuales y en equipen
clases?

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 63 79,00%
Casisiempre 11 14,00%
A veces 5 6,00%
Nunca 1 1,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 54

El docenteamplementadela responsabilidadndividual

H Siempre
m Casi Siempre
Aveces

Nunca

Nota: La graficamuestranformacionobtenidade la encuesta estudiantes.

El 79% de losestudiantes considera que el docente de matematica siempre
implementael aprendizajecooperativogenerandoresponsabilidadndividual
medianteevaluacionefdividualesy enequipoenclasesgl 14%mencionargue
casi siemprel 6% dice queavecesy el 1%afirma quenunca.

Es decir, se deduceque la mayor parte de los docentespromuevenla
responsabilidad individual, dejando de lado la responsabilidad compartida; el
trabajo se realiza de forma competitiva. Se debe considerarque un grupo
cooperativo debe tener interdependencia positiva, incluyeasiwonsabilidad
individual para que puedan desarrollar las actividades de manera coordinada y
efectiva. (Ovejero, 2018).
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Tabla 42
¢El docente de matemética observa (lo que sucede en el aula), diagnéstica

(necesidades estudiantiles), responde (mejorando la calidad educativa) y evalla

losresultadosalcanzados?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 72 90,00%
Casisiempre 7 9,00%

A veces 1 1,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 55

Roldel docente

B Siempre
m CasiSiempre
m A veces

Nota: Datos tomados de Encuesta realizada a los estudiantes de Primero BGU.
El 90% de los estudiantegonsideramquelos docentesiempre observarn(lo
guesucedeen el aula),diagnosticannecesidadesstudiantiles)responden
(mejorandda calidadeducativa)y evaltanlos resultadosalcanzadosel 9% de
los estudiantegn cambialicenquecasi siempre el 1%afirman quea veces.
Porlo tanto,conformelosresultadosios docentesiematematicano sededican
a observar y diagnosticar; mas bien actian para pagbartir clases en las que
se intenta que el estudiante capte el contenido, dejando un tiempo muy limitado

para elnalisisde lasnecesidadegavilan y Alario,2010).
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Tabla 43
¢ Eldocentade mateméaticgoromuevda empatiay responsabilidadyrupal antes
de formarequiposdetrabajo?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 3 4,00%
Casisiempre 13 16,00%
A veces 61 76,00%
Nunca 3 4,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 56

El docentegpromuevda empatia

m Siempre
m Casi Siempre
= Aveces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada Ntariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU

El 76% de los estudiantes considera que el docente de mateméatica a veces
promuevda empatiay responsabilidadrupalantesde formarequiposdetrabajo,
el 16% de los estudiantes en cambio dicen queseasipre, el 4% afirman que
siempre y el% dicen quewunca.

Se determina que los docentes de mateméatica no promueven la empatia antes
de formar grupos de trabajo. Si el acoplamientono esta minimamente
cohesionado, los alumnos no desarrollaran afectiwdpcedisposicion para la
ayuda mutua, no entenderangque les propongamosgue trabajenen equipo,

ayudandose unasotrosparaque todosiprendan. (Torrego y Negr2014)
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Tabla 44
¢ Consideraqueenlos gruposdetrabajo el docentede matematicaasigna
adecuadamentmlesy objetivosdela actividaddeacuerdoconsusnecesidades?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 4 5,00%
Casisiempre 12 15,00%
A veces 62 77,00%
Nunca 2 3,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes

Figura 57

Asignacionderolesy objetivos

H Siempre

m Casi Siempre

= Aveces

“ Nunca

Nota: Datos tomados de Encuesta realizada a los estudiantes de Primero BGU.
El 77% delos estudiantes consideran qi@ocentale matematica veces
asignaadecuadament®lesy objetivosdela actividaddeacuerdaconsus
necesidadexl 15% de los estudiantegn cambiodicenque casisiempre gl 5%
afirmanquesiemprey el 3%nunca.

Se puede determinar que los docentes de matematica no asignan
adecuadamente roles y objetivos de la actividad de acuerdo con las necesidades
de los estudiantes. Al asignar el docedihe considerar que tanto el papel de
tutor como el de tutorando pueden alternarse a lo largo del proceso (Gavilan y
Alario, 2010).
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Tabla 45
¢ Eldocente denatematicautiliza blogso audiolibros comounaherramienta
parapotenciarlos conocimientosdquiridosen la clase?

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 22 28,00%
Casisiempre 16 20,00%
A veces 32 40,00%
Nunca 10 12,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta estudiantes

Figura 58
El docenteutiliza herramientagecnolégicas

H Siempre
m Casi Siempre
A veces

Nunca

Nota: Datostomadogiela encuestaealizada por MarielManosalvas.

El 28% de los estudiantes consideran que el docente de mateméatica siempre
utiliza blogs o audio libros como una herramienta para potenciar los
conocimientos adquiridos en la clase, el 20% de los estudiantes en cambio dicen
quecasisiempreel 40%afirman queavecesy el 12% nunca.

Aunqueel augequehantomadoel usodelasTics harebasadexpectativasse
debeconsideraguesuaplicaciénselimita a conocimientodbasicosjos docentes
dematematica nestarnutilizandoconfrecuenciaestasherramientasecnologicas
para potenciar los conocimientos. Se debe consideraequa sociedad actual,
las escuelas deben brindar a todos los estudiantes la oportunidad de tener una
cultura matemaética y convertirse en ciudadanos gqugpmnden los problemae
la sociedad tecnol6gicéOrtiz etal., 2017).
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Tabla 46
¢En las actividades en equipo, el docente de matemética evalla la efectividad y
progresodel equipo erel cumplimiento de actividades?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 2 2,00%
Casisiempre 5 6,00%

A veces 71 89,00%
Nunca 2 3,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes.

Figura 59
El docente evaluk efectividady el progresode losequipos

3%
6%

2%
m Siempre
CasiSiempre
A veces
Nunca

Nota: Datostomadogela encuestaealizada poMarielaManosalvas.

El 89% de los estudiantesnsideran que el docente de matematica a veces
evalla la efectividad y progreso del equipo en el cumplimiento de actividades en
equipo.el 6% delos estudianteencambiodicenquecasisiempre gl 2% afirman
guesiemprey el 3% nunca.

En la mayoria de &aocasiones el docente no se preocupa por analizar la
efectividad y progreso de las actividades en equipo. Por ello, se considera que es
viable realizar una doble evaluacion: evaluacion de la responsabilidad deygrupo
evaluacién de la responsabilidad iindual. Con ello, segun Torrego y Negro
(2014) se busca evitar que existan estudiantes que se aprovechen del esfuerzo de
sus compafieros para poder obtener una considerable calificacion que no reflejen

sushabilidades conocimientos.
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Tabla 47
¢, Considerajuetrabajar enequiposncrementael apoyosocial,rendimiento
académicoy autoestima?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 43 54,00%
Casisiempre 22 28,0%

A veces 13 16,00%
Nunca 2 2,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 60

El trabajo enequipo mejorael trabajo enequipo

H Siempre
m Casi Siempre
= Aveces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU.

El 54% de los estudiantesconsideranque siempre trabajar en equipos
incrementa el apoyo social, rendimiento académico y autoestird@%ebte los
estudianteencambiodicenquecasisiempre gl 16%afirmanqueavecesy el 2%
nunca.

Los estudiantes consideran importante trabajar en equipos y, por lo tanto, su
predisposicién para trabajar con grupos cooperativas es abieitblg. No
obstante, en algunas circunstancias se resisten por la falta de responsabilidad
individual; misma, que afecta elesarrollo de la comunicacién asertiva y el

liderazgo estudiant{Gavilan y Alario, 2010).
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Tabla 48
¢ El docente de matemética evalla las actividades en equipo mediante la

coevaluaciory autoevaluacion?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 64 80,00%
Casisiempre 8 10,00%
A veces 8 10,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta estudiantes

Figura 61

El docente evallubps gruposconla autoevaluaciory coevaluacion

H Siempre
m Casi Siempre

Aveces

Nota: Datostomadoglela encuestaealizada por Mariela Manosalvas.

El 80% de los estudiantamencionanque el docentesiempre evalla las
actividades en equipo mediante la coevaluacion y autoevaluacion, el 10% de los
estudiantegncambiodicenquecasisiemprey el 10%afirmanquea veces.

El docente de matematica evalla utilizando la coevaluacion y autoevaluacion.
No obstante,hace falta realizar la evaluacionconsiderandono solo asuntos
académicos; sino por lo contrario, también la efectividad que té grupo
formado en el desarrollo de las actividades formuladas. Cada estudiante debe
contrastar su compromiso propuesto al iniciar la actividad frente al realmente
alcanzado al culminar. Esta valoracion y contraste debe hacerse de forma general
al grump y de igual manera individual; solo asi se podra tomar correctivos en
beneficio de los objetivos académicos y sociales del grupo y, por ende, del aula
(Ovejero, 2018).
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Tabla 49
¢ El docente denatematica asigna una calificacidén equitativa a todos los
estudianteslel grupoen funciondelas actividadegealizadas?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 65 81,00%
Casisiempre 10 13,00%
A veces 4 5,00%
Nunca 1 1,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacidénobtenidadela encuesta estudiantes

Figura 62

Asignacionde calificacionesequitativasen funcion ddas actividades

u Siempre
m Casisiempre
A veces

Nunca

Nota: Datostomadodela encuestaealizada poMarielaManosalvas.

El 81% de los estudiantes consideran que siempre el docente les asigna una
calificaciénequitativael 13%mencionamuecasisiempregl 5%avecesy el 1%
nunca.

Se puede concluir entonces, que el docente trata de asignar calificaciones
equitativas; sin embargo, no esta considerando las actividades que efectivamente
realiza el estudiante. Se debe evitar que los estudiantes se aprovechen de las
habilidade agilidadde suscompafieroparanoaportarenel equipoy masbien
dedicarsea crear un ambiente de indisciplina. Ademas, esta circunstancia
desmotivay generauncierto nivelderechazaalostrabajoscooperativospuesel

estudiante prefierkacerlo solo(lglesias.etal.,2017)
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Tabla 50
¢, Considerajueel aprendizajecooperativgpermitemejorarel pensamiento
I6gico mediantda interpretaciony resoluciénde problemagnatematicos?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 54 67,00%
Casisiempre 15 19,00%
A veces 11 14,00%
Nunca 0 0,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes

Figura 63
El aprendizajecooperativgpermitemejorarel pensamienttdgico

H Siempre
m Casi siempre
Aveces

Nunca

Nota: Datostomadogela encuestaealizada poMarielaManosalvas.

El 67% de los estudiantes consideran que siempre el aprendizaje cooperativo
permite mejorar el pensamiento I6gico mediante la interpretacion y resolucion de
problemas mateméticos, el 19% de los estudiantes en cambio dicen que casi
siemprey el 14%aveces.

Se puede deducir, qgue no se esta explicando con claridad las bondades de
trabajar cooperativamente en el desarrollo del pensamiento su logico; existe un
gran namero de estudiantesque desconocenla importancia; por ende, la
motivacion es minima. Los autores Guaypatin et al. (2020) consideran que es
importanteaplicarestrategiagueejercitenlasdiferentesireaserebraley segun
su perspectiva el aprendizaje cooperativo logra desarrollar en los estudiantes esa
creatividad y dinamismo necesario pama buen desarrollo del pensamiento

I6gico, estando desa maneranla capacidad danalizar.
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Tabla 51
¢ Eldocentade matematicaealizatorneosde juegospor equiposnatematicos?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 13 16,00%
Casisiempre 13 16,00%
A veces 27 34,00%
Nunca 27 34,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas

Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 64
El docente realizéorneosde juegos

m Siempre
m CasiSiempre
= A veces

“ Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU.

El 16% de los estudiantes mencionan que siempre el docente de matemética
realiza torneos de juegos por equipos matematicos, el 16% de los estudiant
cambiodicenquecasisiempre gl 34%afirmanqueavecesy el 34% nunca.

Los docentes de matematica casi no realizan torneos de juegos que motiven e
incentiven el interés por la asignatura en los estudiantes, en dénde se pueda
observar lagliferentes destrezas y habilidades. El torneo de juegos por equipos
combina la cooperacion intergrupal con la competicion intergrupal (Ovejero,
2018).
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Tabla 52
¢La mayor parte del tiempo @bcente de matematica explica los contenidos
tedricos?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 53 66,00%
Casisiempre 15 19,00%
A veces 12 15,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 65

El docenteexplicael contenidaedrico

H Siempre
m Casi Siempre

A veces

Nota: Datostomadogiela encuesta realizager Mariela Manosalvas

El 66% de los estudiantes mencionan que siempdeadnte de matematica
explica los contenidos tedricos, el 19% de los estudiantes en cambio dicen que
casi siemprg el 15% afirman que a veces.

Los docentes de matematica le estan dando demasiada apertura a la teoria
mateméticaOrtiz etal. (2018),recomendaqueenla matematicaedeberealizar
la resolucionde situacionesproblematicasde una cierta indole, socialmente
compartiday como respuesta o solucién a estos problemas externos o internos
surgen y evolucionan progresivamente los objetos y coneepatematicos. Es
importante que el estudiante explore y analice los contenidos cuando este en el
proceso de resolucion de un problema que le forcé a utilizar los contenidos

matematicoparapoder encontrar soluciones.
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Tabla 53
¢ El docente de matematica realiza preguntas en clasefigxion y
argumentacion?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 19 24,00%
Casisiempre 47 59,00%
A veces 12 15,00%
Nunca 2 2,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 66

El docenterealizapreguntagdereflexion

m Siempre
m Casi Siempre
m Aveces

Nunca

Nota: Datostomadogiela encuesta realizager Mariela Manosalvas

El 59% de los estudiantes mencionan que el docente de matemética casi
siemprerealizapreguntaslereflexiony argumentaciorel 24%delosestudiantes
encambiodicenquesiempre gl 15%afirmanqueavecesy el 2% mencionargue
nunca.

Losdocentesealizaninicamentaleformaesporadic&nsusclasespreguntas
dereflexiony argumentacionNo obstantegsteanalisisreflexivo esfundamental
realizarlo en cualquier etapadel procesode aprendizajeutilizando diversas
dinamica® técnicagjue,al combinarlagonla investigacionpotencierel trabajo

individual y colectivo(lglesias, etl., 2017)
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Tabla 54
¢ Eldocentade matematicaealizapreguntassobreconocimientogreviosal
tema?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 10 13,00%
Casisiempre 20 25,00%
A veces 50 62,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 67

El docenterealizapreguntagle conocimientoprevios

H Siempre
m Casi Siempre

= A veces

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los

estudiantesle Primero BGU.

El 62% de los estudiantes mencionan que el docente de matematica a veces

realiza preguntas sobre conocimientos previos al tema, el 25% de los estudiantes

encambio dicerque cassiemprey el 13% afirman qusiempre.

La mayor parte de ocasiamel docente no realiza preguntas para activar

conocimientos previos a los estudiantes. Por ello, es notaria la necesidad de

potenciar esta estrategia que desarrolla la fase reflexiva del estudiante, en la cual

se produce el complejo proceso de formaciénlas conceptosAdemas, el

docente estara en la capacidad de observar de forma breve la comprensién del

tema de la clase y el ahinco con el que se han realizado las diferentes tareas y

actividadesntorno aun contenido(Ortiz, etal.,2017)
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Tabla 55
¢, Conla matematicasposible resolveproblemascotidianos?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 30 37,00%
Casisiempre 28 35,00%
A veces 20 25,00%
Nunca 2 3,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes.

Figura 68
Conla mateméticaesposible resolveproblemascotidianos

H Siempre
m CasBiempre
= Aveces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Makiglaosalvas a los
estudiantesle Primero BGU.

El 37%delos estudiantesonsideramuesiempresepuederesolverproblemas
cotidianosconla matematicael 35%de losestudiantegencambiodicenquecasi
siempregl 25% afirman quaveces y eB% nunca.

Los estudiantes no consideran util la mateméatica para resolver problemas
cotidianos. Ovejero (2018) menciona queesblver un problema matematico no
es el final; por el contrario, a raiz de dicho andlisis se desencadenan diversas
situaciones del pensamiento que obliga al estudiante involuntariamente a seguir
analizando situaciones de la vida cotidiana. Todo ello goyquse trabajo en él
la capacidadde analisisy argumentacion;es decir, ya existe una mayor

implicaciondel pensamientgognitivo.
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Tabla 56
¢ El docente de matematica realiza actividades en claseutrdo con los
temasde estudio?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 1 1,00%
Casisiempre 9 11,00%
A veces 70 88,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 69

El docente realiza actividadele acuerda@onlostemasde estudio

1%119%
u Siempre
Casi Siempre

Aveces

Nota: Datostomadogiela encuesta realizager Mariela Manosalvas

El 88%delos estudianteafirmaqueel docentede matematicaa vecesealiza
actividade®nclasedeacuerdaconlostemasieestudiogl 11%delosestudiantes
encambio dicen queasisiemprey el 1%afirman quesiempre.

Se puede determinarque el docente no esté planificando acorde a las
necesidades de los estudiantes. Sin embargo, se debe tener en cuenta que trabajar
conobjetivoscompartidosnfiere deformadirectaenel desarrollade habilidades
parala vida del estudiante.éEste procesopuede guiar a los estudiantesal
desarrollo de nuevasideas matematicas;por ello, es necesarioconsiderar
actividades de aprendizaje que sean consistentes con los principios
epi st e mdQrtiz,gtal.c2013,p. 36). Sinqueello implique dejardeladoel
aprovechamientade las diversas capacidadesque puedallegar a tener un

estudiante.
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Tabla 57
¢ ldentifica,codificay demuestrdas propiedadessencialey necesariagle los

logaritmos?
Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 5 6,00%
Casisiempre 9 11,00%
A veces 66 83,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 70

Identificalas propiedade&sencialeslelos logaritmos

u Siempre

m Casi Siempre

= Aveces

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle PrimeroBGU.

El 83% de los estudiantes creen que a veces pueden identificar, codificar y
demostrafaspropiedadessencialey necesariadeloslogaritmosel 11%delos
estudiantegncambiodicenquecasi siempre el 6% afirmanquesiempre.

Se puede determinar que la mayoria de los estudiantes no logran identificar,
codificary demostrapropiedadesdeloslogaritmosconclaridad.Lo quesignifica
que los estudiantes no podran identificar en un problema dado, la pregunta, los

datosy lascondicionesiecesariapara resolveun problema(Ortiz etal., 2018).
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Tabla 58
¢ El docente le evalla su comportamiento considerando la complejidad de los
ejerciciosmatematico®

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 42 53,00%
Casisiempre 29 36,00%
A veces 4 5,00%
Nunca 5 6,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 71

El docentesvalliael comportamiento

E Siempre

m CasiSiempre

= A veces
Nunca

Nota: Datostomadogiela encuesta estudiantede PrimeroBGU.

El 53% de los estudiantes mencionan que el docente de matematica siempre
evalla el comportamientoconsiderandola complejidad de los ejercicios
matematicos, el 36% de lestudiantes en cambio dicen que casi siempre, el 5%
afirmanqueaveces y e6% nunca.

Por lo tanto, la mayoria de las ocasioneslos docentes evallan el
comportamiento en funcion de la complejidad de los ejercicios. No obstante, es
necesario que también sensidere la realidad que tenga el estudiapsea
considerar si es viable o no, la evaluacién de la asignatura con la formulacién de

un ejerciciocomplejo.(Ortiz etal., 2018)

13



Tabla 59
¢ Eldocentede matematicampartelas clasesdela mismamaneratodoel afio
lectivo?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 54 67,00%
Casisiempre 17 21,00%
A veces 7 9,00%
Nunca 2 3,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 72

El docente impartelasesdela mismamanera

B Siempre

m CasiSiempre

= A veces
Nunca

Nota: Datostomadodela encuesta realizadeestudiantesle PrimerdBGU.

El 67% de los estudiantes mencionan que el docente de matematica siempre
impartelasclaseglelamismamaneraodoel afiolectivo, el 21%delosestudiantes
en cambio dicen que casi siempre, el 9% afirman que a veces Na&%

Se determina entonces, que la mayoria docentes imparten las clases de la
misma manera;es decir, de maneramondétona.Se debe considerarque la
participacion del estudiante en la construccion de su propio aprendizaje requiere
dediversagstrategiaguepermitamanteneel interésduranteodoel afiolectivo;

esdecir, como sfuerael primer dialOvejero, 2018).
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Tabla 60
¢Enlasclasesde matematicauele comunicarsg defendesusposturasde una
formaamabley directa?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 10 13,00%
Casisiempre 66 82,00%
A veces 4 5,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 73

Suelecomunicarseleformaamable ydirecta

m Siempre
m CasiSiempre
m A veces

Nota: Datostomadoglela encuesta s estudiantesle PrimeroBGU.

El 82% de los estudiantes mencionan que casi siempre suelen comunicarse y

defendesusposturasie unaformaamabley directa, ell3%delosestudiantesn

cambiodicen quesiemprey el 5% afirman queaveces.

Con las encuestas se puedieterminarque no se esta desarrollando una

comunicacion asertiva y, por endiderazgo en los estudiantes. La participacion

activa del estudiante en la construccion de su propio aprendizaje requiere de

diversas estrategias que permita mantener el interés durante todo el afiodectivo;

decir,comosi fuerael primerdia queasisten a clases (Iglesiefsal.,2017).
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Tabla 61
¢Losejerciciospropuestoson aplicadogonsiderando susecesidades?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 1 1,00%
Casisiempre 11 14,00%
A veces 11 14,00%
Nunca 57 7 1,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacionobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 74

Losejerciciospropuestosonaplicadosconforme susecesidades

B Siempre

m CasiSiempre

= A veces
Nunca

Nota: Datostomadosiela encuesta #sestudiantesle PrimeroBGU.

El 1% de los estudiantes opinan que siempre los ejercicios propuestos son
aplicados considerando sus necesidades, el 14% destiodiantes en cambio
dicenquecasisiempre gl 14% afirmamueaveces y elF1% nunca.

Se deduce entonces, que la mayoria de los estudiantes consideran que los
ejercicios propuestos no estan acorde a sus necesidades. Inculcar el interés por la
asignaturaes sumamentecomplicado, requiere que el docente indague e
investigue diversas estrategias que le permitan al estudiante mantenerse activo.
Esto por cuanto los ejercicios en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

Matematica constituyenaexigenciaparaactuar(Ortiz etal., 2018).
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Tabla 62
¢ Cuéndo resuelve ejercicios cuestiona la posibilidad o no de que haya una
distintasolucion?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 39 49,00%
Casisiempre 28 35,00%
A veces 11 14,00%
Nunca 2 2,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacidénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 75

Cuestionda solucion de logjercicios

m Siempre

m CasiSiempre
A veces
Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU

El 1% de los estudiantes mencionan que siempre que resuelven ejercicios
cuestionan la posibilidad o no deie haya una distinta solucién, el 35% de los
estudianteencambiodicenque cassiempreel 14%afirmanqueavecesy el 2%
dicennunca.

Es decir,la mayoriade los estudiantesio suelen cuestionar las diversas
posibilidades de solucion que surgenarnesoluciéon de ejercicios matematicos.
Es importante que en el proceso de reflexion del estudiante se cuestione lo ya
determinado o establecido; esto por cuanto, el estudiante no debe ser la persona
gue cree por que le dicen, sino mas bien porque raatizzxhaustivo analisis
basandose en la investigacion y su propia experiescidorno al problema
(Torrego y Negro, 2014).
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Tabla 63
¢Eldocentede matematicaealizalas clasesenfocadagnsituacioneddgicasy
realesdela vida cotidiana?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 29 36,00%
Casisiempre 27 34,00%
A veces 20 25,00%
Nunca 4 5,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacionobtenidadela encuesta estudiantes.
Figura 76

El docente proponejerciciosbasadoensituacionesdgicas

H Siempre
m Casi Siempre
A veces

Nunca

Nota: Datostomadogiela encuesta realizadgeestudiantesle PrimeroBGU.

El 36% de los estudiantes manifiestan que el docente de matematica siempre
realiza las clases enfocadas en situaciones légicas y reales de la vida cotidiana, el
34% de los estudiantes en cambio dicen que casi siempre, el 25% afirman que a
vecesy el 5% nunca.

Con la ayuda de la informacién de la encuesta. se puede determinar que la
mayoria de las ocasiones el docente no esta enfocando las clases en situaciones
l6gicas y reales de la vida cotidiana. Asi mismo al plantear los problemas, es
importante que el docente de Matematica no descuide los simbolos, ecuaciones,
figuras geométricas y cualquier tipo de representacién simplificada de objetos y
fenomenoslela realidad(Ortiz etal., 2018).
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Tabla 64
¢ Lasoperacionesnateméticapodriandesarrollarseconmastiempo?

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 41 51,00%
Casisiempre 17 21,00%
A veces 20 25,00%
Nunca 2 3,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 77

LasOperacionepodriandesarrollarsecuandohay madiempo

H Siempre
m Casi Siempre
A veces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesealizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU.

El 51% de los estudiantes afirman que siempre las operaciones matematicas
podrian desarrollarse con mas tiempo, el 21% de los estudiantes en cambio dicen
quecasisiempre gl 25% afirman gaa vecey el 3% nunca.

La mayoriadelos estudiantesonsideramue,si el docentdesdamastiempo,
seguramentelograran desarrollar un ejercicio matematico. EI proceso de
ensefianzale la matematicaseao no un contenidonuevo, eldocentedebe
aprovechar al maximo el tiempo en el aula. Por tanto, Guaypatin et al. (2020)
recomiendaque los estudiantesdebentener el tiempo suficiente para poder
reflexionar y actuar en funcion de ello con toda tranquilidad. De tal manera que
losresultados sean favorables y reflejen lo que en verdad el estudiante edecapaz

hacercon suglestrezay conocimientos.
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Tabla 65
¢Eldocente envitareasexpresadagnproblemasnatematicopara reforzarlo

aprendido?
Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 19 24,00%
Casisiempre 18 22,00%
A veces 29 36,00%
Nunca 14 18,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
Fuentelnformaciodnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 78

El docente envitareasparareforzarlo aprendido

m Siempre
m Casi Siempre
m Aveces

Nunca

Nota: Datostomadosiela encuestaealizadaa estudiantede PrimerdBGU.

El 24%delos estudianteafirmanqueel docentede matematicaiempreenvia
tareas expresadas en problemas matematicos para reforzar lo aprendido, el 22%
de los estudiantes en cambio dicen que casi siempre, el 36% afirman que a veces
y el 18% nunca.

Conforme los resultados que se observa emdaesta se pueden determinar
gue en la mayoria de las ocasiones los docentes no estan enviando tareas para
reforzaro aprendido.El estudiant@uedey debeutilizar tambiénpartedeltiempo
en que esta fuera de la institucion educativa, al asigreabajo independiente,
se genera espacios de reflexion que desencadenaran preguntas que podran ser

solventadagor la investigacion por eldocentgOvejero, 2018).
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Tabla 66
¢ El docente denatematica propone ejercicios que implican relacionarlos con
lasrespuestasorrectas?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 49 61,00%
Casisiempre 16 20,00%
A veces 12 15,00%
Nunca 3 4,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 79

El docenteproponeejerciciosde relacion

H Siempre
m Casi Siempre
Aveces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada adbgliantes de Primero BGU.

El 61% delos estudiantesfirman queel docentede matematicasiempre
proponeejerciciosqueimplicanrelacionarloxonlasrespuestasorrectasel 20%
delos estudiantegen cambiodicenque casisiempre, ell5% afirmanqueaveces
y el 4% nunca.

La falta potenciar las habilidades de reflexiéon de los estudiantes mediante
ejercicios que tengan variadas formar de presentacion, es eminente; es decir, no
debe consistir en la resolucién de ejercicios; sino, que deben tgmacaimasie
valor agregado. Ademas, es importante recalcar que la matematicacesngrea
abstracta que trabaja con conjuntos, simbolos, signos, nimero, varitikes
planos.(Ortiz etal., 2018)
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Tabla 67
¢ Eldocentade mateméticautiliza figurasilustrativas,tablas,esbozo® figuras
de analisigpara explicara asignatura?

Frecuencia NUumero Porcentaje
Siempre 30 37,00%
Casisiempre 22 28,00%
A veces 16 20,00%
Nunca 12 15,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteinformacidénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 80

El docentede matematicautiliza esbozos

H Siempre
m Casi Siempre
Aveces

Nunca

Nota: Datos tomados de la encuesta realizada por Mariela Manosalvas a los
estudiantesle Primero BGU.
El 37%delosestudianteafirmanqueel docentedematematicasiempreutiliza

figurasilustrativastablas gshozo® figurasdeanalisigparaexplicarlaasignatura,
el 28% de los estudiantes en cambio dicen que casi siempre, el 20% afirman que
a veces y el5% nunca.

En las aulas de clase el docente de matematica no utiliza figuras ilustrativas,
tablas, esbozos o figuras de analisis para expbt asignatura. Por ello, es
importanterecordailo quemencionanosautoressuaypatiretal. (2020)referente
a las heuristicas a las que consideran un apoyo para la ejecucion consciente de
actividades mentales complejas y exigentes. Entre ellas los diagramas

explicativos boceto diagramasle analisisy tablas.
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Tabla 68
¢El docente de matemética plantea ejercicios expresaddérminos
matematicoslirectamente?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 50 62,00%
Casisiempre 22 28,00%
A veces 5 6,00%
Nunca 3 4,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuenteilnformaciénobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 81

El docente proponejerciciosexpresadogntérminosmatematicos

E Siempre

= CasiSiempre
A veces
Nunca

Nota: Datostomadogiela encuesta realizada pbtarielaManosalvas

El 62% de los estudiantes afirman que el docente de matematica siempre
planteaejercicios expresados en términos matematicos directamente, el 28% de
los estudiantes en cambio dicen que casi siempre, el 6% afirman que a veces y el
4% nunca.

Conayudadela encuesta spuededeterminaque lamayoriadelasocasiones
el docentade matematica plantea ejercicios expresados en términos matematicos
directamente No obstante,se debe considerarque a medidague cambiala
sociedad, deben, asimismo, cambiar las escuelas. Por consiguiente, se
recomiendanguesedebendiscutirmuchosmasproblemasnatematicogntrelos
alumnos y el profesor y entre los propios alumnos, y tienen que existir mas
trabajos y mas solucion de problemas practicos de la vida cotidiana (Igledias et
2017, p.203).
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Tabla 69
¢ El docentede matematicaplantealos datos o condiciones que permiten
identificarla via desolucion deunejercicio?

Frecuencia Numero Porcentaje
Siempre 63 79,00%
Casisiempre 12 15,00%
A veces 5 6,00%
Total 80 100,00%

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuentelnformacidnobtenidadela encuesta estudiantes
Figura 82

El docente planteajerciciosconintroduccion

m Siempre
m Casi Siempre
Aveces

Nunca

Nota: Datos tomadosde la encuestarealizadapor Mariela Manosalvasa los
estudiantesle Primero BGU

El 79%delos estudianteafirmanqueel docentedemateméaticasiempreplantea
los datos o condiciones que permiten identificar la via de solucion ejenaricio,
el 15%de losestudianteencambiodicenquecasi siemprey el 6%afirmanquea
veces.

Las encuestasreflejaron que la mayoria de las ocasionesel docentede
matematicaexplica a los estudiantes ldorma de solucionarun ejercicio; sin
embargo, con ello limita la capacidad de razonamiento de los estudiantes, quiénes
seacostumbram unainterpretacion previa delocente Sedebeconsideraquelos

Am®t odos a empl ear e Raprendidaje depen coatrbsiraal d e
desarrollodel pensamiento dedstudiante(Ortiz etal., 2018)
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Analisis de la Entrevista a Expertos

Tabla 70
Guiade laentrevista

Expertol: Dra.Grace Burbano
Experto2: MSclvonne Andino

Titulo: Doctora.En Fisica ymatematica
Titulo: PsicllogaEducativa

Codificacion ANALISIS CUALITATIVO DEL INVESTIGADOR
Pregunta Respuesta Expertb Respuesta Expertd InterpretaciorGeneral
1) ¢ Cuél es el aporte didactico y Mejorala construcciorde  El aprendizaje cooperativo « Conformeel criteriodelosexpertos
pedagdgico dedprendizaje conocimiento vy la constituye en una préactica el aprendizaje cooperativo mejo
cooperativo? adquisicion de educativa muy utilizada en Ic la construccién de conocimientos

competenciay habilidades

sociales.

2) ¢Cudlesson las dinAmicasque ha
utiizado para fomentar en los
estudiantesla empatiaal trabajar en
equipo? alumnos

coordinadaentresi.
Los objetivos de

La organizacién de la clas
en pequefios grupos mixt
y heterogéneosdonde los
trabajan
conjuntamente de forma

los

participantes deben estar
estrechamentevinculados, - Juego

tltimos afios que es capaz destrezaspersonalesy sociales,
darrespuesta a las necesidac tomando  en cuenta la
educativasel mundoesglobal, heterogeneidadie los estudiantes
diverso por esta razén el para logar una adecuada atencié
docente tiene una susnecesidades.
heterogeneidad en las aulas

debe proporcionar una

adecuada atencion a las

necesidadede losalumnos.

La empatia es la capacidad Los expertos  recomiendar
identificarse con el otro y d dinamicas en grupos pequefios
compartir sus emociones pa mixtos y heterogéneoscon la
lograr con este objetivo se finalidad de que puedan trabajar
recomenda las siguientes manera coordinada y con objetiv
actividades: vinculados, por ejemplo: El jueg
- Papelesiecolores derolesy mensajepositivos.

- Escenasle peliculas

de roles
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de tal manera que cada u

- Camparia deondad

de ellos s6lo puede alcanz - Mensajes positivos

susobjetivossi, y solosi, los
demas consiguen alcanzar

los suyos.
Debe tratarse de wistema
de interacciones

cuidadosamente disefado
gue organiza e induce la
influencia reciproca entre
losintegrantesleunequipo.
3) ¢Cudl seria la diferencia de trabe Cuandosecooperaseayuda
entre equipos cooperativosy equipos trabajando de  forma
colaborativos? equitativa y cuando se
colabora se trabaja en
conjunto vy algunos
participantes trabajaran m
queotros.Porello, cooperar
noessindnimodecolaborar.

4) ¢ Cudledle las siguientesdinamicas: La dinamica de formar
la pelota,la entrevista formar refranes refranesen parejasayudaa

En el trabajo colaborativo e Segun el criterio de los expertc
responsabilidad el alumno, : trabajar colaborativamente
brinda instrucciones que gui: significa que cada alumno se he
el trabajo dentro del grupo, responsablede la organizaciony
cada alumno es responsable distribucién de las actividades vy «
su propia actividad, el objetiv algunos casosexisten estudiantes
es desarrollar habilidades, que trabajan menos. En cambio,
competencias, tiene una trabajar cooperativamente el
postura personal, en cambio docente marca de forma equitati
trabajo cooperativo es el el proceso y roles que cada
docentequienmarcaelproceso estudiante realizara a través de
delegandaa cadaalumnouna cooperagn mutua.

tarea y se construye el

conocimientoa traves de la

cooperaciémmutua.

Lecturadetextosdereflexion, Los expertos  recomiendan
donde el docente puede dinamicagjueno soloseamactivas;
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enparejas|ecturadetextosdereflexién, encontrar significados de

crear historias o murales recomend: palabrasy de frases, se

paratrabajarenequiposcooperativos¢y comparte mensajes Yy

por qué? reflexionesy se fortalecen
valores tanto individuales
como paral grupo.

entregar un parrafo a cada
estudiante para que el alum
obtengala idea principal. El
docente dividira la pizarra €
cuadriculas para que cada
estudiante ponga su idea
principal y el engloba la

sino mas bien, logren fomentar
los estudiantes un sentido de
reflexibnen valores.

5) ¢Qué herramientas 0 recursos
tecnoldgicoshadutilizadoparatrabajaren
equiposcooperativos?

6) ¢Cudles son las fases o
procedimientos utilizados para la
implementacion  del aprendizaje
cooperativo erl aula?

El docentedebe actuarde
formaproactiva,ntegrarlos
grupos, sefialar normas,
asignar roles de desempe
de los estudiantes y
planificar las situaciones
cooperativas.

Paragueuntrabajoengrupo
pueda considerarse
aprendizaje  cooperativo
debe incluir los siguientes
elementos esenciales: La
interdependencia positiva,
responsabilidathdividual y
en equipo.

Y la interaccion
estimuladoraque aumente
las posibilidadesde

totalidaddel texto.

- Classroomscreen
- Teamgenerador

- Padlet

- Stormboard

- Bubbl.us

1.- Cohesionar el grupo y
clima deaula

2.-Formar los grupos: tipos
distribuir rolesy normas

3.- Aplicar estructuras
cooperativas

4. Evaluarla cooperacién

Existendiversidad de herramient:
tecnoldgicas; sin embargo, se
evidencia que no existe mayor
aperturaa estetipo deherramientas
Los expertos recomiendan algur
como Padlet que permiten realiz
actividades como asignar normi
roleso planificar situaciones.

Indudablementela estrategia de
Aprendizaje cooperativo requiere
de una planificacion bien
estructuradgpara evitar fallas. E
decir, se debe realizar la
implementaciorenel aulaporfases,
principalmentela de cohesionaml
grupo para que se fomente la
responsabilidae interdependencii
positivaque
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7) ¢ Cudl seria el tamafio y duracion
los equipos de trabajo cooperativo
una

necesarios para desarrollar
actividad?

8) ¢ Por cuanto tiempo ha implemente
macro actividades como la tutoria en

igualeso lainvestigaciérenequipo?

9) ¢ Ademaslel usoadecuadalel tiempo
y de la ayuda mutua ¢ qué otros aspe

consideran necesarios previa
formaciénde equiposcooperativos?

la

interaccion mediante
dinamicadnterpersonales.
Los equipos de trabajo
deberian ser de 3 a 5
integrantesy la duracion
dependera de la tematica
desarrollarse.

Lo recomendable seria qu
en el ambito escolar se
trabaje por un dia en cada
semana.

Incentivar el apoyo mutuo
con una adecuade
socializacion. Para
conseguir éxito, todos los
miembros, deben
comprometerse con el
grupo, donde todos asum.
la  responsabilidad de
alcanzarlos objetivos er
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permita alcanzarel éxito en el
trabajocooperativo.
El aprendizaje cooperativo EI tamafio de los equipos
tienediferentegiposdegrupos cooperativos segun los expertos
segun la duracion y el tiemg debe ser grande, maximo
asi grupos formales con may recomiendan de 5 integrantes. /
duracion tiene como objetiv mismo, mencionan que de acuet
completar una tarea, grupos con actividades se clasifican en
informales menor duracién formaleseinformales.
para una ensefianza directe
grupo de basea largo plazo
busca el apoyo mutuo de I
miembros.

Laspersonagxpertagecomiendan
gue podia ser una vez a la semai
esto por cuanto la ejecucion de
macro actividades significa que s
estadesarrolland@algun proyecto.

El uso es permanente,
considerando que el trabajo ¢
proyectos requiere
implementamacro
actividades de manera
frecuente.

Los expertos consideran que
ademas del uso adecuado del
tiempo y la ayuda mutua, se de
fomentar en los estudiantesel
compromiso para responsabilizal
por el objetivo comun; asi como
tambiényealizarunadistribuciorde
trabajoconlineamientoslaros.

Tener la distribucion del
trabajo de manera estructure
conlineamiento<laros.



10) Cuando forma grupos de trabajo
¢, Cuales son los instrumentos que uti
para revisar y reflexionar sobre las

actuaciones personales de

los

estudiantes?

11) ¢ Comadebeserel procesevaluativo

en

la aplicacion de la estrategia

Aprendizaje Cooperativo?

equipo, y otro individual
donde cada uno se
responsabilizara de sus
objetivos propios. Evitand
asi la difusion de
responsabilidades y un m
muy comun en el trabajo €
grupo realizado con otras
metodologias, de tal moc
que nadie puede
aprovecharselel trabajode
otros.

Planificacion y metodologi.
que incluya claridad enla
consecucion de objetivos
tanto individuales como e
equipo. Desarrollo de
destrezas especificas
Fomentode valorescomola
tolerancia, el respetoy la
igualdad, y la capacidad ¢
reflexiony el sentidocritico.
Responsabilidad en el
procesode evaluacion
utilizandorudbricas.

Los estudiantesdeben ser

responsables del proceso comparfieros, la autoevaluaci
evaluacion, reflexionar en y la observacion por parte d

gué medidaestanlogrando,
Sus objetivos, como st

14

Elaboro una rubrica con los Para poder revisar y reflexionar
indicadores que sefala el sobre las actuaciones personales

trabajocooperativo.

La evaluacion

profesor.

entre

los estudiantes en un grupo
cooperativo, los expertos
recomiendan  realizar una
planificacion que contengatodos
los detalles e instrumentos
metodoldgicos; entre ellos, una
rabrica con indicadores de
evaluaci.

Los expertos consideran necese
utilizar técnicas denetacognicion:
asi como el wuso de |la
autoevaluaciéngoevaluaciory por



12) ¢ Cuélesonlos aportesquebrindael
aprendizaje cooperativo a los
estudiantes?

13) ¢ De qué manera la complejidad
intrinseca de la asignatura de
matematicas y su relacién con
problemas cotidianos influyen en los
estudiantes?

trabajo les ayudara a tom
decisiones sobre aquello
gue necesitan mejorar.
Serian adecuadas las
aplicaciones de técnicas |
metacognicion.

El principal aporte es que Motivacion en elaprendizaje,

fomentael trabajoenequipo interaccion estimuladora,

y ayuda a lasocializacion. desarrollo del pensamientc
critico, exposicion a la
comprension de diversas
perspectivas.

El encontrar aplicaciones El espafiol es idioma amplio
practicas de la matematic el uso que se le dé a la leng
en el dia a dia, motiva al puede ser distinto y muy
estudiante; Por ejemplo: ' particular, lo que conlleva a
saber que con ecuaciones pensarque esta complejidad
podemos resolver tiene varios elementos que
problemas de medicina, relacionanentre si y son el
construccién, transporte resultado de una red de
entreotros;gqueel calculode operaciones simples y ahi
porcentajes esta presente radica el éxito de la
todas nuestrasfinanzasy matematica. Lograr identifice

muchasotras aplicaciones todosestoselementos.
mas.

su puesto la observacion del
docente.

Los aportes del aprendizaje
cooperativo en los estudiantes ¢
extensos; por ello, los expertos
sintetizan en la interaccion
estimuladoragl desarrollodel
pensamiento, la socializacion y
trabajoen equipo.

La complejidad intrinseca de la
matematicgeneraguelosdocentes
constantemente busquen la man
de motivar a suestudiantes; po
ello, segunlos expertos aker el
espafnol un idioma amplio, es
factible relacionar aplicaciones ¢
la vida cotidiana con las divers
operacionesnatematicas.
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14) ¢Cuales son lasstrategias que h
utilizadoparadesarrollael pensamientc
l6gico enlos estudiantes?

15) ¢Qué talleres, técnicaso recursos
recomendaria para potenciar el
pensamiento l6gico en el area de
matematica?

16) ¢Mencione buenas précticas
educativas que permita fomentar el
razonamientanemoriay atenciorenlos
estudiantes?

El desarrollode esquemas -Reconocer semejanzas y
sumativos, multiplicativos, diferencias

de probabilidad, -Clasificarobjetos
proporcionalidad de -Seleccionar criterios
combinatoria, que son los coherentes

que ayudan al -Seriaciones
razonamiento. -Fluidezdeiméagenes

Resulta interesanteque el Recursos tecnoldgicos que
estudiantereeo inventesus trabajen seriaciones,
propios ejercicios clasificacion como Kahoot,
matematicos, los cuales Yellow, botonesy tijeras.
implican  aplicacion de

férmulas, cumplir
propiedades o plantear
problemas.

En toda buena practica es Lumosity
presente  una buena El maestro logico
metodologia. EI rol del Sinopsis
docentees diferente, debe Brainilis

realizar una  funcion
proactiva;proponemormas,

Para lograr el desarrollo del
pensamientoldgico, los expertos
consideran necesario utilizar
esquemas sumativos,
multiplicativos, de probabilidad -
de proporcionalidad combinatori
También, mencionan importante
plantear ejercicios o problemas q
les permita a los estudiantes
clasificar objetos, seleccionar
criterios, realizar seriaciones o
utilizar imagenes.

Utilizar la diversidadde recursos
tecnolégicos que se han potencie
en la pandemia permitiria foment
el pensamiento légiconatematico
segun los expertos. Ademas, si
docente se encuentraen el aula,
resulta aplicable solicitar a los
alumnos que inventen sus propi
ejercicios:he ahila importanciade
dominar los conocimientos
férmulasy propiedades.
Conforme el analisis de los
expertos, se recomiendan fomen
el razonamiento, memoria Yy
atencionmediantedinamicascomo
el maestro l6gico. Ademas, la cla
cooperativano se puede enfocar
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repartir los roles que solo a dinamicas: también una
desempefiaran los las expertas considera
estudiantes. indispensableutilizar una buena
metodologiaque implique cambiar
el rol activodel docente.
17) ¢Cbmo motivar el proceso Elinterés por la matematic Darles magia a las Las expertas consideran importal
aprendizajey el interésen el areade estara motivado por la matematicas teniendo una que el docente siempre manter
matematica? aplicabilidad que el docen' actitud motivadora, se debe una actitud positiva y sobre toc
pueda proporcionar en ca vincular la matematicaen el relacionar la matematica con
una de sus clases, toman mundo real y asi comprend situaciones del mundo real. De e
en cuentaque el resolver su utilidad, aplicar manerase establee una relacion
problemas matematicos n gamificacioney considerandc directa e importancia de la
ayuda a tomar decisiones. ladiversidaddelosestudiantes mateméaticgarala vida cotidiana.
jerarquizary organizar

nuestrasdeas,

18) El autorOrtiz etal. (2017)menciona Aprender a clasificar, Se deberia realizar actividad« Segun los expertos recomendan
gué en los alumnos, el pensamienta relacionar, desarrollar que les genere reflexibny  realizar actividades que solo
desarrolla fundamentalmente a través secuencias. aplicacion de contenidos al  estimulen la retencion y repeticié
la actividad de estudio, he ahi la Incentivarla reflexiony la mismo tiempo. mas bien deben ser actividades
importancia deslaborar el contenido d criticidad. Una buena estrategia es clasificacion,  desarrollo  de
las asignaturasescolaresacordea las Plantearseretos. proponer problemas secuenciasreflexién, criticidad o
caracteristicas del tema de estudio. ¢ Desarrollar habilidades pa mateméticos para generar  resolverconflictos.

lo tanto, podria mencionar las resolverconflictos. reflexion y aplicacion de

actividades quese podrianrealizar en Evitar actividades que sol contenidos.
primerodebachilleratoenfunciéndelos estimulen la retencion y

temas como logaritmos, ecuaciones repeticion.

inecuaciones funciones?
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19) ¢ Quéécnicas y recursos facilitan
desarrollo del pensamiento logico en
areadematematica?

20) ¢ COmaorientartallereso actividades
para desarrollar el pensamiento 1069
matematico?

Utilizacibn de materiales -Reconocer semejanzas y
didacticos como regletas, diferencias
cubos o abacos que -Clasificarobjetos

permitan aproximar los -Seleccionar criterios
contenidos y su coherentes
representacion. -Seriaciones

-Fluidezdeiméagenes

Los talleres deben ir Actividades como emparejar
adecuados la edadde los figuras, armar con cubos,
estudiantes, desde patrones en legos, tableros
estimulaciéitemprandasta dobleentrada.
desarrollodeesquemasde

pensamientdogico formal.

Estorequierede estrategias

como la manipulacion,

observacion,

experimentacion,

jerarquizacion que le

ayuden a generar ideas,

desarrollar su curiosidad,

siempre generandc

Conforme lo mencionadopor los
expertos, el desarrollo del
pensamiento logico es factible
gracias a las diversas técnicas (
requieren que etstudiante apliqus
actividades mentales como:
Reconocer semejanzas Yy
diferencias, clasificar objetos,
seleccionarcriterios coherenteso
Seriaciones.Adionalmente, segun
los expertos es recomendable
utilizar material concreto como
regletas, cubos o abacos que
permitan aproximar contenidos c
surepresentacion,

Los expertos recomiendan realiz
talleres acordesa su edad; los
cuales deben consistir en la
manipulacion, observacion,
experimentaciony jerarquizacion,
como, por ejemplo: emparejar
figuras, armar con cubos, patror
en legos, tableros de doble entra
Detal maneraguesepuedagenerar
la curiosidad y ambientes
dinamicosentrelos estudiantes.
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ambienteglelibertadde

accion tanto individual

comoen equipo.
21) ¢Como evaluar el pensamientc Estableciendo correlacién El instrumentode evaluacion Se puede observar que los exper
l6gico de los estudiantes en las clase: entre el rendimiento en debe tener items de recomiendan realizar instrumentc

matematica? matematica y la posesion ( espacialidademporalidad, de evaluacion pangoder
esquemasde pensamientc pensamiento operativo, de correlacionael rendimiento
l6gico. clasificaciono seriacion. académico y la posesién de

esquemas matematicos. Dichos
instrumentos deben tener items ¢
espacialidagemporalidad,
pensamientoperativo, de
clasificaciono seriacion.

Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuenteilnformacionobtenida déa entrevista dasdosexpertas.
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Analisis de los Resultadosdel Proceso ddntervencion

La UnidadEducativaAviacion Civil, traslasmedidasemitidaspor el Ministerio
de Educacion por lamanifestaciones suscitadas en el pais, se acopla a seguir con
el proceso de ensefianza aprendizaje de forma virtual desde el 13 hasta el 28 de
junio del 2022. Ademas, considerando la falta de equipos y de conectividad en
algunas familias de los estudiantss, utilizé fichas pedagdgicas adoptadas al
contexto de cada estudiante, para lograr desarrollar los contenidos y destrezas de
lasultimassemanaslel afiolectivo 20212022.

Por las razones expuestas, para la aplicacion del Apren@iaajeerativo en la
ensefianza de la matematica se trabajé durante una semana con un curso de 40
estudiantes; mismo que se redujo a 23 por la falta de conectividad. Los hallazgos
observados fueron contrastados con otro curso en el que no se aplico lai@strateg
pero quesedesarrollé emismocontenidgparalelamente.

Desarrollo de un NuevoContenido Aplicando el Aprendizaje Cooperativo

Al finalizar la semana de trabajo (del 17 hasta el 24 de junio), en los dos cursos
se aplicé una evaluacidarmativa a través de la herramienta Microsoft Forms, en
la que se evidenciéy analiz6 la efectividad del aprendizajecooperativoal
desarrollar el nuevo contenido (Funciones lineales). Esta implementacion de la
estrategia estuvo apoyada por herramientdsales como es el caso de Kahoot,
Padlet, Jamboard, warwallnet y la plataforma virtual Teams. La evaluacion se
estructurd con preguntas que permitian determinar el nivel del pensamiento l6gico
alcanzadgorlos estudiantes;omoesel casodefigurasy esbozogjuesesugerian
en lapropuesta.

DatosDescriptivosde la aplicacionde la estrategia

Tabla 71
Comparaciorentreresultadosobservados ]
ASPECTOS EVALUACION DEL EVALUACION DEL
COMPARATIVOS CURSO APLICADO CURSOSIN APLICAR
LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA (1J)
(1K)
Conectividad 23 23
Sin conectividad 17 17
Media 7.61 6.78

160



Mediana 7.5 7.00

Moda 10 5.00
Desv.Desviacion 1,9479 1.9530
Varianza 3,7944 3.8142
Rango 5,00 6,00
Minimo 5,00 4,00
Maximo 10,00 10,00
Suma 175.00 156

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente: Informacioobtenida deascalificacionesobtenidasenla evaluacion.

Se puede observar que en uno de los cursos aplicando la estrategia, se obtuvo
una media de 7.61; en contraste, con el otmzo que no se ejecuto la estrategia
cooperativa, la media fue 6,78. También cabe destacar que, al trabajar
cooperativamentenlasactividadesluranteunasemanaenel primercurso(1k) se
observaunacalificacionminima de5,00y unamaximade 10,00,encambio eltro
curso (1J), en su aprendizaje individual o monétono, se evidencia una calificacion
minima de4,00 y unanaximade 10.

De igual manera, la moda del curso cooperativo es de 10,00 y al contrario de
aguello, en el grupo no cooperatidomoda baja a 5,0&e observa que hay una
variaciondel 50%,y estosedebeengranparteal limitadotiempoqueseaplicoesta
estrategian elaula.

Figura 83
Diagramade cajasy bigotes

12

. e
8

6

Calificaciones

Primero K Primero J

Cursos
experimental y de Control

Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuentelnformacionobtenida deascalificacionesnla evaluaciéra cadacurso.
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Al realizar la descripcidon de los resultados obtenidos mediante el diagrama de
caja del primer curso se observa que la magotidad de estudiantes obtuvieron
notas de 5 a 10, con una media de 7,61. Mientras que el grupo sin estrategia
cooperativagnel diagramade caja,sereflejaquela mayorcantidadde estudiantes
obtuvieroncalificacionesde 3 a8, presentandanamediade5,80.Endefinitiva, se
evidenciaentoncesjueenel primercursoaplicandda estrategiaseobtuvomejores
resultadogonunamodade 10 puntosencomparaciortonel otrocursoqueobtuvo
una modale5 puntos.

Procedimientodela aplicaciéndela estrategiaactiva Aprendizaje Cooperativo
Enla UnidadEducativaAviacion Civil parala aplicaciondela estrategia
Aprendizaje Cooperativoen la ensefianzalel nuevo contenidode matematica,
especificamenten Funcioned.ineales seselecciond@oscursosde primerafiode
Bachilleratoparapoderrealizarlas comparacionepertinenteentornoala
efectividad.En el paralelofi K éon 40 estudiantesse aplicala estrategiay enel
paralelofi J @40 estudiantesno seaplicala estrategiaNo obstantegspreciso
aclararque solo 23 estudiantese conectarestablementd.a aplicaciondel
AprendizajeCooperativeen la asignaturale matematicdue desdeel 17 de junio
hastael 24 dejunio del2022,correspondientala Ultima semanalel cuartoparcial
delsegundduimestrelasclasesserealizarorde maneravirtual conla plataforma
Teamsy variasherramientagsomoel Kahoot,Padlet.Previoa la implementacién
delasfaseddel AprendizajeCooperativesesocializdla claseanteriorel significado,
objetivoy reglasde untrabajocooperativeen el aula.
Figura 84

Introduccional Aprendizaje Cooperativo
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Nota: La graficamuestraclasesirtuales.
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De igual manera de formaeatoria con ayuda de la herramienta en linea
app.sorteos.com, se formd equipos de 2 y 3 estudiantes, a quienes se les pidié que
considererguela proximaclasetrabajaran con losiismoscomparieros.

Figura 85
Gruposlinformalesde trabajo

O @Whatsapp X | M Hojadecskulo: X | ASISTENCIASUE. X |t horaria-marioh X | * G19-Googledss X & AppSorteos-Gc X | B (18)Musice % X | + v - o %

€ > C A& app grupos-onll 2 x T 0@ :

¥ TELETRABAJO Q% CORREO MINISTERIO $) DATAFAST . Prokpa @ C (1) OPTAR # Plataformade Gesti.. J SGA i QSM77 @ Google Académico |- Sciencedirect 5§ SCI-HUB »
000 AppSorteos Aplicaciones v  Precios  Ayuda v Ingresar Crear cuenta 3

SANMARTIN CHINCHAY ANAHI VALENTINA ‘ ‘ CASTRO FALCONEZ BENJAMIN SEBASTIAN

R F OpenFlows
‘ equipo 10 equipo 11 WaterGEMS

[ Reduce operational
CASTRO RUIZ TALLULAH ABIGAIL MORAN MAIGUA ANETH IRINA

[

| CACUANGO PUMA MATEO RAUL CALVA JARAMILLO ALEXIS DANIEL

equipo 12 equipo 13 Learn More

| SIMBANA VERA EMILY ESTEF&NIA | CEDENO ZAMBRANO JOSSELYN ANAHI

MEDRANDA ZAMBRANO NAYELI FERNANDA ‘ TUFINO NAVARRETE ANDREA DOMENICA

equipo 14 equipo 15
SILVA GETIAL PAMELA CAROLINA ORDONEZ CANDO CARLA DIOSELINA

RAMIREZ LUIS ‘ JIMENEZ ROJAS VICTOR MANUEL

£ Escribe aauf para buscar

== VRSN

Nota: Equiposinformalesenlinea del Primerd.

Se realiza salasde trabajoen el Teamsde forma aleatoriacon dosa tres
integrantes para trabajar cooperativamente y poder cohesionar a los equipos. Para
ello, seafiadaunaactividadindividual y posteriormentsecomparteunenlacepara
gueenformacooperativa comprueberaspuestasnla pizarra virtual Jamboard.

Figura 86
Actividadcooperativa

Reunién en _General_-20220616_090721-Grabacion de la reunién.mp4 Cerrar
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€« > C INQAHMO_57yN
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Nota: Aplicaciéndel aprendizajeooperativeenel aulavirtual.
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En cadauna de las fases del aprendizaje cooperativo después de haber trabajado
cooperativamente se utilizé algunas herramientas; en la primera fase se utiliza una
ficha deobservaciérdocentey unaficha dereflexibnestudiantilparadeterminael

nivel de cohesin en los grupos de trabajo luego de la primera clase, en la cual se
obtuvieronlos siguientegesultados:

Figura 87

Fichade reflexiorestudiantil

14
12
10
8
H Bien
6 m Muy Bien
4 m NecesitdMejorar
2
0
¢Hemos ¢ Noshemos ¢, Noshemos
conseguido comunicaddiien?¢ Hemodrabajado llevadobien?
nuestrasmetas” todos?
Fuente,MarielaManosalvas
Fuente: Informacidobtenidadela ficha dereflexion
Figura 88
Fichade reflexiorenForms
e > c G ) _up i jantes.ed igin=OfficeDotCom@you.. @ 1@ * = O @ :

4 TELETRABAJO B CORREOMINISTERIO $) DATAFAST @ Prolipa @ C (D OPTAR # Plataformade Gesti.. ¥ SGA [S QSM77 # Google Académico | Sciencedirect 38 SCI-HUB »

N°3 FICHA DE REFLEXION DEL ESTUDIANTE - Guardado

/& Vistaprevia  QYTema Recopilar respuestas.

Preguntas Respuestas @

N°3 FICHA DE REFLEXION DEL ESTUDIANTE

Respuestas

. (e | Cpe—_
1. Nombre del Estudiante (0 punto)
ot 9
Respuests
) 2. jHem: guid: tras metas? (0 punto) '
a = A :

Nota: La graficamuestrda ficha dereflexidnaplicada.
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Conforme lo muestra la grafica se observa responsabilidad y organizacion al
desarrollar la dinamica. También la empatia se refleja en la actividad, puesto que
existié6 compafierismo y comprension con aquellos que por alguna razén no tenian
micréfono.

Posteriormente al trabajo realizado en clases se realizé la siguiente ficha de
observaciordocentegn la quese obtuvieron losiguientesesultados:

Figura 89
Fichadeobservaciordocente

¢, Comofunciono el equipo en esteperiodo?

e el
ONDOWONIMO®
I
.

I
I
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.
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s ((/6‘ <N O L &4

H Bien Muy Bien ™ Necesitamrmejorar

Fuente;MarielaManosalvas
Fuente:La graficamuestrda efectividadde trabajaren equipo.

Losestudiantefrabajarorconentusiasmaoseobservécompromisararealizar
la actividad, hubo problemas @enectividad; sin embargo, se logr6 completar.
Posteriormentseprocedea determinay ubicara cadaestudianteleacuerdaasus
caracteristicas y en concordancia a los reportes recibidos por el departamento
DECE.

En la segunda fase, se formo los grupasebcon la ayuda de la ficha de
observacion, en estos grupos se incluy6 a los 40 estudiantes del aula para que, Si
existe la oportunidad, puedan comunicarse en horarios de la tarde y hacer la
actividadexplicadaporla coordinador/alel grupo.

En las salasle Teams se solicita a los grupos listos que analicen y determinen
las caracteristicas de las graficas de la funcion lineal, y que definan el nombre del
equipo con el que se trabajara en las préximas clases, asi como también se observe
losrolesasignados cadaestudiantgor eldocente.

Losestudiantesbservana graficadeformaindividualy escriberensucuaderno
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lascaracteristicagosteriormentseabrenassalasdel Teamsy cadaintegrantese

une alequipoquele correspondeara poder iniciacon eltrabajo cooperativo.

Cabe recalcar a cada equipo se le asigno 1 punto extra si realizaban completa la
tareaencomendadgp sobretodoseobservabainverdaderdrabajocooperativoAL

finalizar la actividadcadacoordinadolantesde salirdela clase indicab&l nombre
seleccionad@arasu equipo.

Tabla 72

Nombre ddos Equipos

Nombre Equipos

LOSKINIMIES GRUPO1
LOSMAGNIFICOS GRUPO2
LOSTROLLS GRUPO3
LOSFARONES GRUPO4
PONCELOVERS GRUPO5
LAS PODEROSAS GRUPO6
LOSDEL K GRUPO7
LOSMAGOSDE LA MATEMATICA  GRUPOS8
LA EXCELENCIA GRUPO9

Nota: Nombresseleccionadopara cada equipde trabajo.

Se realiza una lluvia respecto al tema tratado eslalse con la ayuda de la
herramienta Padlet, cada grupo responde a la pregunta planteada por el docente
desde sus respectivas salas de Teams. Todo ello, con la finalidad de evidenciar un
trabajo coherente y riguroso, que respalde la parte teérica dedapijeny el
desarrollodel pensamientosriticos,sintéticosy reflexivosal momentade construir
el conocimiento.

Figura 90
Dinamicacoleccionde palabras

Mariola Guadaiupe Manosaivas Lema + 10 - 100

Dinamica coleccién de palabras

Escriba una palabra relacionada con las funciones, pero que inicie con las letras: 8,0, E B L, A, C, 1

LOA MAGNIFICOS LOS FARAONES i LAS PODEROSAS : LOS MAGOS DE LA
MATEMATICA
]

& Anénimo : & Anonimo H
PONCE LOVERS Los Magnificos

BBASE

O ORDENADA

F FUNCIONES e

P PENDIENTE in S = Andnimo

- Afin
L LINEAL igen L-lineal
AAFIN eciente St

C CONSTANTE

T INCLINADA

Notas: Dinamicaaplicadaenel cursoPrimeroK.

166



Al finalizar la clase, losestudiantesealizanla ficha de autoevaluaciony
coevaluacién en Forms, para lo cual el enlace es compartido al secretario de cada
grupoparaque puedaer socializadal resto de integrantes.

Figura 91
Fichadeautoevaluaciory Coevaluacion

16
14
12
10
8
6
4
: - |
0
Mi aportacion akquipoha sidc ¢ Laaportaciénde losintegrantesdel equipo
hasido?

H Buena B Muy Buena ® NecesitoMejorar

Fuente;MarielaManosalvas
Fuente: Resultadaxbtenidosnla ficha de autoevaluaciony coevaluacion.

En la tercera fase se realiza una lluvia de ideas con la ayuda de la herramienta
Forms en la que se evidencia la capacidad de analizar que tiene el estudiante en

funcién delcontenido captado.

Figura 92
Lluvia deldeas

Preguntas Respuesta: [31]

11Actividad en clase 22-06-2022

31 0.9 Cerrado
Respuestas Puntuacién media Estado
| Publicar puntuaciones | Abrir en Excel  --- |

1. ldentifique la pendiente v la ordenada al origen de la siguiente funcién lineal: (0.5 punto) i
Un 81 % de los usuarios que completaron el cuestionario (25 de 31) respondid correctamente a esta pregunta.

IMas detalles £ Informacion

® m=1yb=2 1 ”
® m—2yb——1 s
- = lvh="7 25

Nota: Lluvia de ideas
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Figura 93
Lluvia deldeas

30

25

20

15 W Aciertos
| Error

10

Identifiquela pendiente yla ordenadaal origende lafunciénlineal:

Fuente;MarielaManosalvas
Fuente: Aciertosbtenidogde undluvia de ideas.

Posteriormentea las indicacionespertinentesdel docente, se asigna una
actividad compuesta de resolucién de ejercicios a los grupos en las diferentes
pizarras de Jamboard. Arinuacion, se les plantea un torneo de equipos en la
plataformaKahootenla quecadacoordinadoenfunciondelo quesehayaresuelto
grupalmente debe respondgsreguntasie reflexion plateadgsor el docente.

Figura 94
Torneode EquiposenKahoot

\.

Nota: La graficamuestra etorneode equiposrealizadoal cursocooperativo.
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Figura 95 Torneo deEquipos

1,2
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0,6
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B Aciertan HNoaciertan

Elaboradgoor: MarielaManosalvas

Fuente:Aciertosobtenidogle undluvia de ideas.

La grafica muestralos equiposque acertaronen las preguntagplanteadasn el
torneo.

Al finalizar la actividad en la clase, el equipo vuelveealizar la ficha de
autoevaluacion y coevaluacion, en cuyos datos se observa la gran aceptacion que
existeenestaestrategia.

Figura 96
Fichade autoevaluaciéenactividadessomplejas

10
9
8
7
6
5 H Buena
4 B Muy Bueng
3 B NecesitoMejorar
2
1
0

Mi aportaciénal equipohasido ¢ Laaportacionde losintegrantesdel
equipohasido?

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
FuentelLa graficamuestrdosresultado®btenidosal trabajarcooperativamente.
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Se asigna una tarea en equipo en Teams, la cual consiste en identificar las
caracteristicas de las graficas realizadas en la clase. Cada equipo debe subir en un
archivo la actividad cuyo encargado utgficar sera el coordinador, asi mismo el
gue envia el plan de equipo sera solo el estudiante responsable del material y el
encargado de compartir el enlace para evaluar al equipo con la ficha de reflexion
serd ebkecretario.

Figura 97
Plan deequipo asignada losresponsabledel material

R LI CLOE e e, s

Por devolver (6)  Devuelto (4)

0 Nombre Estado »
O o CEDENO ZAMBRANO JOSSELYN ANAH ¢/ Devuelto
D . MEDRANDA ZAMBRANO NAYEL! FERNANDA ¢ Devueito
0 . ORDONEZ CANDO CARLA DICSELINA ¢ Dewuelto
O “ SANMARTIN CHINCHAY ANAHI VALENTINA ¢ Devuelto
e e el e e S " Plan de Equipo: = o
Curso: 4ro <IK” 1 f
Tiempo de 1a
actividad:
Tounns Foacton LéEneal
Nombre de K i
Los maqos de \as Mokemdhedy
equipo
Objetivos del 1.~ Progresar en ¢l Aprendizaje.
equipo 2.~ Ayudarse unos a otros.
3.-.Hefaroy. \a.caraunisadon
Rol Funciones Compromisos Nombres y Apellidos

personales

Coordinador | Explica lo que hay
que hacer, da _
tumos de palabra, 108.\'.0.‘(..&.0.:5;.-. .l‘\‘?\ i?ﬁ%...‘.&iﬁ{;ﬂ\—(l
c5ye Wvos

anima a sus %
propues Yos

compafieros y
compaficras de

equipo, determina
Nota: La graficamuestrda asignaciorenel Teamsdel plandeequipoy el ejemplo
de uno ddos planesecibidos

A continuaciongen la grafica,se muestraque solo cuatrogruposrealizaronel
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plande equipogl restoporfalta de tiempa@xplicanque noalcanzarora realizar.
Figura 98
Entrega dePlan deEquipos

® Sicumplen ® NOcumplen

1,2
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Elaboradgor: MarielaManosalvas

Fuente: La grafica refleja laguposque si harentregadel plande equipo
Deigualmanerautilizandola rabricadeevaluaciérenequiposecalificaatodos

losintegrantey seasignda notadeformaindividual.Los resultadosereflejanen

la siguientegrafica.

Figura 99

Calificacionesobtenidasnla actividaden equipo

B Desde Shastal0 ™ Desde7 hasta8,99 Desdeb hasta6,99 Menores4,99

1.2

0,8
0,6
0,4
0,2

LR
LR R0 AT N0 R AN A RO
AT T S0 00T T N0 T OO0 R0 O RO
DTSR RO AT 0T 0T BT T O TR
NN RO AR RN SRR R
LT 0O OO OO O
TR OO T TR

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente: La gréficaalificacionesobtenidasnactividadenequipo

171



Conforme a la grafica se observa, todos los grupos han entregado, excepto el
grupo de los K y Faraones, cug@ordinadora no se conecto el dia que se efectud
la tarea en equipo. El resto de los grupos obtiene calificaciones superiores a 8, lo
cualsignificaquetrabajarorenequipoarduamentg quecadaunoteniasuspropios
ejerciciosdiferenciados.

Finalmente, en el dltimo dia aplicacion del aprendizaje cooperativo se realiza
unadinamicautilizandoun juegoparaactivarconocimientoprevios,atravésdela
herramienta Wordwall, la cual consistia en jugar de manera individual cordorme
las indicaciones. Los primeros en terminar tuvieron una bonificacion para sus
equiposde un punto adicional.

TécnicaSimple aplicadd-2-3

& > C & wordwall 26, lineals Qe % 0O .
¥ TELETRABAJO E¥ CORREO MINISTERIO $) DATAFAST @ Prolipa @ C (@) OPTAR '@ Plataformade Gesti.. § SGA [ QSM77 # Google Académico [ Sciencedirect 3 SCI-HUB

B WOrAWall  Cree mefoes ecciones de forma més répisa Iniclo Caracteristices  Q Comunidad  Mis Actividades s Resultados Meorar | [} mmanssaia.

Cambiar planila

INTERACTIVOS

a
<

Ba usf &4 -
tack 2L =1

El recorrido de una funcion lineal es: hﬂ») 5

Nota: La graficamuestra laécnicasimplequepermitiaquelos estudianteactiven
conocimientos.

Posterior a ello, se les otorga un tiempo prudencial para que en grupos a través
de las salas del Teams completen un cuadro comparativo que se prepara para cada
equipo en las pizarras Jamboédtd. esta ocasion, al ser una actividad que wo tu
calificacion, los estudiantes realizan una ficha de reflexion de la tarea que se
termina.
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Figura 101
Fichade reflexiérdela actividad

H Bien ™ Muy Bien ® Necesitomejorar

14

12

10

8

6

4

= | I

0

¢ Noshemos ¢ Todoshantrabajado ¢ Noshemosllevado

¢Hemogonseguidc  comunicaddien?  responsablemente bien?
nuestrasmetas?

Elaboradgor: MarielaManosalvas
Fuente:La graficamuestrda postura de losstudiantegnla actividad.

Figura 102
ActividadIndividual aplicada

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

Vience el 25 de junic de 2022 23:59 &  Se cierra el 28 de junio de 2022 23:58
Por devolver (11)  Devuelto [32)
O Mombre -

O ‘ CASTRO FALCOMET BEMJAMIM SEBASTIAM
O o FERMAMDEZ SAMCHEZ GILBERT GRISMALDO
™ . LOOR ZAMEBRAMD CRISTIAM JERALDO

(] . POMCE PRADO STALYM JOSUE

(] e CUINATOA, SAMGUCHO CHRISTIAM ALCIVAR

Nota: La grafica reflejda evidenciade haberaplicadola actividadenTeams.

Realizada la ficha de reflexion estudiantil se programa una tarea individual en
Teams para el siguiente dia, misma que servira para que el estudiante se prepare
para la leccién en Forms que se aplicara al finalizar la semana de talbadas
funcionedineales.

La tarea es evaluada utilizada la rabrica de actividades individuales; se observa
quelos estudiantegjue sientregarorobtienencalificacionessuperiores 7,lo cual

esbastantesatisfactorio.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

Para construir las conclusiones se realiz6 la triangulacion entre los objetivos
especificos; los resultados obtenidos en la investigacibn mediante la encuesta a
docentes yestudiantes; la entrevista a expertos y los resultados obtenidos en su
aplicacion.

En el aprendizaje cooperativo se evidencia la pertinencia de conocer y utilizar
diversas dinamicas y técnicas activas para organizar socialmente el proceso de
ensefianza quaesarrolla en los estudiantes una interdependencia positiva basada
en la responsabilidad de aprender mediante un objetivo en comun. El aprendizaje
cooperativo mejora la construccion de conocimientos y destrezas personales y
sociales, considerandola heterogeneidadde los estudiantes.Conforme lo
mencionan las expertas en la entrevista y segun los resultados de las encuestas no
se estan utilizando las herramientas tecnoldgicas para inculcar conocimientos y
habilidadesen los estudiantes.Tampoco,emplen con regularidad, ejercicios
expresadosnproblemasiela vidacotidiana, cotos quesefortalezcacadaunade
las fasesreflexivas que tiene el pensamientoEs importante que el docente
planifique actividades cooperativas por fases para polservar, diagnosticar,
respondey evalualasactividadegjuele permitanasignarcalificacioneslemanera
equitativa conforme al trabajo que efectivamente realizé el estudiante; es decir,
debe considerar no solo contenidos sino, la realidad del estidizsto debido a
gue no se estan utilizando con frecuencia las herramientas necesarias para realizar

un seguimiento ahmafno y efectividad des gruposdetrabajo.

Con el diagnéstico a los estudiantes de primero de bachillerato a través de las
encuestaseevidenciaun bajonivel del pensamientddgico, debidoala monotonia
y forma tedrica en las que se desarrollan las clases, se realiza bajos
cuestionamientos al desarrollar ejercicios matematicos; les falta analizar esbozos o
figuraspararelacionarlagonsusrespuestas, se ldfficulta identificar,codificary
demostrar las propiedades necesarias y esencialéss degaritmos por estar
expresados en términos matematicos directamente, estan acostumbrados a que el
docente explique y&es interprete las vias de solucién y sobre todo por el poco

tiempoquedisponerpararesolverlo.De igual maneraleshacefalta el sentidode
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empatia y comunicacion asertiva para resolver y tomar decisiones eenpasbl
matematicosrelacionadosal diario vivir. Por estasrazones,el aprendizaje
cooperativo promete ser una estrategia activa que contribuye para desarrollar el
pensamientolégico de una maneradindmica, a través de interpretacionesy

problemasnatematicos.

Conlaaplicaciondela guiadel aprendizajeooperativeenunadelasactividades
desarrolladas virtualmente, se tuvo logros significativos y motivadores para los
estudiantey el docentedela asignaturapuesal trabajarenequipodosestudiantes
estuvieron mas activos, coordinados y sobre todo se observa que compartieron
experienciasociales/ académicaenriguecedorasncadafasedeimplementacion.

El promediodel cursoenel queseaplicola estrategia fu&.61encomparaciorcon
elotrocursoquefueinferior de6.78.Esdecir,apesaidelcortotiempodeaplicacion
delaprendizajeooperativseevidenciGunamejorade casil punto(0.87décimas).

De maneracualitativaseobservaquemejoraronsu capacidadie analisisal trabajar
cooperativamente y aprender de sus compafieros, puesto que al poner en practica
las destrezas y conocimientos adquiridos en el desarrollo de las actividades, su

pensamientddgico mejororespectal contenidocaptadadurane la semana.

Recomendaciones
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Se recomienda a los docentes de matematica de la institucién considerar que el
trabajo en equipo debe estar muy bien fundamentado ya que el éxito de esta
estrategia depende de lo bien organizado y cohesionados que se encuentren los
estudiantes mediante las diversas dinamicas y técnicas cooperativas. La
interdependenciapositiva basada en la responsabilidadrequiere de una
planificacion por fases acorde & laecesidades de los estudiantes para convivir en
la realidad dela sociedad como unpersonacritica'y con unacapacidad de
pensamiento logico desarrollado. En los trabajos cooperativos se debe evaluar
constantementel rendimientono solo académicodel grupo de trabajo; sino
tambiénla efectividaddelgrupoformadoy enestogrocesosenlo posiblesedebe
utilizar lasbondadeslela tecnologieenlasquesemejorey asigneacadaintegrante
su propio rol y, por ende, stalificacion sea equitativa. Por lo mencionado se
considera que se debe disefiar también una rabrica de observacién cuantitativa y
cualitativa.

Losmétodogarticipativosy l6gicosdel pensamientdeberformarpartedel dia
a dia de un docente matemaétice,tdl forma que posibiliten el ejercicio pleno de
las capacidadessomunicativasy razonamientode los estudiantesal resolver
problemagonla ayudade estaasignaturaEn estesentido serecomiendaala Junta
Académica de la institucion coordinedgfina lineamientos y pautas para que el
areade matematicaenvie tareasen las que se requierande andlisissintesis,
observacion, comparacion, generalizacion, induedeéduccion o formulacion de
problemas y/o ejercicios por parte de los estudiargsionados con la vida
cotidianade formacooperativa.

Considerando al curriculum emitido el Ministerio de Educacion se recomienda
alaautoridaddela institucioncoordinarconlosintegrantesiel areadematematica,
para evitar el aburrimiento y falta de interés de los estudiantes en la asignatura,
para ello los docentes deben disefiar sus clases por lo menos una vez a lasemana
funcion de una guia metodoldgica del aprendizaje cooperativo; en la detkbe
pasoa pasdasactividadegjuesedebercombinary cambiarcontinuamenta través
de las tareas que se ejecutan dependiendo de la dinamica o técnicarajo@jese
Esimportanteque el docentde hagasentiral estudiantequeesel protagonistade

su aprendizaje.Cuandoel areade matematicaapliqueestaguia
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metodoldgicdo debehacemorlo menosduranteun parcial paraquepuedagenerar
resultados aun mas significantes y no se limiten Unicamente a un solo contenido.
Ademas, los estudiantesdeben tener el tiempo suficiente para adaptarsey
cohesionarse de una manera mas completa; que, no se desarrolle la empatia a sus
comparfieropor unacalificacion;sinomasbien,por el agradadetrabajaljuntospor

unametacomun.
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CAPITULO 3
PROPUESTA

Explicacion de como la propuesta contribuye a solucionar las insuficiencias
identificadas en el diagndstico.

A continuacion, se presenta la guia metodoldgica de aplicaci@pazidizaje
cooperativo para docentes, que les servira en su labor diaria para desarrollar el
pensamienttdgicoenlosestudianteDrtiz etal., (2017)considerajuelosmétodos
participativos logicos del pensamiento deben estar presentes, de tédgua
posibiliten el ejercicio plendelascapacidadedelos estudiantes.

Esta propuesta busca desarrollar el pensamiento légico en los estudiantes y
lograr el desarrollo integral y un mejor rendimiento en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asigtura de matematica. Logrando de esta asi estudiantes,

empaticos, l6gicog cooperativos.

DatosInformativos:
1 Institucion:UnidadEducativah Av i &ad iv-ifd 0

1 Nivel: Bachillerato

1 Node beneficiarios: 80

1 Node docentebeneficiarios?

1 Direcciondelainstitucion:CapitanYépezy Av. GaloPlazaLassoOE 1-44
)l

Correoinstitucional:17h01337@agmail.com

Definicion del producto
Se plantea una guia metodolégica del aprendizaje cooperativo para docentes de
bachilleratomismaqueproponéa utilizacionporfasesde herramientagtécnicas

cooperativaparael desarrollodel pensamiento légico.
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Valoracion de la propuesta

La propuesta fue valorada y puestacensideracion de quienes seran en un
futuro los principales beneficiarios, en este caso dos docentesdel &area de
matematicaquienes con su vasta experienciaen la asignaturaavalaron el
aprendizajeooperativacomounaestrategiaviable paradesarrollael pensamiento
l6gico matematicen losestudiantesle primerode bachillerato.
Antecedentes

Despuésie haberrealizadda investigaciormedianteencuestag entrevistasse
evidencida falta denuevasstrategiaguebeneficierel desarrollodel pensamiento
l6gico y, por ende, el rendimiento en matematica. Por lo tanto, existe la necesidad
de desarrollar una guia metodologica sobre el trabajo cooperativo en el aula, de
manera que s#esarrolle déormaclaray estructurad@nlos egudiantes.
Justificacion

Esta guia metodoldgica se encuentra estructurada por fases ordenadas, en la que
constanlas diversasactividadesy herramientagjue se puedendesarrollaren
matematica de acuerdo con las necesidades de los estudiantestexio donde
se desenvuelva. Esto por cuanto, la asignatura trabajada de forma cooperativa
lograra que los estudiantes estén motivados, atentos y entusiasmados para trabajar
en clase.
Importancia

En la Unidad Educativafi Av i aCii v Bel récomiendaincluir trabajos
cooperativosporlo menosunavezala semanaloscualesdeberseracompafiados
dedindmicasy técnicasactivas parael beneficiodelos estudianteslebachillerato;
esto por cuanto, el desarrollo del pensamiento l6gico requieeedienes mas
clarasy organizadas)y ademasdel aprendizajese torna mas interactivo y
participativo.
Nombre de la Propuesta

Guia metodoldgica del aprendizaje cooperativo para el desarrollo del
pensamientddgico en loestudiantesle Primero BGU.
Objetivo General
Disefiar una guia metodoldgicadel aprendizajecooperativo,que estimule el

desarrollodel pensamiento logicen losestudiantesle primero BGU.
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Objetivos Especificos

1 Desarrollar actividades dindmicas que permitan provocar motivacion en los
estudianteparatrabajar erequipo.

1 Establecetécnicasimplescomoel juegodepalabray lluvia deideasenel aula
para que el estudiante pueda alcanzar prioritariamente los objetivos académicos
y sociles con su equipo deabajo.

1 Desarrollarel pensamient@dgico matematicanediantda ejecuciondetécnicas
complejaomoel torneojuegospor equiposy, el apoyodeestudiantesxpertos
conquiénesseanalizardo aprendidanequipo.

Recomendacionesnetodologicasde usode la guia.

Conforme las recomendaciones de Ovejero (2018) se detallan a continuacién
algunasconsideracionelasicas, previlaimplementacion de lguia
1 Lapresentguiacontienelasherramientay técnicagqueseusan enla

implementaciordel aprendizajeooperativeenel aulade primerobachillerato.

1 Al iniciar cadaunade las actividades el maestrodeberaexplicar de manera
claralasinstrucciones.

1 Sedeberiaaplicar las actividades dssta guianetodoldgicaantes, al inicio,
durante y despuéke su implementacion.

1 Estaguiametodolégicaontieneunapropuest@ienerablelasactividadestareas
y ejerciciosguepueden seaplicadosle manergprogresiva.

1 Encasodequeno setengaéxito enel desarrollode algunatécnica,sesugiere
volverlaa aplicarlahastdograrcohesionael equipo.
Todaslasactividadesleberaplicarseconel acompafiamientdel docente.

La guiametodoldgicgpuedeseraplicadadeformavirtual o presencialseguna

realidadinstitucional.

Fundamentacionteorica
¢ Quéesguia?

De acuerdo con el concepto del diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola, guia es aquello que encamina o dirige. Es decir, es la sistematizacion de
un proceso o guia que se llevaréado, de manera coordinada y secuencial para
lograralcanzael objetivodeimplementaciorde unamaneraefectivay coordinada

enel aula.(Real Academi&spariola, s.fdefinicion1)
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¢, Qué esnetodologica?

Es elconjunto de métodos que se siguen en una investigacion cientifica, un
estudioo unaexposiciérdoctrinal. Esdecir,estaguiametodologicancaminardos
meétodos que se pueden utilizar en la implementacion del aprendizaje cooperativo
parael desarrolladel pensamient@bgico-matematicalelos estudiantede primero
de bachillerato. (Rea#lcademiaEspafiolas.f., definicion 1)

Estructura dela propuesta

La propuesta esta estructurada en fases de aplicacién en el aula, reflejada en

CANVAS conel siguienteenlace:

https://www.canva.com/design/DAFDogSpq Y/ C

sVrrFrkOPkG1mJkrg/watch?utm content=DAFDogSpqYM&utm campaign=designshare

&utm medium=link2&utm source=sharebutton

Figura 103

Estructurade laguiametodoldgica

ESTRUCTURA DE LA GUiA METODOLOGICA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO
> FASE I "Querer"
v

Formacion de grupos ™= Dinémicas de
Informales creacion grupal

Observacion del
equipo ¥

=P Dinimicas de

Cohesionar al equipo Y
i sensibilizacion

FASE II "Saber"
- v

Formacion de grupos base
Asignacion de roles
Ficha | Observacion del | g v
CIRIReID Ejecucion técnicas
Simples

v Evaluaci6 =P Ribricas

Objetivo Académico:
Objetivo social:

Reflexion de la efectividad

-

Docenterealiza Retroalimentacion

FASE III "Poder"

Formacion de Equipos
expertos

Asignacion de roles

4I“[ ‘

Observacion del
equipo

Ficha [«

Ejecucion técnicas
Compuestas

P » e
Ev: ¥ Rubricas

PUESTA EN PRACTICA DEL APRENDIZAJR COOPERATIVO
 /

Reflexion de la efectividad

Nota: La figuramuestra lastructuradela guiametodolégica.
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GUIAMETODOLOGICA
PARA EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO

LOGICO -MATEMATICO
Afio 2022

182



Figura 104
Limitacionesdel aprendizajeooperativo

Pyra tener
o ouen (4

Limitaciones del aprendizaje cooperativo

‘Faltade

5 paciegcia para
; \ensenar del
IFFESpEtU0s0s.  — estudiante.

Estudiantes

Inasistencias
docente y
Faftade estudiantil.
compromiso
estudiantil.

Nota: La grafica muestra algunas consideracionesnecesarias para la

implementaciordel aprendizajecooperativo, segu@vejero (2018).
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Tabla 73
Contenido Fasé

CONTENIDO FASEIfiQuer er 0O

Objetivos Académicos
ObjetivosSociales

Formacion de grupos informales
Dindmicas para formar equipos
Cohesionaniento dekquipo

Objetivo Corto
Dinamicaspara cohesionaDbservaciordel equipo
Ficha de Observaciéndocente

Reflexionde laActividad

Nota: La tabla muestraos principalesaspectogle lafase 1.Obtenidode la web.

Implementaciéndel aprendizajecooperativo enel aula

Figura 105
Cooperar

Nota: La grafica eobtenida dda web
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Parala implementaciordel aprendizajeooperativaseproponeémplementatas
fases del aprendizaje cooperativo en funcién del desarrollo de las clases
estructuradade matematica:

Tabla 74
Clasesestructuradas vs. Aprendizaje cooperativo

El docenteexplicael objetivodela clase.

Al inicio | E| docenterevisalo quesehaaprendidcen Fasei Qu e
clasesanteriores.

El docentenosensefi@démoresolver
problemagonformelo aprendido.

El docenteproporcionaejemplodetareas
exitosas.

El docentaespondénquietudes.

El docentdmparteclasedormalessobreel
Durante | tema.

laclase

El docente explica conceptos matemati Fasdl "Saber'

El docentaesumdo quesehaceen laclase

Al final g| docenteenviadeberesonformelos
estilosdeaprendizaje.

Nota: La tabla muestrael momentode aplicacionde las fasesdel aprendizaje
cooperativo en una clase de matematica estructurada conforme lo mencionan en
PISA(2015).

Los objetivos académicos hacen énfasis en lo questeldiante aprendera.
Ademasdependiendalel tiempode aplicaciondel trabajocooperativopuederser
cortos,largoso medianosesdecir:

Objetivo Corto

El docenteexplicaquela actividad cooperativee realizar@&nla hora declase.
Objetivomediano

El docente explica que s®bajara de forma cooperativa toda la semana.
Objetivoalargo plazo

El docenteexplicaquesetrabajarade formacooperativaduranteel afiolectivo.
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Se detalla a cadaequipo la importanciade trabajar cooperativamentg se

determinaalgunasnormasde equipoquesedebencumplir siemprequesetrabaje

cooperativamente:
Figura 106
Normasgeneralegpara elfuncionamientalelos equiposdetrabajo
[c_cs - Nosrespetamoyg ayudamos.\ (" 8 - Compartirlotodo. )
<:E - Hablamodbajito. 2 - Pedirla palabra antes de
. : S
o - Cuidamosiuestromaterial. o hablar.
go) - Somospuntuales Q - Aceptar las decisiones de la
0 T ' _ 8 mayoria.
© - Trabajamoguntosenequipo. = ~
= (o)) - Ayudar a los compafieros y
5 - Somospuntuales. _ '8 comparnieras.
Z - N , ~L® - Valorar positivamente la
b = | />§ ayuda de un compafiero o
L | O  compafiera.
A e w— e Z .
- Hacerla partedel trabajoque
- metoca.
N U J

Nota: La grafica muestra lgzincipalesnormasal trabajarenequipo.

Figura 107
Formacionde grupos

£

X

Nota: Obtenidode Googleimagenes.
Se debe formar grupos de destudiantes por lo menos una vez a la semana,
cuya duracion serd minimo 5 minutos y maximo una hora de clase; para ello, se
recomienda las siguientes dinamicas que son faciles y sencillas de aplicar en el

aula,siempregueconsiderdasnecesidadedelos estudiantes:
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U Refranes

Tabla 75
DindmicaRefranes
Objetivo Tiempo Clima Conclusion
Motivar la 5 0 Serepartea Es bastante dificil que
comunicacion, minutos cada alumno una unapersona, por

trabajarpor parejas hastal
y llegaraacuerdos. horade
clase.

tarjetaque
contiene o bien la
primera o bien la
segunda parte de
unrefrAnpopular.
0 Se les pide qut
encuentren al
compafero que
tiene la parte del
refran que
complementa la
suya.

0 Unavez
completado el
refran, lo
memorizany lo
explican por
parejasalaclase.

muchas capacidades
queposea, pueda
disponer de toda la
informacion por si
misma. Por eso es
necesario saber
trabajar con otras
personas para poder
conseguir los
objetivos.

Nota Latablamuestrda formaderealizarla dinamicapreviala formacionde

grupos.

U Buscar resultados similares

Tabla 76

Dinamicaresultadossimilares
Objetivo Tiempo Clima Conclusion
Motivar la 5 0 Se entrega a 0 Finalizada la

comunicacion entre minutos
todos los alumnos y hastal
alumnas del grupo, horade
intercambiar clase.
informacion y llegar
aacuerdos.

cada integrante d
grupo declase

recibe una tarjeta

gue contiene una
operacion o
problema
matematico,

lo primero que
tienenquehacer e
resolverlay, a la
vista del resultanl

encontrar personas

de la clase@ue

tarea, se hace una
puesta en comun
con intervenciones
detodoslos
grupos, en las que
tratanderesponder
a preguntas como
las siguientes: ¢qu
les pareci6 la
actividad?, ¢les
resultéfacil o
dificil?, ¢ hubieran
podidoresolverla

el

S

tengan un resultad
idénticoal suyo.Se

sin contar con sus
companeroy
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Objetivo Tiempo Clima Conclusion
forman asi varios compafieras de
subgrupos. clase?, ¢ fue
0 A continuacion, entretenida
se trabaja dentro d aburrida?,
cadauno de los ¢ hubieran preferidc
grupos que se han haceruna tarea
formado, eligen poi individual?
consenso un d0 Se trata, en
portavozy tratan  definitiva, de

de explicar a la
clase, con la
informacion
obtenida durante e
proceso deuesta
enpractica.

hacerles ver que e«
dificil gueuna
persona, por
muchas
capacidades que
posea, pueda
disponer de toda la
informacion por si
sola. Por eso es
necesario saber
trabajar con otras
personaspara
poderconseguitos
objetivos.

Nota La tabla muestra la forma de realizar la dinamica previa la formacién de

grupos.

Figura 108
Cohesiorgrupal

Nota: Obtenidade Googleimagenes

Cuanddos gruposinformalesya estandefinidos,seestablecesl objetivoy las

dindmicagaracohesionarlos.
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Objetivo Corto

El docenteexplica el objetivo de la actividady si existeno no alguntipo de
recompensg@orrealizarla.
Dinamicas

Las dinamicas de cohesion permitirdn que los integrantes del equipo vayan
descubriendo las ventajas de trabajar cooperativamente, en esta fase ya es posible
inclusoincorporar técnicas como la activacion de conocimientos previos mediante
preguntaslereflexion previcel inicio delasdinamicas.
A continuacionsedetallauna dindmicajue se puedeacerdeunaa dosvecesala
semana:
U Coleccionde palabras afinesala asignatura
Tabla 77

Dinamicacoleccionde palabras

Objetivo Tiempo Clima Conclusion

Que el alumnado 5 minutos & Laprofesora Secomprueba,
compruebe que la hasta 1 hore escribeenlapizarra asimismo, que el
colectividad es declase. «una nube» el teme trabajo

superior a la revisado la clase  cooperativo no
individualidad y que anterior. exime del

junto a otras persone 0 Cada alumno o competitivo, pues
podemos aprender alumna, de forma  enla dindmica
masy mejor. individual en un «coleccion de

primer momento, palabras» sha
escribira palabras introducido una
relacionadas con el pequefia

contenidoguela competiciéon
profesorehaya intergrupal que he
seleccionado o resultado muy
elegido. motivadora.

0 Trasunos Se ha realizado le
minutos (5 actividad por

aproximadamente), puntosy el equipc
con las alumnasy ganador ska
alumnos en grupos llevado una
detres, ponen en  recompensa.
comun las palabras

guecadaunodelos

componentedel
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equipo haya escrito,
disponiendaleun

tiempo para
aumentar su

coleccién (otros 5
minutos) y elaborar

unalista

consensuadgor el

grupo.

0 Transcurrido el
tiempo, la profesora

nombraun

portavoz, que seré el
encargadaledecir

enaltavozlas

palabras formadas

por elgrupo.

0 Se escribenenla
pizarra las palabras

conseguidas por

cada equipaobrey

sehaceunalluvia

deideas

relacionadas al tema

tratado.

Nota Latabla muestra la forma de realizardinamica.

U Colecciénde nimeros

Tabla 78 DinAmicacolecciéonde ndmeros

Objetivo

Clima

Conclusioén

Compartir
conocimientos
personales,
poniéndolos
disposicion del
grupo, tomar
concienciade que
las  producciones
colectivas son
superiores en
cantidad y calidad i
las  producciones
individuales.

los 5 minutos

a clase.

Se forman grupos

decuatro
estudiantes,
utilizando un
procedimiento de
azar, que eligen
por consenso un
portavoz.

0 La actividad
consisteen
encontrar y
escribir todos los
namerorimos
menoresie 100

190

0 Finalizada la tarea, s
hace una puesta comu
con intervenciones de
todos loggrupos en la
gue tratan de responde
a preguntas como las
siguientes: ¢ qué les
parecidla actividad?,
Jles resulté facil o
dificil?, ¢ consiguieron
encontrar mas numero:
ellos solos o entre todo
el equipo?, ¢ hubieran

~ preferidoquela



Objetivo Tiempo Clima Conclusion

gue conozca cad: actividad hubiera sido
alumno. exclusivamente
0 Sedejaunos individual?, ¢fue
minutos para que entretenida aburrida?
individualmente, 9 Se trata, en
escriban tantos  definitiva, de hacerles
nameros como  ver que el trabajo
puedan yuego cooperativo es mas
anoten cuantos  productivo en todos los
encontraron. sentidos que el trabajo
o A individual.
continuacion,
ponen ercomun
en el equipo todo:
los nUmeros que
han encontrado,
escogiendo en
cada caso la lista
mas larga para ir
completandola, si
es posible, con la
aportaciones del
resto.
0 Para terminar,
se hace lo mismo
a nivel delgrupo
clase.

Nota Latabla muestra logasogararealizarla dinamica.

Figura 109

Observaral equipc

Nota: La imagenesobten}do de Googlenagenes
El docenteenestaprimerafasedebeobservadeformaindividualy enequipoa

los estudiantes que empiezan a trabegaperativamente, para lo cual se propone

la siguientdficha de observaciortualitativa.
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Tabla 79

Fichade Observaciédocente

(,Comofuncmnoel equipo Necesita Bien Muy blen
durante estperiodo? mejorar

1. Aprendizaje de los

contenidos escolares

trabajados

2. Empleo detiempo

3. Finalizacionde lagtareas

4. Ayudamutua

5. Progresocen los demas
objetivos

6. Cumplimiento de los
compromisopersonales

7.Ejerciciodelrol deequipo

Valoracion global

¢, Quéhacenespecialmente
bien?

¢, Qué debemejorar?

Nota: La fichamuestra logprincipalesaspectosgjue el docentebservara etos
equipodetrabajo.

Figura 110 Reflexiébnenequipo

r«wa',,oﬁv )
%3 J\ %—a ,fk

Nota:La |magenfue obtenida dé€5oogle imagenes.
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Para completar la observaciéndocente,considerandda efectividad en el
funcionamiento del trabajo cooperativo, es necesario realizar una autoevaluacion
(retroalimentaciéngonsideranddos puntosde vista decadaintegrantedel equipo,
para lo cuakeproponea siguienteficha:

Tabla 80

Fichadereflexidondel estudiante

Nombre del
Equipo:
Aspectos Necesitomejorar Bien Muy bien

Hemos

conseguido

nuestras metas.

Nos hemos

comunicado

bien.

Hemos

trabajado.

Nos hemos

llevado bien.
Nota: La ficha muestralos principalesaspectogjue el estudianteeflexionaraen

susequipos.
Conforme a los resultados de la ficha de observacion docente, la reflexién del
estudiante y los reportes del departamento DECE de la institucion, el docente debe

asignaral estudianteonformesuscaracteristicasnla siguienteficha.

Tabla 81
Caracteristicaglelos estudiantes
Listadode Rendimiento Aceptacion erel grupo NEE
estudiantes Académico
1 Alto Medio Bajo Lider Polémico Aislado Gl1 G2 G3
2
3
4
5
6
7
é é

Nota: La tablamuestrdasprincipalescaracteristicade losestudiantes
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Tabla 82
Contenidos FasH

CONTENIDOS FASEIl i SABERO

-ormacionDe GruposBase
Nombre ddos equipos
Cuaderno dekquipo

Asignaciénderolesy funciones

Distribucién de los grupos en el aula
Asignacion de tareas y actividades
=jecucion de técnicas simples
Reflexiordelas actividades
—icha de Reflexion del equipo
~ichade Autoealuacion

~icha de Coevaluacion
—valuacion de las actividades

Asignacionde calificaciones
RuUbricaAsignacionde calificacionFinal
RUbricadeevaluacion:actividadedndividualesenclase
Rubricadeevaluacion:actividadesnequipo enclase

Resoluciorde conflictos

Nota: La tabla muestralos principalestemasde la fasell. Las imagenesson

obtenidagie Googleimagenes.

C rweoumoweme

Figura 111

Formaciéongruposbase

- 8

Nota: Imagenobtenidodela webGoogleimagenes

1%



Reagrupaciones:

Una vez formados los grupos, el docente debe cerciorarse que no estén en el
mismo grupo;estudiantes antagdénicos (muy amigostos o los disruptores),
procurandajuesearlo masheterogéneqgsosibleencuantorendimientocapacidad
decooperaciongénerogtniao procedenciaSi hayalgunestudianteesconsiderado
NEE o vulnerable, conviene que esté en algin grupo donde selsEmacogido;
de tal formague sgpueda dar ubuen funcionamientde los grupos.

L e

Se debe asignar nombres a los equipos de trabajo, el estudiante coordinador
realizara votacionespara elegir conforme a la creatividad; por ejemplo: los
maduritos, losSpidermanlos Cupidos, etc.

Figura 112
Nombregara equiposie trabajo

* Teley trabajo * Unidos por el objetivo
* Office's kings * Los verdaderos jefes
* Work & Money * Levantando el pais

* Cerebros brillantes  ® Never give up

-

- )
& g\ 1
(1) %

Nota: Ejemplosde posiblesnombresparalos equipos.Fuenteobtenidade la web

Google imagenes.

L cweweme

Figura 113
Carpetasdelos equipos

Team Work

Nota: LaimagenobtenidadelawebGoogle muestrdascarpetaslelosequipos.
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Cadaequipodebetenerunacarpetaenla queserecopilaraa siguiente
informacion:
1 Planedelequipo de cadactividad.
1 Lostrabajosealizadosleformaindividual enel equipoconsuscalificaciones.

1 Lasleccionesndividualesdelosintegrantesiel equipo.

e

Figura 114
Rolesen losequipos

R T s, o

Nota: La graficamuestra lamportanciade tododosintegrantegnel equipo.
Fuente tomaddela web Googlamagenes

Estosrolesdebenserrotativosy si el contenidoy la actividadlo ameritapueden
variar o aumentar. Se propone el siguiente formato de plan de equipo el cual debe
constar al inicio de cada trabajo cooperativo encomendado por docente a los
estudiantes.

Tabla 83
Formatoplan de equipo

Plande Equipo:
Curso:
Tiempode laactividad:
Tema:
Nombre de
equipo
Objetivos 1.- Progresaenel Aprendizaje.
delequipo 2.- Ayudarse unos otros.
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Rol Funciones Compromisos Nombresy Apellidos
personales

Coordinador Explica lo que hay qu
hacer, da turnos de
palabra, anima a sus
companeros y
comparierasde equipo,
determina quién debe
hacersecargode las
tareas.

Secretario/a Recuerda los
compromisos personale
(deberes,agenda)y las é é é é é é .
tareasdel equipo, toma
notas de las conclusion
de equipo, supervisael
trabajo, custodia el
cuadernaleequipo.

Responsabl¢ Proporciona al equipo ¢

delMaterial material necesariopara
realizar la tarea 'y lo
cuida,controlael nivelde
ruido, poneen orden
la zonadetrabajo.etc.

Portavoz Se comunica con el
profesor del equipo,
conectaconotros
equipos.

Nota: Latablamuestrdasprincipalesactividadey compromisosjueunequipode

-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-

D
D
D
D
D
D
D
D
D

o}
o}
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o

@

-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-

trabajocooperativo deberf@ner.Fuentelglesiasetal. (2017)

Silosrolesy lasfuncionesestandeterminadosonasertividacenfunciéndelas
capacidadedelosestudiantesl trabajocooperativaserealizaradeformaefectiva,
cada estudiante se responsabilizara de su funcidén para lograr alcanzar el objetivo
plantead@or eldocentey el grupo.

Es importante que estos roles se cambien en aetdadad, considerando las

reflexionesrealizadas)os integrantespodrantomar decisionesrespectoal
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cumplimiento individual para potenciar fortalezaso mejorar las debilidades.
Ademastodoslos estudianteslebeny puederserlideresencualquierol o funcion
adesempenarsenlaclasey, porende seestardormandaopersonasriticascapaces
detomarsuspropiasdecisionesl resolvemproblemasiela vida cotidianaenla que

se encuentredesenvolviéndose.

ot

Losintegrantesiel equipcsedebensentarcaraa caraparaquepuedan
interactuary se distribuye conforme el espaciodel aula. Es importanteque el
docenteconsidereel nimerode gruposqueseobtendréenfunciéndel curso;detal
maneraguelos puedadistribuir “porseparadg evitarqueparezcarmgruposde gran
tamanfaal estarbien cercalassillas. A continuacionse muestraun ejemplodela
ubicacion considerando que son 40 estudiantesaufdss se les ha cohesionado.
Figura 115
Distribuciénde losgruposen el aula

£
NS Y e Y
VR 2

p—y

2
Y N

£\

N

Nota: Distribucionde 4integrantegnel aula.Fuente Ovejer¢2018).

B

Las tareas estructuradas en varias actividadegesataran en el aula con las
técnicas simples o complejas. Se recomienda utilizar por lo menos una vez a la

semana lasiguientedareas:



Tabla 84

Formulaciéndetareasy actividades

Tareal:A For o0

Participarde unforo entornoala resoluciérde un problema matematico.
Actividades:

1) Crear un ejercicionatematicexpresad@n un problemanatematico.

2) Cadaestudiantedebe escribirlo una vez a la semanaconformea un sorteo

. -
realizado poel docente. A 2 o)
3) Analizar y discutir con el curso la posible solucion =2~ g é

Tarea2: f Re s delprolitemasn

Plantearejercicios matematicosexpresado®n problemasrelacionadosa la vida

cotidiana. ’
Actividades:
1) Analizarlos ejemplospropuestogor eldocente. - -

2) Trabajarcon la técnicasimple o complejaestablecidapor el docentehasta
completada solucién.

3) Demostrarla soluciéndel ejercicio medianteun por todoslos integrantesdel
equipo.

4) Seleccionauntrabajoal azarparacalificar la actividad.

Tarea3:M Re s oldwecie-jrer ci ci 0s o0

Solicitaralos estudiantegjueplanten ejerciciosque tenganunacaracteristica

especial.

Actividades:

1) Describirun ejerciciosin solucién.

2) Analizar entre los integrantes los
diversoscasossin soluciérentornoal

tema planteado.

3) Presentada misma resolucién del
ejercicioportodoslosintegrantesiel equipo.

4) Seleccionauntrabajoal azarparacalificar la actividad.
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Tarea4: A Ar maoblemao

Proporcionar a los estudiantes una serie de caracterl'sticas‘ . 1

de un determinado problema. | % *, 2

Actividades: & '

1) Los estudiantes en funciébn de las pistas "\ /i /”gg ?/J\
proporcionadasxplicanel problema ysuposible solucién.

2) Compararenel grupo lagprincipalescaracteristicas.

3) Presentala misma resolucién dedjercicio portodoslosintegrantesiel equipo.

4) Seleccionaun trabajo ahzar paraalificar laactividad.

Tarea 5: |mAmal8ifaarad

Identificar y argumentatas principalescaracteristicage la gréafica,en funcion de

los conocimientogdquiridos.

Actividades:

y o e o5 HE

principalesdela gréfica.

e ANAUSIS JF GHLS

3) Presentarla misma resolucion del

ejercicio por todos los integrantes del NPT \

H b ' e ' e e
equipo. Wil ‘

4) Seleccionarun trabajo al azar para w

calificar laactividad.

Nota: Procesalelasactividadesqjue mejoranel pensamientonatematicoFuente
Iglesiasetal. (2017)
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Figura 116
Recomendacionatela propuesta

\
Crearactividadesicordea
los estilosdeaprendizaje

J

\

Proporcionatiempc
suficiente.

J

L )
Proponerejercicios
expresadosnproblema:
cotidianos.

Nota: La gréfica muestraalgunasestrategiasiecesariagl implementarel
aprendizaje cooperativeuentelglesiasetal. (2017)

L e

Figura 117
Técnicassimples erequipo

Nota: Laimagenmuestrda ejecuciordetécnicasenequipo.Obtenidode Google
Conla organizaciordel aulaya esmomento aplicar técnicascooperativas
simplesque permitana los equipos,al mismo tiempo; adquirir y desarrollaras
habilidadesooperativay aprendelos contenidosnatematicogorrespondientes

a bachillerato:
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Tabla 85

Dinamicasimplede conocimientoprevios

Objetivos

Desarrollo

Potenciarla interaccion entre pares,
fomentando el
comunicacion.

didlogo y la

U Se presentan cuestiones para
activarlos conocimientogrevios.
0 Los alumnos las responder

individualmente y epareja.

i El profesor hace la evaluacion
inicial  (conocimientos previos,
erroresnecesidades...)

ConclusionTodoslos alumnogienenoportunidadde activarsusconocimientos

previos.

Nota: La tablamuestra eprocesgaraimplementaenel aulaesta técnicaimple.

Tabla 86

Técnicael nimero

Objetivos

Desarrollo

Resolver actividades en colaboraci
procurando no solo aprender el
contenidosinotambiénpreocuparsde
que los demas comparfieros lo
aprendan.

Conseguir que todo el grupo asuma
mismos objetivos yadquiera en igua
medidaaprendizajesoncretosobrein
determinado tema materia.

- Seplanteaunapreguntao problemaal
grupo clase.

- Se les pide que «junten sus cabez
y que lo discutan a nivel de peque
grupo(equipodebase) Debenhacera
tarea asegurandose de que todos s:
hacerla correctamente.

- Dentro del equipo, a cada estudia
se le asigna un nuamero (al azar, |
orden alfabético). Después, el profe:
dice un namero, y quienes tengan
namerodentrode cadaequipolevanan
la mano.

- De entre las personas que tiener
mano levantada,elige una para que
responda, explique y justifiqgue la
respuesta & cuestion planteada.
-De entre las personas que tiener
mano levantada,elige una para que
responda, explique y justifique la
respuesta a la cuestiptanteada

Conclusion:El éxito del grupo dependede que todos sus integrantessepan
resolveradecuadamentasactividadesjueseplantean.

Nota: Latablamuestreel procesajuedebeconsiderael docentgaraimplementar

enel aulaestatécnica simpleFuentelglesiaset al. (2017)
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Tabla 87
Técnical-2-3

Objetivos

Desarrollo

- Contrastarlas propias respuestas
solucionescon las que ofrecen las
demaspersonaslel grupo.

- Conseguircrear una dinamica de
equipo que parta de lo individual y
termine en egrupo.

- Conseguir crear una dinamica de
equipo que parta de lo individual y
termine en egrupo.

- Se ponen de dos en dos (2),
intercambian sus respuestasy las
comentan.

- Todo el equipo (4) ha de decidir cL
es la respuestamas adecuadaa la
pregunta planteada.

- Finalmente la comparten con toda
clase para someterlaa discusiony
debate.

Conclusionlasrespuestamdividualesse matizary semejoranal contrastarlas
conlasdeotroscomparfierog compaferas.

Nota: Implementaciorde latécnica simpleFuentelglesiasetal. (2017

Tabla 88

Técnicade construirun problema

Objetivos

Desarrollo

Desarrollar la capacidad para elabc
el enunciadaleunproblemaldadadas
operaciones necesarias para su
resolucion y también el resultado
final).

Desarrollar la creatividad, compartir
ideasy propuestasglentrodel equipode
trabajo, y comprender mejor la
dindmica interna de los problemas
matematicos.

Se da acada uno de los equipos d
operaciones matematicas y la soluc
aun problema.

Cada integrante del equipo, a nivel
individual, escribe en su cuaderno
posibleenunciad@ueresulteoherente
con esas operaciones y ssducion.
Seguidamente, comparten esos
enunciadosonel equipoparabuscaia
mejor opcion, unaola.

Se justifican los cambios que se
realizany porquéserealizany sellega
a un acuerdo deonsenso.

Con la técnica «El nUmero» se expc
el problema agirupo clase, explicand
los motivos por los que se ha elegi
ese enunciado entre todos los
propuestos e indicando si se ha
mantenidotal cual estabaformulado
por su autor 0 es una combinacion
varios.

El portavoz de cada equipo lee el
enunciadalel problemaguehanescrito
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Objetivos Desarrollo
y comenta los obstaculos para llege
un acuerdo sobre el mismo, asi co
las dificultades encontradasa nivel
individual paraescribiruna propuesta
gue se ajustaralaspremisasiadas.
Conclusion: En conclusion, esta técnica constituye una buena estrateg
entenderla logica interna de los problemas matematicos,desarrollar la
creatividady la comprensiory aprendera resolverloscon ayudade los
compafneroy comparieras.
Nota: La tablamuestrael procesajuedebeconsiderael docenteparaimplementar

enel aulaestatécnica simpleFuentelglesiaset al. (2017)
La técnica de la ejercitacion es y serd unafdstegias mas aplicadas, puesto
gue los estudiantes en cada afio escolar y curso desarrollan empatia y cercania por
suscomparfierosRorello, laejecuciérdeactividadegieneraungradodeaceptacion
porla conexion quelesarrollan entrello,
Tabla 89

Técnicasparejasde ejercitacion

Objetivos Desarrollo
Resolvermproblemascontrastanddas - Resolver problemas contrastando
solucionesonotroscompaneros. solucionesonotroscompanieros.

- El estudiante Alee el problemay
explica paso a paso Ipsocedimientos
y las estrategias necesarias para
resolverlo. El estudiante B verifica
precision de la solucién y proporciol
estimuloy guia.

- El alumno B resuelveel segundo
problemagdescribiendgasoa pasolos
procedimientos y las estrategias
necesarias para hacerlo. El estudint
verifica la solucién y proporcion
estimuloy guia.

- Cuando una pareja termina los
problemas, verifica sus respuestas
la otra pareja. Si no estan de acuel
resuelven el problema hasta llegar a
consenssobrelarespuestaSi estarde
acuerdosiguentrabajandgor parejas.
- El procedimiento se repite hasta
terminar todosos problemas.
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ConclusionEl queunalumnopuedaexplicarauncomparierdos procedimientos
gue emplea para resolver un problema le ayuda a perfeccionarlos y aplicarlos
cada vexzonmayor rapidey eficacia.

Nota: La tablamuestrael procesajuedebeconsiderael docenteparaimplementar

enel aulaestatécnicasimple. Fuentéglesiasetal. (2017)

Semanalmente, en la Ultima clase de los viernes, el equipo debe reflexionar sobre

comohaido la semang semarcanun objetivodemejoraparala siguientesemana.

Para ello, utilizda siguientematriz:

(NM = Necesita mejorar; B Bien; MB = Muy Bien)

Tabla 90

Ficha deReflexion dekquipo

Nombredel equipo
Secretario
Aspectos

NM B MB

,Como  funciona
nuestro equipo?
cTerminamos las
tareas?

¢ Utilizamos el
tiempo
adecuadamente?

¢, Practica cada

miembrolas tareas
desu cargo?
¢Qué es lo que
hacemos
especialmentbien?
¢, Qué debemos
mejorar?
Objetivosquenos
proponemos

Nota: Aspectogjue se observaraonla reflexion.Fuentelglesiaset al.(2017)

Ficha de Autoevaluaciony Coevaluacion

Cada vez que se realice alguna actividad, al finalizar el equipo debe reflexionar

sobrecomohasidosuaportaciorenel trabajo.Paraello seutilizardlasmatricesde

autoevaluacion y coevaluaciéntreparesiel equipo.
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Tabla 91

Formatode larUbrica dela autoevaluacion

Nombredel equipo
Nombredel estudiante:
Autoevaluacion

Aspectos NM B MB
¢ Mi aportaciéral equipo
ha sido?
Nota: Aspectogjue seobservararenla autoevaluacion.
Tabla 92

Fichade Coevaluaciéon

Nombredel equipo
Nombredel evaluado:
Coevaluacion

Aspectos NM B MB

¢ La aportacional equipo
ha sido?

Nota: La tabla muestralos principalesaspectogjue se observararcon la

coevaluacion.

L cessemeee

Figura 118
Evaluaciones

Nota: Imagenobtenidade lawebGoogle.
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Asignacion de Calificaciones
Tabla 93
Formatode asignaciéndecalificaciones

ASIGNACION DE CALIFICACION FINAL

Curso: 5‘7‘“'
Paralelo. @;
1.- Calificacionindividual (60%) Puntaje Puntaje

obtenido
Las actividades realizadas en el seno del gruy 6

de trabajo (recuérdeseque cada estudiante

obtenia una calificacion individual por el trabajo

que habiaealizado).

Lasleccionedndividualeso examenes.

2 .- Calificaciondel Grupo(20%)

Trabajosrealizadospor todoslos componentes 2
del mismo (en el grupobasetodoslos
componentesgecibenla misma puntuacion).
3.-Aportacionesde cadacomponentalel grupo

(20%)

Lo constituye la media aritmética de las 2
puntuaciones que ha obtenido cada integrante

su grupo derabajo.

Nota: La tablamuestrdos porcentajeparaasignata calificacionfinal del

estudiante.
Tabla 94

Rubricadeactividadesndividualesenclase

CRITERIOSDE PUNTAJE PUNTAJE

EVALUACION ESTABLECIDO OBTENIDO

1.PUNTUALIDAD EN
LA ENTREGA.
ENTREGA DE LA
ACTIVIDAD
PLANIFICADA ENEL
AULA.

2. ARGUMENTACION
Y REFLEXION

LA ACTIVIDAD ES
DETALLADA Y
CLARA CONFORME
EL CONTENIDO
REVISADO.

3. TAREA COMPLETA
OBTIENE LA 1PUNTOS
RESPUESTAFINAL Y

3PUNTOS

2PUNTOS
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REALIZA SU
COMPROBACION.
4. CONTENIDO

UTILIZACION DE

PROCESOS
MATEMATICOS,

UTILIZACION DE

FORMULAS
MATEMATICAS,

SECUENCIA DE LA
ACTIVIDAD Y USO
DE MATERIAL
(LAPIZ,

DIDACTICO
ESFEROGRAFICO,
JUEGO
GEOMETRICO,
COLORESETC.).

4PUNTOS

TOTAL

10PUNTOS

Nota: La tablamuestrda rdbrica paraalificar trabajosindividuales.

Tabla 95

Rubrica deEvaluacion déActividadessnequipo erClase

CRITERIOS
DE
EVALUACION

PUNTAJE
ESTABLECIDO

PUNTAJE
OBTENIDO

1.PUNTUALIDAD EN
LA ENTREGA.
ENTREGA DE LA
ACTIVIDAD
PLANIFICADA ENEL
AULA.

2. PARTICIPACION
DEMOSTRO
RESPONSABILIDAD
Y ENTUSIASMO AL
REALIZAR SUS
TAREAS

3.
ARGUMENTACION
Y REFLEXION
LOSINTEGRANTES
SERELACIONAN Y
COMUNICAN DE

2PUNTOS

1PUNTO

2PUNTOS
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FORMA ASERTIVA.

4. TRABAJO EN
EQUIPO
COOPERACIONY
COLABORACION.
5. CONTENIDO
UTILIZACION  DE
PROCESOS 3PUNTOS
MATEMATICOS,
UTILIZACION  DE
FORMULAS
MATEMATICAS Y
USO DE MATERIAL
DIDACTICO.

2PUNTO

TOTAL 10PUNTOS
Nota: La tablamuestra la rubrica para calificaabajosenequipo.

Esdecir,losestudianteserarevaluadognequipo(actividadesk individual de
formaescritaen cadaunadelasetapasieaprendizaje.

.

Figura 119
Resolucidrde conflictos

4

/4

~

Nota: Imagentomadadela web Google.
Los conflictos son situaciones que inevitablemente sucederan al trabajar en
equipo, puesto que todos los seres humanos son uUnicos e irrepetibles por sus

caracteristicaya preestablecidadesdesu nifiez; sin embargo,Jo importantees
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lograrunabuenacomunicaciory comprensiomue permitallegargeneraiacuerdos

y flexibilidades que sean favorables para todos los integrantes del equipo. Por lo

mencionado, @ontinuacién, se plantea un proceso para resolver conflictos como

referencia para el docente y del estudiante, en el cual se hace hincapié en la

comunicaciory buenaactividadestudiantil.

Figura 120

Procesagpararesolverconflictos
1.- Definir en qué

consisteel
conflicto.

2.-ldentificarsus
elementos.

-

Nota: Proceso pareesolver conflictosegun Iglesiastal. (2017)

Tabla 96
Contenidoglela faselll

\ 4

4 .- Anticipar sus
consecuencias.

CONTENIDOS FASEIIl i PODERO

Formacion de equipos base
Ejecucion de técnicas complejas
Reflexion yevaluacion

Nota: La tabla muestraprincipalesaspectosjue se realizaranen la faselll del

aprendizaje cooperativo
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Figura 121
Equipodeexpertos

Nota: Gréfica obtenida dia webGoogle.

Esta ultima fase se recomienda utilizar al iniciar un nuevo contenido; por lo
gue su duracion dependeradel nivel de complejidad. Considerandolas
observaciones y el rendimiento académico que el docente ha determinadiosn las
primeras fases del aprendizaje cooperativo, procede a formar grupos aelateta
integrantesque tenganel mismo nivel de conocimientospara posteriormente
regresarlos susequiposbase.

Los estudiantegie esteequipo de expertostrabajaranlas siguientestécnicasy
posteriormenteegresaram susequiposbhaseparaensefalo aprendido.
Ejecucion de TécnicasComplejas

Tabla 97
Técnicacomplejadel nimero

Objetivos Desarrollo

Establecer una 1 EIl profesor pone una actividad a los equipos, y
interdependenci miembros deben trabajar juntos para resolverlay
positiva entre los asegurarse qumdos los compafieros del equipo
estudiantes. comprenden bien.

1 El profesor organiza a los estudiantes en equipos
pide que se pongan un numero y explica el
procedimiento.

1 El profesorplanteauna o diversasactividadesde
ensefianzaprendizaje.

211



1 Los estudiantes preparan el material y/o resuelve
actividadesasegurandosguetodospodranrespondet
correctamente.

1 EIl profesor dice un niumero y los alumnos que
tienenhanderesolvera actividadantela clase.

Conclusion: El ofrecimiento de ayuda mutua entre los estudiantes se pro
cuando no saben cual de ellos tendra que explicar la actividad delante de
clase.
Nota: La tablamuestrael procedimient@uedebe seguiel docentgaraaplicarla
técnicaen elaula.FuenteOvejero (2018).

Tabla 98

Peertutor

Objetivos Desarrollo
Ensefiaty aprendemnoscontenidosa  Se forman parejas asimétricas: L
partir desu interaccion. de las personas asume el papel

tutory la otra, el deutelado.

1 Las parejas experimentan un
tiempo para asimilar el método «
trabajo y aprender  su
funcionamiento.En esta fase de
aprendizaje, el papel del profes
comoguiaesfundamental.

1 Las parejas ya funcionan con
autonomia y el profesor asume
papel de observador, atendiendo
manera individual a las parejas q
lo necesiten.

1 Revision y evaluacion conjunta,
manera que, periddicamente,las
parejasse detienena revisar su
funcionamientocon la ayuda de
una guia o cuestionario que
completarame forma conjunta.

Conclusion: ElI rendimientoacadémicode ambaspersonasmejora; no solo
aprendeel estudiantéutelado sinotambiénel tutor; tambiénmejorael desarrollo
de las habilidadessociales gl sentidode responsabilidadle los implicados,su
autoestima satisfacciorpersonal.

Nota: Procedimienta@uedebeseguirel docente Fuente Ovejer¢2018).

Tabla 99 Loscuatro Sabios

Objetivos Desarrollo

Conseguir interacciéon entre el - El profesoreligea cuatroestudiantes
alumnadaguemejorelasposibilidades de la clase que dominen un
de aprendizaje. determinado tema, posean alguna
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Objetivos

Desarrollo

habilidad o  conozcan algun
procedimiento; son losexpertos».

Les pide que se preparen bien, port
un dia (acordado previamente) var
tener queensefian suscompaneros.

- En la sesion delaseacordada:

* Se forman equipos de cuatro
componentesseeligeaunmiembrode
cada equipo para que acudaore de
las cuatro personas expertas para
explicarsu tema.

* Estos alumnos vuelven a sus equi
a comunicar l@aprendido.

- Algunas condiciones de realizaci
de laactividad son:

* Comenzar con actividades simple:
ir incrementandel nivel dedificultad.

* Tenerencuentael nivel deautonomia
delalumnado.

- Todoel alumnadalebeser«experto».

Conclusion:Para abordatualquiercontenidoqueno hayasido asimiladopor la
mayoriadel alumnada pararevisary afianzaraprendizajes.
Nota: La tablamuestrael procedimient@uedebe seguiel docentgaraaplicarla
técnicaen elaula.FuenteOvejero (2018).

Tabla 100

Técnicacomplejade Torneosde Juegopor equipos

Objetivos Desarrollo
1 Formargruposcooperativodieterogéneogncuantoal nivel de
habilidad,de cuatro personas.
1 Formar distintas mesas compuestas por estudiante:
representantes de los distintos equipos, procurando que
Reforzar ellostenganun mismo nivelde conocimientos.
I :
riotivacién 1 Eltorneo se desarrolla en forma de juego, de modo que el
la mesa se distribuyen unas tarjetas a las que los estudiantes
y . gue ir respondiendalternativamente.
cohesion _ _ _
de cada 1 Losmiembrosde cadamesarecibenunaseriede puntos,quese
grupo. llevanalos equiposdereferencia.
1 Lospuntosson acumuladoslos deotrostorneos.
1 Al final, sepublicanenel tablénlas puntuacionesbtenidagpor
cada equipo hast&l momento.
1 Seestableceinarecompensa&nequipoextrinseca.
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Conclusion:Cada semanase modifican las competicionespara asegurara
interrelaciony participacion de toddaspersonaslela clase

Nota: La tablamuestrael procedimient@uedebe seguiel docentgaraaplicarla
técnicaen elaula.FuenteOvejero (2018).

L e

Parala reflexiény evaluaciérel docenteutilizaralas mismasfichasy rubricas

delafasentmeroll. Figura 122
Reflexiony evaluacion

Nota: Imagenobtenida déa web Google.

Tabla 101
Ficha deReflexién dekquipo

Nombre dekquipo

Secretario

Aspectos NM B MB
¢ Comafuncionanuestroequipo?

¢ Terminamofastareas?

¢ Utilizamosel tiempoadecuadamente?

¢, Practicacadamiembrolas tareasde su
cargo?
¢, Quéeslo quehacemogspecialmente bien?

¢ Qué debemos mejorar?

Objetivosquenosproponemos
Nota: La tablamuestra logprincipalesaspectogjue seobservaramonla reflexion.
Tabla 102

Formatodela rubrica dela autoevaluacion

Nombredel equipo
Nombredel estudiante:
Autoevaluacion

Aspectos NM B MB
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¢, Mi aportaciéral equipo
ha sido?

Nota: La tabla muestralos principalesaspectosjue se observararcon la
autoevaluacion.
Tabla 103

Fichade Coevaluacion

Nombredel equipo

Nombredel evaluado:

Aspectos Coevaluacion
NM B MB

¢ Laaportacioral equipohasido?
Nota: La tablamuestra logprincipalesaspectoslela coevaluacion.

Figura 123
Importante

Nota: Recomendacionexlicionalespara cadafase.
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Tabla 104
Implementaciénle lapropuesta

OBJETIVO OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO RESPONSABLES
GENERAL
Diseflar una guia 9§ Desarrollar actividades i Paginas

A Identificar las dinamicas y

metodolégica  del dindmicas que permitan téenicas. web.
aprendizaje provocar motivacion en 1 Recursos
cooperativo que los estudiantes para A Recat_)ar !r)formaC|on respecto digitales
’ suaplicacién. '
estimuleel desarrollo  trabajar erequipo.
del pensamientc § Establecer técnicas
l6gico en los simples como el juego d A Clasificarlas de acuerdoa las
estudiantes de primer  palabras y lluvia de idea dIStmta-S - habilidades  de
aprendizaje.
BGU. en el aula para que el
estudiante pueda alcanz A Con . las ~ dinamicas = ya
seleccionadas, buscar q Paginas
prioritariamente los informacién de las distintas web

objetivos académicosy
socialescon su equipode

trabajo.

tareasy actividadesaplicables
para el desarrollo del ¢ Recursos

ensamientdgico. .
P g digitales.

1 semana Investigador

1 semana Investigador

1 semana Investigador
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OBJETIVO OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO RESPONSABLES
GENERAL

9 Desarrollar el
pensamiento l6gico
matematico mediante la 9§ Identificar las diferentes
ejecucion de técnicas herramientasle evaluacion.
complejas como el torne

juegos por equipos Y, 1 Esquematizalasparticularidades

apoyo de estudiantes por fases para una correcta

expertoscon quiénesse aplicacion. 1 Paginas

analizara lo aprendido € web.

equipo. 1 Socializar la guia metodolégica  Recursos
losdocentes. digitales.

Elaborado por: MarielaManosalvas
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Tabla 105
Plande capacitaciora los docentes

OBJETIVOS DE CONTENIDOS ESTRATEGIAS RE(;URSOS CRITERIOS,DE REFERENCIAS
LA ) METODOLOGICAS DIDACTICOS EVALUACION BIBLIOGRAFICAS
CAPACITACION
Dar a conocerlos A Introduccion A Charlas de A Presentacion Grado de SantosBermudez,P. A. (2020).
lineamientodela de la capacitacion. Canvas y cumplimientode Estrategiaslidacticas.
guia estrategia. A Charlas de Microsoft las actividades. Torrego, J. C., y Negro, A. (2014
metodoldgica, A Fase I capacitacion. Teams Grado de Aprendizaje Cooperativo en las
parasucorrecta i Quer e A Charlas de A Presentacion cumplimientode aulas.
aplicacionenlas A Fase I capacitacion. Canvas vy las actividades. Ovejero, A. (2018). Aprendizaje
clases de los iSaber A Charlas de Microsoft Grado de CooperativoCritico.
docentes A Fase 1] capacitacion. Teams cumplimientode Otero, J. (2012). Aprendizaje
matematicos. APoder A Presentacion las actividades. Cooperativo.
Canvas y Grado de Iglesias, J., Gonzales, L., y
Microsoft cumplimientode FernandezJ. (2017). Aprendizaje
Teams lasactividades. Cooperativo.
A Presentacion
Canvas vy
Microsoft
Teams

Elaboradgoor: MarielaManosalvas
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Tabla 106
Administraciondela propuesta

Institucion  Responsables Actividades Presupuesto Financiamiento

Planificar
Unidad Mariela Ejecutar $ 30 Autofinanciado
Educativa Manosalvas  Socializar
Aviacion Capacitar
Civil
Elaboradgor: MarielaManosalvas
Tabla 107
Evaluaciondela propuesta
PreguntasBasicas Explicacion
1. Paraque Paraalcanzailos objetivosplanteadognla propuesta
2. De quépersonas Docentesnatematicaslela UnidadEducativa
Aviacion Civil.
3. Sobrequéaspectos Sobre la guia metodologica del Aprendizaje
Cooperativgparadesarrollael pensamientddgico.
4. Quiénes La investigadora
5. Cuando 2022
6. Donde UnidadEducativaAviacion Civil.
7. Cuantasreces Continuo
8. Quetécnicagde Investigaciorbibliografica
recoleccion
9. Conque Guiametodoldgica

10 En qué situacion Enel contextoactual.

Elaboradgor: MarielaManosalvas
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ANEXOS

ANEXO 1
Cuestionariale laencuesta astudiantes
. ¢El docente de matematica organiza grupos de trabajo pequefios (2) para

realizaractividadescompartidas?
. ¢El docente de mateméaticaenvia talleres en equipo para fomentar
comunicaciory liderazgo?
¢El docente de matematica implementa el aprendizaje cooperativo
generandda responsabilidathdividual medianteevaluacionesdividuales
y en equipenclases?
¢,Cuando realiza actividades en equipo su funcién se centra en observar (lo
gue sucede en el aula), diagnosticar (necesidades estudiantiles), responder
(mejorandda calidad educativay evaluar logesultadoslcanzados?
. ¢El docentede matematicgpromueve laempatiay responsabilidacen
equipoantesdeformar equiposietrabajo?
¢,Considera que en los grupos de trabajo el docente de matematica asigna
adecuadamenteoles y objetivos de la actividad de acuerdoa sus
necesidades?
. ¢El docente de mateméticautiliza blogs o audio libros como una
herramienta para potencias conocimientogdquiridosen la clase?
¢En las actividadesen equipo, el docente de matematicaevalla la
efectividady progresadel equipoenel cumplimientode actividades?
. ¢ Considerguetrabajarenequiposncremental apoyosocial,rendimiento

académicq autoestima?

10. ¢ El docente de matemética evalla las actividades en equipo mediante la

1

1

1

coevaluaciéry autoevaluacion?

1. ¢ El docente denatematica asigna una calificacion equitativa a todos los
estudianteslel grupoenfuncion de lasctividadesealizadas?

2.¢Considera que el aprendizaje cooperativo permite mejorar el pensamiento
|6gico mediantda interpretaciory resolucionde problemasnatematicos?

3.¢El docente de matematicarealiza torneos de juegos por equipos

matematicos?
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14. ; Lamayorpartedeltiempoel docentede matematicaxplicaloscontenidos
teodricos?

15. ¢ Eldocentede matematicaealizapreguntagn clasede reflexiony
argumentacion?

16. ¢ El docentede matematicaealizapreguntasobreconocimientogprevios
altema?

17. ¢ Conla matematicasposibleresolvemproblemasotidianos?

18. ¢ El docentede matematicarealizaactividadesen clasede acuerdoa los
temasdeestudio?

19. ¢ Identifica,codificay demuestrdaspropiedadessencialey necesariade
loslogaritmos?

20. ¢ Eldocentele evaliasu comportamienta@onsiderandda complejidadde
los ejerciciosmatematicos?

21. ¢ Eldocentede mateméaticampartelas clasesde la mismamaneratodo el
afo lectivo?

22.¢En las clases de matematica suele comunicarse y defender sus posturas de
una formaamabley directa?

23. ¢ Losejerciciospropuestosonaplicadosonsiderandgusnecesidades?

24. ¢ Cuandaesuelveejercicioscuestionda posibilidado no de quehayauna
distinta solucion?

25. ¢ Eldocentede matematicaealizalas clasesenfocadagnsituaciones
|6gicasy realesdela vida cotidiana?

26. ¢ Lasoperacionesnatematicapodriandesarrollarseonmastiempo?

27. ¢ El docenteenviatareasexpresadagn problemasmatematicopara
reforzarlo aprendido?

28. ¢ El docentede matematicgproponeejerciciosque implican relacionarlos
conlasrespuestasorrectas?

29. ¢ El docentede matematicautiliza figuras ilustrativas,tablas,esbozoso
figurasde andlisisparaexplicarla asignatura?

30..El docente de matematica plantea ejercicios expresados en

términosmatematicoslirectamente?
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31. ¢ El docentede matematicgplantealos datoso condicionesgue permiten

identificarla via de solucion de urmjercicio?
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ANEXO 2
Cuestionariale laencuesta docentes
1. ¢Organizagrupos de trabajo pequefios(2), para fomentar destrezasy

conocimientos?

2. ¢Mediantela préctica sistematicay constantede técnicascooperativas
(macro actividades) fomenta la comunicaciony liderazgo en los
estudiantes?

3. ¢En la implementacion del aprendizaje cooperativo promueve la
responsabilidad individual mediante evaluaciones individuales y en equipo
en suglases?

4. ¢Cuando realiza actividades en equipo su funcién se centra en observar (lo
gue sucede en el aula), diagnosticar (necesidades estudiantiles), responder
(mejorandda cdidad

5. ¢Promuevéa empatiay la responsabilidadocialmediantdasdinamicasie
cohesiérgrupal?

6. ¢Cuando trabaja cooperativamente el apoyo social, rendimiento académico
y autoestimaeincrementan?

7. ¢Paraevaluaralosequiposdetrabajolo realizamediantda coevaluaciory
autoevaluacion?

8. ¢Considerando las necesidades de aprendigkgeifica actividadesn
equipomediantda asignaciorderolesy objetivoscompartidos?

9. ¢Utiliza las Tics (blog, audio libro) como una herramienta patanciar
los conocimientosdquiridosen clase?

10. ¢, Cuando realiza actividades en equipo, se evalla la efectividad y progreso
de losaspectosicadémicoy socialedde cadgersona dentro de su grupo?

11.¢;Asigna una calificacion equitativa a todos los estudsadét grupo en
funciondelasactividadesealizadas?

12.¢Considera que el aprendizaje cooperativo permite mejorar el pensamiento
l6gicomediantda interpretaciony resolucionde problemasnateméaticos
relacionadogon lavida cotidiana?

13. ¢ Utilizatorneos de juegos por equipos para desarrollar el razonamiento y

curiosidad?
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14. ; Ensusclaseda mayorpartedel tiemposededicaa explicary reforzarel
contenido?

15. ¢ Ensusclasesformula preguntagjue genererreflexiony argumentacion
ensusestudiantes?

16. ¢ Utilizalos conocimientogpreviospara fortaleceel conocimiento?

17. ¢ Consideraue susclasede permitenal estudianteesolverproblemasie
la vidacotidiana?

18. ¢ Usteddentificalasactividadeslesuasignaturacordealascaracteristicas
del temadeestudio?

19.¢El estudiante identifica, recodifica y demuestralas principales,
propiedadegsencialey necesariadelosnumerogeales?

20. ¢ Indagael comportamientode los alumnosen diferente grado de
complejidady en diferentenivel deaplicacion?

21. ¢ Parael desarrollode susclasesutiliza la mismaestrategiade ensefianza
todo elafolectivo?

22. ¢ Elestudiantese comunicay serelacionacon el restode comparerosie
forma asertiva?

23. ¢ Losejerciciospropuestosonaplicadosonformeel estilodeaprendizaje?

24. ¢ El estudiante interpreta y cuestiona la validez y la posibilidad o no de que
haya una distintaoluciéna un problemao ejerciciomatematico?

25. ¢ Para el desarrollo de sus cladesgna tareas enfocadas en los diferentes
tipos de situacionesldgicas que se enmarcanen la esferade la vida
cotidiana?

26. ¢ Losestudiantepresentamlificultadesal momentaderesolveroperaciones
l6gicasmatematicapor faltadetiempo?

27. ¢ Enviatareas expresadasn problemasmatematicospara reforzar lo
aprendido?

28.¢ Los estudiantes ponen en correspondencia los ejercicios aritméticos con
susrespuestasorrectas, previaun proceso de resolucion?

29. ¢ En sus clasesutiliza figuras ilustrativas, tablas, esbozoso figuras de

andlisisparaque losestudiantesesuelvaros ejercicioso problemas?
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30. ¢ Losejerciciosde dlgebragqueustedplanteaa los estudianteseencuentran
expresadosntérminosmatematicoslirectamente?

31.¢En todos los ejercicios matematicos que usted plantea a los estudiantes se
observan datos, premisas o condiciones para determinar la via de soluciéon

y por consiguientés elementoguesebusquen?
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ANEXO 3

Caracteristicadelos estudiantes

LISTADO DE
ESTUDIANTES

RENDIMIENTO
ACADEMICO

ACEPTACION DEL

GRUPO

NEE

Alto

Medio

Bajo

Lider

Polémico

Aislado

Gl

G2

G3

ALARCON
MUGMAL JUAN
FERNANDO

ALMACHE
QUISUPANGUI
KARLA
ESTEFANIA

CACUANGO
PUMA MATEO
RAUL

CANDELA
ALVARIO
PEDRO
ALEXANDER

CASTRO
FALCONEZ
BENJAMIN
SEBASTIAN

CEDENO
ZAMBRANO
JOSSELYN
ANAHI

CRIOLLO
COLLAGUAZO
MARCELO
JOSUE

FEIJOO IZA
KERED SARAHI

MATA
PARRAGA
GENESIS
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VALESKA

MEDRANDA
ZAMBRANO
NAYELI

FERNANDA

MORAN
MAIGUA
ANETH IRINA

MUYULEMA
SALAZAR
NIXON OLIVER

ORDONEZ
CANDO CARLA
DIOSELINA

PILA RIVERA
DOMENICA
SARAHI

PINANJOTA
CHOLANGO
DENNIS MATEO

PONCE PRADO
STALYN JOSUE

RODRIGUEZ
PARRALES
KEIMY NICOLE

SANMARTIN
CHINCHAY
ANAHI
VALENTINA

SIMBANA
ANRANGO
DANIELA
CAROLINA

SIMBANA VERA
EMILY
ESTEFANIA
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SUAREZ BAQUE
NICOLE
VALERIA X X

TUFINO
NAVARRETE
ANDREA
DOMENICA X X

VIVANCO
SARANGO
EDISON
ALEXANDER X X

ZAPATA
VELASTEGUI
GEIMY
ELIZABETH

Nota: La tablamuestrdasprincipalescaracteristicaaprobadas.
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ANEXO 4

Triangulacionde conclusioneg recomendaciones

Objetivos Referencias Entrevista a expertas Conclusiones
bibliogréaficas
Fundamentar | El aprendizaje| En la preguntal de la | Enel aprendizaje

tedricamente €
aprendizaje
cooperativo
como
estrategigpara
mejorar el
pensamiento
l6gico en el
de

matematica.

area

cooperativo
implica
organizar
socialmenteel
proceso de
ensefianza
aprendizaje.
Asi,

alumnos

los

adquiereruna
interdependen(
ia positiva que
consisteenque
el alumno
aprendesolo si
el compaferd
también lo
hace.Es decir,
los objetivos
interconectado
S y
compartidos
(aprenderylel
grupo
alcanzan

se

gracias a la
responsabilida

entrevista, conforme el
criterio de los expertos ¢
aprendizaje cooperativo
mejora la construccion o
conocimientoy destrezas
personales y sociales,
estudiantes para logar u
adecuadaatenciéna sus
necesidades.

En la pregunta 2, los
expertos recomiendar
dinAmicas en grupos

y
la

pequefios, mixtos

heterogéne® con
finalidad de que puedan
de

coordinada corobjetivos

trabajar manera

vinculados, porejemplo:
El

mensajepositivos.

juego de roles y

En la pregunta 3, segun
criterio de los expertos;
trabajar
colaborativamente
significaquecadaalumno

se haceresponsablele la

cooperativo  se
evidencia la
importancia de
utilizar diversas
estrategiagen las
clases
(Tecnologia vy
ejercicios

expresados en

problemas); vy
organizar

socialmente el
proceso de
enseflanza que

permita a los
estudiantes
desarrollar una

interdependencig
positiva basadal
en la
responsabilidad

de alcanzar un

objetivo en
comun.

Conforme el
criterio de los
expertos el
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d mutua entre
los integrantes
de

un

dejando
lado
aprendizaje
competitivo e
individual
(Mayordomoy
Onrubia,
2016).
En una
sociedad
plural,
multiculturaly
democraticael
de

escuela tiene

reto la
guesercrear
aulascadavez
masinclusivas
donde
aprendan,
juntos 'y en
buena armonig
nifosy nifas
diferentes entre
si, paralo que
hay que
estructurar la
clase de tal
modo que ellg

sea posible

organizacion y

de las

actividades y en algunc

distribucion

casosexisten estudiantes
gue trabajan menos. En
al

cambio, trabajar

cooperativamente el
docentemarca de forma
equitativa el procesoy
roles que cada estudiar
realizard a través de la

cooperaciémmutua.

En la pregunta 5, se
determina que si bien ¢
cierto existen diversidad
de

tecnoldgicas; no obstée,

herramientag

no existemayoraperturaa
este tipo de herramiente
Los expertos recomiendz
algunas como Padlet gt
permiten realizar
actividades como asign
normas, roles o planifice
situaciones.

En la pregunta 6, los
expertos consideranque
indudablemente la
estrategia de Aprendiza
cooperativo requiere de
una planificaciéon bien

estructuradapara evitar

aprendizaje
cooperativo
mejora la
construcciéon de
conocimientoy
destrezas
personales vy
socialestomaen
cuenta la
heterogeneidad
delos estudiantes
para logar una
adecuada
atenciébn a sus
necesidades.
No obstante,se
observaque los
docentesio estan
utilizando las
herramientas
tecnologicagpara
inculcar
conocimientoy
habilidadenlos
estudiantes.
Tampoco,
emplean con
regularidad,
ejercicios
expresados en
problemasde la

vida cotidiana,
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(Ovejero,2018,

p.120).
Las TIC, no
solo serviran

para mantener
una interaccior

y
comunicacion

social
activa  entre
estudiantes y
docentes; por
lo  contrario,
segunTorrego
(2014)

constituyen

et al.

una
herramienta

potente para
enviar y
desarrollar

tareasErel

aprendizaje
cooperativoes
importante

consideraque
para lograr
efectividaden
laaplicacionde
estaestrategia
detrabajose
debe

grupos

formar

fallas. Es decir, se debe
realizar la
implementaciorenel aula
por fases, principalment
la de cohesionar al grug
la

para fomentar

responsabilidad e
interdependencia positiv
y alcanzar el éxito en ¢
trabajocooperativo.

En la pregunta9, los
expertosconsideramue
ademadglel usoadecuadc
del tiempoy la ayuda
mutua, se debe fomentar
en los estudiantes el
compromiso para
responsabilizarspor el
objetivocomun;asicomo
también, realizar una
distribucion de trabajo
con lineamientos claros.
En la preguntalO, los
expertosmencionanque
para poder revisar y
reflexionar sobre las
actuacionegersonalesle
los estudiantes en un
grupo cooperativo, los
expertos recomiendar
realizar una planificacion

que contengatodos los

gue les permita
fortalecer cada
una de las fases
reflexivas  que
tiene el

pensamiento

cuando se
desarrolla el
pensamiento
l6gico. Al

docentele hace
falta indagar y
aplicardinamicas
guepermitanno
solo evaluar
cuantitativamente
el trabajo; sino,
por lo contrario,
le faltageneraen
los estudianteda
responsabilidagt
la
interdependencis
positiva mediante
técnicas 0
estrategiaxomo
lasdinamicas qué
son aplicablesen
todoel proceso
de
implementacion.

Un ejemploclaro
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pequeios que

trabajen en

confianza 'y
seguridad,

de
un

de

luego
realizar
proceso
cohesion
efectivoenun
tiempo
prudencial.
(Gavilan etal.,
2010)

Muller, 1987,
como se Citd
en Ortiz et al.
(2017)
mencionan la
importancia
que tieneel
trabajo
heuristico para
la resolucion
independiente
por los
estudiantes de
ejercicios y
problemas de
diferentes
tipos. Porello,
sugierealos
docentes

detalles e instrumentos

metodoldgicos;  entre
ellos, una rdbrica con
indicadores de
evaluacion.

En la preguntal3, los
expertos afirman que la
complejidad intrinseca d
la matematica genera qf
los docentes
constantementeusqueta
manerade motivar a sus
estudiantes; por ello,
segurlosexpertosal serel
espafiolnidiomaamplio,
es factible relacionar
aplicacionesde la vida
cotidiana con las diversz:
operaciones matematice
En

conformeel analisisdelos

la pregunta 16,

expertos, se recomiend;
fomentarel razonamiento
memoria y  atencion
mediante dindmicas con
maestro

el l6gico.

Ademas, la clase
cooperativano se puede
enfocar solo a dinamica
también una de las

expertas considera

puedeser el usc

de los esbozos

figuras que
permiten al
estudiante

realizar un
analisis y
reflexion del
contenido.
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declaren
explicitamente
estaheuristica,
para que sean
los mismos
alumnos
quienes
autonomament
e sepan cuand
utilizar un
principio u
otro, una regla
u otra.

las
matematicas
deben servir
para resolver
problemas
practicoses
decir,
matematicas e
algo mas que
repetir las
definiciones o
identificar
propiedadesle
nameros,
magnitudes u
otros objetos
matematicos;
esla capacidad

parausar el

indispensable utilizar un
buena.

En la preguntal7, Las
expertas considerar
importante que el docen
siempre mantenga una

actitud positiva y sobre

todo relacionar la
matematica con
situaciones del mundo

real. De esta manerase
establece una relaciéon
directaeimportanciadela
mateméaticapara la vida
cotidiana.

En la pregunta 18, seql
los expertos recomiendz
realizar actividades que
soloestimuleraretencién
y repeticiobn; mas bien
debenseractividades de

clasificaciondesarrollale

secuencias, reflexion,
criticidad o resolver
conflictos
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probl

muestre

aplicar

lenguajey los
conceptos
matematicos

para resolver

(Iglesias et al.,
2017, p.202)
Ladificultad
intrinsecade la
matematica
hace que el

alumnado se

muchas veces
desinteresados
por ella, por lo

tanto, sedeben

actividadesjue
lespermitan
generarinterés
como lo es el
aprendizaje

cooperativo.

e n

Triangulacionde conclusioney recomendaciones

Objetivos | Resultados Resultados Entrevista Conclusiones
Encuesta a Encuestas a
estudiantes Docentes
Determina| En la | En la preguntg El tamafiodelos | Con el
r el nivel | pregunta 1,|1,se equipos diagndstico a
de se determing determinague | cooperativos los
pensamien| que el 45% | lamayoriade | segun los | estudiantede
to logico - | de los | docentes expertosno debe| primerode
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matematic
o en los
estudianteg
de Primero
de

bachillerat

0.

estudiantes
consideran
gue solo a
veces el
docente de
matematica
organiza
grupos de
trabajo
pequeiioy2)
pararealizar
actividades
compartidas
que,entodos
los ejercicios
matematicos,
el 34% casi
siempre el
20% siempre
y el 1%delos
estudiantes
dicen que
nunca.
En

pregunta 5,

la

se determing
que los
docentes de
matematica
no
promuevera

empatiaantes

veces realizan
grupos de
trabajo
pequefioses
decir, no se
fomenta la
interaccién
social y el
aprendizaje se
desarrolla de
forma
individual e
incluso
competitiva.
En la preguntg
5, el57% de
los docentes
afirman que
siempre
promueve la
empatiay la
responsabilide
d social
mediante las
dindmicas de
cohesion
grupal,
mientras que
el 29%
menciona que
casisiempre y

el 14%nunca

ser grande,
maximo
recomiendanle5
integrantes. Asi
mismo,
mencionan que

de acuerdocon

actividades se
clasifican en
formales e
informales.

Enla pregunta
12, las expertas
consideran que
los aportes del
aprendizaje
cooperativo en
los estudianteg
sonextensospor
ello, los expertos
la sintetizan en [
interaccion
estimuladora, el
del

pensamiento, la

desarrollo

socializaciory el
trabajo en
equipo.

En la pregunta 15
el

del

para lograr
desarrollo

pensamiento

bachillerato a
través de la
encuesta
realizada, se
evidencia que
no tienen
interés por la
asignatura;
por ende, no
realizan
cuestionamie
ntos al
desarrollar
ejercicios
matematicos;
masbiénlo
realizan de
forma
mecanica y
por cumplir
conel
proceso de
rendimiento
en elaula.
Alos
estudiantes
les hace falta
el sentido de
empatiay
comunicacion
asertivay, por

endees
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de

grupos

formar
de
trabajo.
Conformelo
mencionado
en la
pregunta 6,
se puede
determinar
que los
docentes de
matematica
no asignan
adecuadame
nte roles y
objetivosde
la actividad
de acuerdo
con las
necesidades
de
estudiantes.
En

pregunta 8,

los

la

los

estudiantes
manifiestan
gque en la
mayoria de
ocasiones el
docentenose

preocupapor

promueve la
empatia.

Por lo
observado en
la pregunteB,
se puede
determinar
qgue la
mayoria de
docentes no
considera las
necesidades
de aprendizaje
para planificar
las actividade
en equipo.

En la preguntg
15, el72% de
los docentes
casi siempe
realizan
preguntas de
reflexion y
analisis a sus
estudiantes, e
14% siempre
lo hacey el
14% aveces.
En la pregunta
20, d 43% de
los docentes

casi siempre

l6gico, los
expertos
consideran
necesariautilizar
esquemas
sumativos,
multiplicativos,
de probabilidad y
de
proporcionalidad
combinatoria.
También,
mencionan
importante
plantear
ejercicios 0
problemas que
les permitaa los
estudiantes
clasificar
objetos,
seleccionar
criterios, realizar
seriaciones 0
utilizar

imagenes.

limitado el
desarrollo del
pensamiento
l6gico a
través del
empleo de
actividades de
razonamiento
paralograr
resolvery
tomar
decisiones en
problemas
matematicos
relacionados
conlavida
cotidiana. La
mayoria de
estudiantes
trabajan en
equipo de
forma
desorganizad
, N0 existen
lineamientos
claros previa
la realizacién
de
actividades.
Por ello,
existe

estudiantes
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analizar la
efectividady
progreso de
las
actividades
en equipo.
Conformeel
criterio de
los
estudiantes,
en la
preguntall
manifiestan,
gue no se
esta
explicando
conclaridad
las bondades
detrabajar
cooperativa
mente en el
desarrollo
del
pensamiento
su logico;
existeun
grannumero
de
estudiantes
que
desconocen

la

indagan el
comportamien
to delos
alumnos en
diferente
grado de
complejidad y
en diferente
nivel de
aplicacion, el
28% delos
estudiantes
siempre y el
29% aveces.
En la pregunta
21 sepuede
determinar que
un gran
ndamero de
docentes,
todavia siguer
utilizando las
mismas
estrategias
durante ehfio
lectivo.
Segun los
docentes en l¢
pregunta??2,
el 86%delos
docentes

consideran

guetrabajan
mas que
otros. Los
docentes y
estudiantes n(
aprovechan
de manera
efectivalos
beneficios del
aprendizaje
coopeativo
por la falta de
una
metodologia
gueabarque
las diferentes
fases en las
gue se
ejecutan,
dindmicas y
técnicas
simples 'y
compuestas.
Las clases so
desarrolladas
mediante
actividades er
equipo queno
se coordinan
y tampocacse
haceun

seguimiento
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importancia,
por endela
motivacion
es minima.
Enla
preguntal5,
los
estudiantes
manifiestan
quela mayor
partede
ocasiones el
docenteno
realiza
preguntas
para activar
conocimient
osprevios a
los
estudiantes.
En la
pregunta20,
el 53% de los
estudiantes
mencionan
que el
docente de
matematica
siempre
evalla el
comportamie

nto

que solamentg
a veces los
estudiantes se
comunican de
forman
asertivay
apenasl 14%
casi siempre.
Enla preguntal
24, se
evidencia que
el 57% delos
docentes
consideran
gue solamentge
a veces el
estudiante
interpretay
cuestiona la
validezy la
posibilidad o
no de que
hayauna
distinta
solucion aun
problemao
ejercicio
matematico y
el 43%
considerague
losestudiantes

altamafo y
efectividad de
los grupos de

trabajo.
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considerandc
la
complejidad
de

ejercicios

los

matematicos,
el 36% de los
estudiantes
en cambio
dicen que
casi siempre,
el 5%
afirmanquea
vecesy el 6%
nunca.
En

pregunta2l,

la

la mayoriade
los
estudiantes
mencionan
que el
docente de
matematica
siempre
imparte las
clasesde la
misma
maneratodo
el afo

lectivo.

lo interpretan
casi siempre.
En la pregunta
26, se observa
qued 57% de
losdocentes
afirma que
envian tareas
expresadas el
problemas
matematicos
parareforzar
lo aprendido,
el 29%
menciona que
avecesy el
14% diceque
nunca envia
tareas.

En la preguntg
30, se observe
queel 72% de
los docentes
afirman que
siempre
plantea
ejercicios de
algebra
expresados er
términos
matematicos

directamente,
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Con las
encuestasgn
la preguntd
22, se puede
determinar
guenoseesta
desarrolland
o] una
comunicacio
n asertivay,
por  ende,
liderazgoen
los
estudiantes.
Conforme los
resultadosde
la preguntd
24,

determina

se
que la
mayoria de
estudiantes
no  suelen
cuestionar lag
diversas

posibilidades
de solucion
que surgen
en la
resoluciénde
ejercicios

matematicos|

el 14% de los
docentes casi
siempre y el
14% dicea

veces.
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En la
pregunta 25,
se determina
que la
mayoria de
estudiantes
consideran
que, si el
docente les
da mas
tiempo,
seguramente
lograran
desarrollar
un ejercicio
matematico.
Conforme los
resultadosde
la pregunta
26,sepueden
determinar
gque en la
mayoria de
ocasionedos
docentes no
estan
enviando
tareas para
reforzar lo
aprendido.
Conayudade

laencuestae
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puede
determinar
en la
pregunta30,
que la
mayoria de
ocasionegl
docente de
matematica
plantea
ejercicios
expresados
en términos
matematicos

directamente

Objetivos | Resultados | Resultados Entrevista Resultados del| Conclusiones
Encuestaa | Encuestasa Proceso de
estudiantes | Docentes intervencion
9 Propon | Conlas | Conforme| En la| En el curso| La
er la | encuestas| lo pregunta/, | (primero K) | propuesta
aplicacio | se puede | menciona | lasexpertas| 23 fue valorada
n del | determinaj n en la | refierenque | estudiantes | por dos
aprendiz | r quela pregunta | eltamafale | asi también| expertaen
aje mayor 2, El 14% | los equipos | enelcurso | Aprendizaje
cooperati| partede | de los | cooperativo| (paralelo J) | Cooperativo
VO a| los docentes | ssegunlos | 23 y desarrollo
través de| docentes | afirman expertosno | estudiantes, | del
una guia| no que a| debe ser| seaplicbuna| pensamient
metodold| realizan | veces grande, evaluacion | o  logico-
gica que| talleres | mediante | maximo formativa a| matematico,
mejoreel | largos o | la practica| recomienda| travésdela | quienes
pensamie macro sistematicl n de 5| herramienta | avalaron el
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nto
l6gico de
los
estudiant
es de
Primero
de
Bachiller
ato.

actividade
S para
reforzar
la
aprendido
enclase
(pregunta
2).

En la
pregunta
9,el54%
delos
estudiante
S
considera
n que
siempre
trabajar
en
equipos
increment
a el apoyo
social,
rendimien
to
académic
oy
autoestim
a, el28%
delos
estudiante

sen

a y
constante
de
técnicas
cooperativ
as(macro
actividade
s) fomenta
la
comunica
cion y
liderazgo
en los
estudiante
S, el 29%
casi
siemprey
el 57% lo
hace

siempre.

En la
pregunta

9, el 57%
de

docentes

los

siempre
evalta la
efectivida
d y
progreso
de

aspectos

los

integrantes.
Asi mismo,
mencionan
de

acuerdocon

que

las
actividades
seclasifican
enformales
e
informales.
En
preguntes,

la

los expertos
recomienda
n que podia
seruna vez
alasemana
esto  por
cuanto la
ejecucionde
macro
actividades
significa
gueseesta

desarrolland

o] algun
proyecto.
En la

pregunta 11
los expertos

consideran

Microsoft
Forms,en la
que se
evidencio y
analizé la
efectividad
del
aprendizaje
cooperativo
al desarrollar|
un nuevo
contenidoen
los
estudiantes,
durante una
semana (del
17 hastael
24 dejunio)
con la ayuda
de diversas
herramientas
virtuales
comoesel
caso de
Kahoot,
Padlet,
Jamboard,
warwallnety

la plataforma

virtual
Teams. La
evaluacion

aprendizaje
cooperativo
como una
estrategia
viable para
desarrollar
el
pensamient
ologico, por
las variadas
y completas
actividades
que se
pueden
desarrollar
al planificar
y utilizar por
lo menos
unavezala
semana un
trabajo
cooperativo
entregrupos
pequenos.
Enel cual
los
estudiantes
mediantela
adquisicion
de
conocimient

os de forma
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cambio
dicenque
casi
siempre,
el 16%
afirman
quea
vecesy el
2%
nunca.
Enla
pregunta
27, se
observa
quefalta
potenciar
las
habilidad
es de
reflexion
delos
estudiante
S
mediante
ejercicios
que
tengan
variadas
formarde
presentaci
on, es

eminente;

académic
0s y
sociales

de

persona

cada

dentrode
sugrupo,
mientras
que el
29% a
vecesy el
14% de
los

docentes
casi

siempre
evallua
estos

aspectos.

En la
pregunta
11, El
57% de
los
docentes
considera
que el
aprendizaj
e
cooperativ
0 permite

mejorarel

necesario
utilizar
técnicagde
metacognici
on;asicomo
el usode la
autoevaluac
ion,
coevaluacié
ny porsu
puesto la
observacion
deldocente.
En la
pregunta 19
conformelo
mencionado
por los
expertosel
desarrollo
del
pensamient
o légico es
factible
graciasalas
diversas
técnicaque
requieren
que el
estudiante
aplique

actividades

seestructurd
con
preguntas
que
permitian
determinar e
del

pensamiento

nivel

l6gico enlos
estudiantes;
comoesel

de

figuras vy

caso

esbozos que
se sugerian
en la
propuesta.
Posteriorme
nte a la
aplicacion,
se puede
observarque
en el grupo
cooperativo
la media
tiene  una
calificaciéon
de 7.61; en
cambioenel
otro curso,al
aplicar una

estrategia

activa, van
desarrolland
0 destrezas
sociales 'y
experiencias
para
resolver
problemas
reales, con
el apoyode
diversos
instrumento
S que
permiten
evaluar no
solo el
contenido
de

cuantitativa;

forma

sino por el
contrario
también de
forma
cualitativa
la
efectividad
de

grupos de

los

trabajo.

En
aplicacion
del

la
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es decir,
no debe
consistir
en la
resolucio
n de
ejercicios;
sino, que
deben
tener un
pocomas
devalor
agregado.
En la
pregunta
31,

encuestas

las

reflejaron
que la
mayoria
de
ocasiones
el docente
de
matemati
caexplica
a los
estudiante
sla forma
de
soluciona

r un

pensamie
nto logico
mediante
la
interpreta
y
resolucién
de

problemas

cion

matematic
0S
relacionad
osconla
vida
cotidiana,
mientras
que el
29%
siemprey
el 14% de

los

casi

docentes

veces.

En la
pregunta

24
evidencia
el

de

se

que
43%
los

docentes

considera

mentales
como:
Reconocer
semejanzas
y
diferencias,
clasificar
objetos,
seleccionar
criterios
coherentes
Seriaciones
Adionalmen
te, segun los
expertoes
recomendal]
le utilizar
material
concreto
como
regletas,
cubos o]
abacogjue
permitan
aproximar
contenidos
con su
representac
on.
En
preguntal9

y 20

la

los

tradicional la
media
6,78.
También

es

cabe destacg
que, al
trabajar
cooperativa
menteen las
actividades
durante una
semanagnel
curso
cooperativo
se observa
una
calificacion
minima de
5,00y una
maxima de
10,00,
cambio el
grupo de

control,ensu

en

trabajo
individual o
monétono,
seevidencia
una
calificacién
minima de

4,00 y una

aprendizaje
cooperativo
en el aula
virtual, en la
asignatura
de
matematica
durante el
desarrollo
deun nuevo
contenido
en una
semana, se
tuvo logros
significativo
S y
motivadores
para los
estudiantes
y el docente
de

asignatura,

la
pues al
trabajar en
equipo los
estudiantes
estuvieron
masactivos
y
coordinados
en cadafase

de
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ejercicio
matemati
co; sin
embargo,
con ello
limita la
capacidad
de

razonami
ento del

estudiante

que

siempre

susclas
le
permite

al

es

n

estudiante

resolver

problemas

de la vida

cotidiana,

mientras,

que
14%
afirmaq

casi

el

ue

siemprey
el 14%a

veces.
En

la

pregunta
30,el 72%

de I

0s

docentes

afirman

que

siempre

plantea

ejercicios

de algebra

expresado

S

en

expertos
recomienda
n realizar
talleres

acordesa su
edad;

cuales

los

deben
consistiren
la
manipulacio
n,
observacion

experimenta

y
jerarquizaci

cion
6n, como,
por
ejemplo:
emparejar
figuras,
armar con
cubos,
patronesen
legos,
tableros de
doble
entradaDe
tal manera,
que se

pueda

maxima de
10.

Ademas, se
visualizaque
la modadel
grupo
cooperativo
es de 10,00y
al contrario
de aquello,
en el grupo
de control la
modabajaa
5,00. Se
observaque
hay una
variaciondel
50%,y esto
se debeen
gran parteal
limitado
tiempo que
se aplico estq
estrategian

el aula.

implementa
cion. El
promedio
del
cooperativo
fue 7.61en

comparacio

curso

con el
grupo de

control que

n

fue inferior
de 6.78. Es
decir, a
del
corto tiempo
de
aplicacion
del

aprendizaje

pesar

cooperativo
seevidencio
una mejora
de casi 1
punto (0.87
décimas).

Esto por
cuanto los
estudiantes
en el
transcurso
de

implementa

la
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términos
matematic
0S
directame
nte, el
14% de
los
docentes
casi
siemprey
el 14%
dice a

veces.

generar la
curiosidady
ambientes
dinamicos
entre los
estudiantes.
De igual
manera,
consideran
optimo
realizar
instrumento
S de
evaluacion
para poder
correlaciong
r el
rendimiento
académicy
la posesion
de
esquemas
matematico
s. Dichos
instrumento
S deben
teneritems
de
espacialidag
temporalida
d,

cion
desarrollaro
n destrezas
sociales 'y
empatiaque
lespermitié
captar el
contenido
de una
manera
dindmica y
amigable a
suestilode
aprendizaje.
Mejoraron
su
capacidad
de analisisl
trabajar
cooperativa
mente vy
aprendede
sus
companeros
para
posteriorme
nte poneren
practica de
forma
individual;
cuyo

rendimiento
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pensamient
0 operativo,
de
clasificacio
n o]

seriacion.

seevidencio
en el aspectt
cuantitativo,
elevaronsu
puntajeenla
evaluacion
del
contenido
captado
durante la
semanaPor
esta razon,
el
aprendizaje
cooperativo
prometeser
una
estrategia
activa que
contribuye
para a
desarrollar
contenidos
de una
manera maj
l6gica y
dindmica.
Logrando
que los
estudiantes
con sus
habilidades
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captadase
conviertan
en seres ma
empaticos,
reflexivos,
analiticosy
cooperativo
S en su
formaciony

construcci6

n de sus
conocimient
0S.
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ANEXO 5
Validaciéndela propuestaprimeraexperta

ANEXO
VALIDADICON DE LA PROPUESTA PRIMERA EXPERTA
FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Encuesta dirigida a Docentes. Esta
destinada a determinar la incidencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo del
pensamiento logico de los estudiantes de Primero BGU en el area de matematica de la Unidad
Educativa Aviacion Civil de Quito en el ano lectivo 2021-2022.

Nombre del validador /a: MSc. Beatriz Céndor Fecha: 28-04-2022

Objetivo: La presente encuesta tiene como objetivo recopilar informacién sobre la incidencia del
aprendizaje cooperativo en el desarrollo del pensamiento 16gico de los estudiantes de Primero BGU
en el area de matematica de la Unidad Educativa Aviacion Civil.

Instrucciones: Luego de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escala de Likert. Llene
la matriz siguiente de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy valioso en el contexto de
la investigacion que se lleve a cabo.

Criterios a evaluar
. Presenta Libre de Lenguaje Mide la . .
Clandad'e.n la coherencia induccion a culmraglmjeme variable de Se recoqtenda el} unar
redaccion : : ; o modificar el item
Fheini interna resp pertinente estudio
SI NO SI NO SI NO SI NO |SI NO SI NO
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X X X X
Criterios generales SI NO | Observaciones
1. El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para su llenado X
2. Laescala propuesta para medicion es clara y pertinente X
3. Los items permiten el logro de los objetivos de investigacion X
4. Los items estan distribuidos en forma logica y secuencial X
5. El numero de items es suficiente para la investigacion X
Validez (marque con una X en el casillero correspondi a su criterio)
Aplicable | X | No aplicable Aplicable atenqlendo alas
observaciones
v“;‘:f“ Ph.D. Beariz Céndor Cédula 1712227543 Fecha 05/05/2022
Firma z y
SRS D Teléfono 0987002567 Mail beondorq@yahoo.es
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FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Encuesta dirigida a Estudiantes. Esta
destinada a determinar la incidencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo del
pensamiento logico de los estudiantes de Primero BGU en el area de matematica de la Unidad
Educativa Aviacion Civil de Quito en el afio lectivo 2021-2022.

Nombre del validador /a: MSc. Beatriz Condor Fecha: 28-04-2022

Objetivo: La presente encuesta tiene como objetivo recopilar informacion sobre la incidencia del
aprendizaje cooperativo en el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico de los estudiantes de
primero de bachillerato.

Instrucciones: Luego de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escala de Likert. Llene
la matriz siguiente de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy valioso en el contexto de
la investigacion que se lleve a cabo

Criterios a evaluar
Claridad en la Presenta_ ) lere_ de Lenguaje M.ide la ) Se recomiepda
A coherencia inducciéna | culturalmente | variable de | eliminar o modificar el
redaccion : 3 5 5
feeii interna respuestas pertinente estudio item
SI NO SI NO | sI NO SI NO |SI| NO SI NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14
15

Criterios generales SI NO | Observaciones

1. Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para su llenado X

2. Laescala propuesta para medicion es clara y pertinente X

3. Los items permiten el logro de los objetivos de investigacion X

4. Los items estan distribuidos en forma légica y secuencial X

5. El namero de items es suficiente para la investigacion X

Validez (marque con una X en el casillero correspondi a su criterio)

Aplicable X ‘ No aplicable Aplicable atenc}lendo alas
observaciones
V"’]Pfgfd" PhD. Beatriz Condor Cédula | 1712227543 Fecha 5/5/2022
Firma AL eovs Teléfono 0987002567 Mail beondorq@yahoo.es
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