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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion describe la problematica del deficiente conocimiento y
ensefianza de las estrategias de comprension lectora y su incidencia en el
rendimiento académico en el area de lengua y literatura. El objetivo de la
investigacion se centrd en la determinacién de cémo las estrategias de comprension
lectora mejoran el rendimiento académico en esta area de estudio en cuarto afio de
educacion basica de la escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat. El estudio se
imprime en el paradigma pragmatico, con un enfoque cuanti-cualitativo y responde
a una investigacion descriptiva. La muestra es no probabilistica y se distribuyd en
siete docentes, cuarenta estudiantes; se aplicaron cuestionarios (docentes y
estudiantes) y la informacidn cualitativa a partir de la entrevista a la autoridad. Los
resultados obtenidos, permiten corroborar la relacion existente entre las estrategias
de lectura comprensiva y el rendimiento académico, asi como también las
deficiencias de la practica docente, en relacion al conocimientos, utilizacion y
ensefianza de estrategias (cognitivas y metacognitivas) de la comprension lectora y,
se concluye que, mediante el uso de estrategias de comprension lectora los
estudiantes pueden mejorar su rendimiento académico, puesto que estas favorecen
el proceso de interpretacion, asimilacion y acomodacion de la informacién
contenida en el texto.
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ABSTRACT

This research describes the problem of poor knowledge and teaching of reading
comprehension strategies and its impact on academic performance in the area of
language and literature. The objective of the research was focused on determining
how reading comprehension strategies improve academic performance in this area
of study in the fourth grade of elemetary school at the Fiscomisional Marcelino
Champagnat school. The study is based on the pragmatic paradigm, with a
quantitative-qualitative approach and responds to a descriptive investigation. The
sample is not probabilistic and was distributed in seven teachers, forty students;
Questionnaires (teachers and students) and qualitative information from the
interview with the authority were applied. The results obtained allow us to
corroborate the connection between comprehensive reading strategies and
academic performance, as well as the deficiencies of teaching practice, in relation
to knowledge, use and teaching of strategies (cognitive and metacognitive) of
reading comprehension and , it is concluded that, through the use of reading
comprehension strategies, students can improve their academic performance, since
these favor the process of interpretation, assimilation and accommodation of the
information contained in the text.

Keywords: Reading comprehension strategies, Language and Literature, academic
performance.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

El presente estudio que lleva por titulo: “Estrategias de comprensién lectora
en el rendimiento académico de Lengua y Literatura”, se enmarca en la linea de
investigacion de innovacion de la Universidad Tecnoldgica Indoamérica (2020),
puesto que la comprensidn lectora representa una de las principales habilidades
metacognitivas hacia las cuales se orienta el proceso educativo y por ende, no
desarrollarla de una manera adecuada puede generar consecuencias negativas sobre
el rendimiento académico, por ello, es necesario siempre innovar los proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Entrelazado con esta linea de investigacion el proyecto
se ubica en la sub linea de aprendizaje, debido a que la comprension lectora es un
resultado de aprendizaje, en el cual el estudiante adquiere habilidades y destrezas

para comprender un texto escrito.

La pertinencia del presente estudio se fundamenta en los mandamientos
legales que rigen el sistema educativo nacional. En este sentido, en la Constitucion
de la Republica del Ecuador (2008) establece en su articulo 27 que: “La educacion
se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, (...) y el
desarrollo de destrezas y capacidades para crear y trabajar” (p.16). Por
consiguiente, el proceso educativo en el contexto nacional se orienta hacia el
desarrollo de habilidades fundamentales, que el individuo requiere para su

desarrollo pleno en la sociedad.

En el mismo sentido, el Plan Nacional de Desarrollo (2017) establece como
parte de los objetivos nacionales para el desarrollo en primer lugar: “Garantizar una
vida digna con iguales oportunidades para todas las personas” (p. 53). Dentro del
cual, se encuentra implicada la educacion como una de las garantias vertebrales
para alcanzar una vida digna, pues es la herramienta principal que permite al ser
humano adquirir conocimientos, habilidades y destrezas para su desempefio y

superacion en todos los aspectos de su vida personal, profesional y social.



En correspondencia con el mandato constitucional y los objetivos
nacionales de desarrollo, se establece en el marco de la Ley Organica de Educacion
Intercultural (2011) establece dentro del Articulo 2 como parte de los principios de
la educacion el desarrollo de procesos indicando que: “Los niveles educativos
deben adecuarse a ciclos de vida de las personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo
y psicomotriz, capacidades, ambito cultural y lingiiistico” (p. 11). En tal virtud, en
el marco de la integralidad educativa, el desarrollo de las destrezas linguisticas
constituye un aspecto prioritario, que debe ser tomado en consideracion de forma

constante en el acto didactico.

Por ello, el Ministerio de Educacion de la Republica del Ecuador (2016) en
el Curriculo Educativo establece que el area de lengua y literatura de orienta a:
“desarrollar personas competentes en el uso de la lengua oral y escrita para la
comunicacion” (p. 184). En este sentido, se evidencia que la didactica de esta area
de estudio es principalmente procedimental, con el fin de que los educandos
desarrollen destrezas comunicativas, que les permitan utilizar eficientemente el
lenguaje, sea este oral o escrito tanto para emitir mensajes como para

comprenderlos.

En este orden de ideas, se puede evidenciar que los distintos cuerpos
normativos y legales que rigen el sistema educativo nacional, orientan el desarrollo
de un proceso educativo desde un enfoque integral, en el cual, se prioriza el
desarrollo de habilidades y destrezas en el educando, que le permitan desenvolverse
plenamente en el &mbito social, personal, profesional y académico. Una de estas
destrezas es precisamente la comprension lectora, como habilidad para interactuar
eficientemente con un texto escrito, siendo capaz de asimilar de forma optima la

informacion, los pensamientos e ideas del autor.

El ser la lectura el resultado de un proceso cultural, el desarrollo de las
habilidades de la comprensidn lectora requiere en el ser humano de un proceso de
aprendizaje, mediado a través de sujetos con mayor preparacion y conocimiento,
como lo son los educadores, quienes guian al educando por medio de experiencias
de aprendizaje significativo, para lograr el desarrollo de las habilidades béasicas del

lenguaje que son: hablar, escuchar, leer y escribir.



Por esta razdn el presente proyecto investigativo adquiere relevancia, puesto
que, en la sociedad actual, la lectura y de manera especifica aprender a leer
comprensivamente de forma auténoma y eficiente, adoptando estrategias de
comprension lectora para poder mejorar de manera creciente su nivel de

comprension lectora, desde el nivel literal, hasta llegar a un nivel critico valorativo.

El presente proyecto de investigacion, se encuentra estructurado de la

siguiente manera:

Primer apartado: Estd conformado con la Introduccion, en donde se
exponen los argumentos de importancia y actualidad, la justificacion, el

planteamiento del problemay los objetivos de investigacion.

Primer capitulo: Abarca el desarrollo de los antecedentes de investigacion,
el organizador Idgico de las variables y el desarrollo tedrico del objeto y campo de

la investigacion.

Segundo capitulo: Contiene el disefio metodolégico de la investigacion:
paradigma, enfoque; método, técnicas e instrumentos, proceso de recoleccion de la
informacion, determinacion de la muestra y distribucion de la muestra, la
operacionalizacion de las variables, validez de los instrumentos, andlisis de los
resultados y la triangulacion de los resultados mas relevantes encontrados en la

aplicacion de los instrumentos.

Tercer capitulo: Hace referencia a la propuesta de la investigacion, se
explica por qué se define como productos, el diagnostico, titulo de la propuesta,
datos informativos, contexto de aplicacién de la propuesta, los objetivos de la
propuesta general y especificos; justificacion, andlisis de la factibilidad,
fundamentacidn cientifico técnica: definicion de guia, pasos para elaborar la guia:
metodologia, valoracién técnica del tiempo, valoracion de la propuesta;
metodologia y estructura de la propuesta; estructura de la guia de estudio; plan de
accion, presentacion de la guia como producto, conclusiones y recomendaciones,

bibliografia y anexos.



Planteamiento del problema

Contextualizacién del problema:
Desde una mirada contextual macro

La lectura es considerada a nivel mundial, como una habilidad fundamental,
es por ello, que diversas organizaciones se han enfocado en el estudio sobre las
problematicas y los niveles de logro de las destrezas con criterio de desempefio en
este ambito. En este sentido, el Instituto de Estadistica de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacion, en adelante,
UNESCO (2017) estima que: “Alrededor de 617 millones de nifios y adolescentes
no estan alcanzando los niveles minimos de competencia (NMCs) en lectura y
matematicas” (p. 2). Evidenciando de esta forma, el alto impacto de esta
problematica, por lo cual, ha llegado a ser considerada por los especialistas de esta
institucion como un factor que puede poner en riesgo el alcance de los objetivos de
desarrollo sostenible.

Por otra parte, en diversos paises de Europa, como el Reino de Espafia
también se identifican estas problematicas, es asi que el Ministerio de Educaciény
Formacion Profesional del Reino de Espafia (2019) firma que: “En relacion a las
destrezas lectoras de los educandos en las pruebas del Programa Internacional de
Evaluacion de los Alumnos, en adelante, PISA el 1,3% alcanza el nivel 6 de
destreza lectora” (p. 29). En este sentido, se puede apreciar que las deficiencias en
el &mbito de la lectura son una problematica generalizada en la mayoria de paises
del mundo, lo cual, genera preocupacion y demanda mayor esfuerzo por parte de
los gobiernos para mejorar la calidad de ensefianza y los resultados de aprendizaje

en este ambito educativo.

En el contexto regional, la situacion no presenta una variacion significativa,
en este sentido, la UNESCO (2017) estima que: “en América Latina el 26% de
estudiantes de primaria no alcanzan las destrezas basicas de lectura, en tanto que en
la secundaria baja este porcentaje se incrementa al 53%” (p. 3). Como se aprecia en

estos datos, las deficiencias del desarrollo de la comprensién lectora se van



profundizando mientras el educando avanza a niveles educativos superiores, puesto
que las destrezas y habilidades que no se adquieren apropiadamente en los primeros
niveles de escolaridad en el &mbito lector, generaran deficiencias mas profundas en
el futuro, puesto que son la base sobre la cual se debe cimentar las siguientes
destrezas.

Contexto meso

En el contexto ecuatoriano como en el plano internacional se evidencia una
problemética recurrente dentro de las instituciones educativas, particularmente en
el aspecto de la lectura comprensiva. En este sentido, el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa INEVAL (2018) indica que de acuerdo a los resultados de
las pruebas del Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos: “Ecuador
cuenta con un alto porcentaje de estudiantes por debajo del nivel basico de destrezas
en lectura, el 51% de los estudiantes no alcanzaron el nivel 2” (p. 41). Evidenciando
de esta manera que la mayoria de la poblacion estudiantil se ubica por debajo de los
niveles basicos de comprension lectora, lo cual dificulta su aprendizaje y

rendimiento escolar.

Por otra parte, los resultados de las pruebas ser estudiantes publicados por
el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa INEVAL (2018) describe que de los
estudiantes del cuarto afio de educacion general basica: “el 48,3% de estudiantes se
ubican en un nivel de logro insuficiente, el 32,5% se ubica en el nivel elemental, el
18,3% se encuentran en un nivel satisfactorio y el 0,9% se ubica en un nivel
excelente” (p. 130). Partiendo de estos datos, se puede asumir que la problematica
es creciente y preocupante puesto que desde los primeros niveles educativos se
presencian deficiencias en cuanto a la habilidad de comprension lectora, lo cual,

afecta directamente al rendimiento escolar de los estudiantes.

Del mismo modo, se cuenta con datos provinciales de los niveles de logro
de los estudiantes, en los cuales, el INEVAL (2018) indica que en la provincia de
Pichincha: “el 55,1% de estudiantes de cuarto afio de educacién general basica

alcanzan un nivel de logro insuficiente, el 30,7% en un nivel elemental, el 13,9%



en un nivel satisfactorio y el 0,3% su ubican en un nivel excelente” (p. 138). En este
sentido, a nivel provincial se presentan las mismas deficiencias que en el plano
nacional e internacional, lo cual fundamenta la relevancia que tiene la presente
investigacion para determinar las estrategias apropiadas para mejorar el nivel de

comprension lectora de los estudiantes.

Frente a esta problematica en el pais, se han llevado a cabo algunos
proyectos y programas desde las autoridades educativas, con el objetivo de motivar
la lectura en los estudiantes y alcanzar mejores resultados de aprendizaje en este
aspecto, entre ellos, la campana “Yo leo” que se encuentra inmersa en el Plan
Nacional de promocion del libro y la lectura “José de la Cuadra”, “El libro leido”,
entre otras estrategias que apuntan a la consecucion de las destrezas con criterio de
desempefio sefialadas en el curriculo educativo por parte de los estudiantes,

permitiéndoles de esta manera mejorar sus habilidades en la comprension lectora.

Actualmente el Ministerio de Educacion de la Republica del Ecuador (2021)
estableci6 una politica educativa para el fomento de la lectura, el cual se centra en
tres ejes estratégicos, el acceso, la formacion y la comunicacion. En el primer eje
denominado acceso, se centra en la generacion de espacios y materiales
pedagogicos para el fomento de la lectura en la comunidad educativa. El segundo
eje, denominado formacion se centra en la capacitacion docente, brindando la
orientacion didactica necesaria para mejorar la calidad de la ensefianza. Finalmente,
el tercer eje estratégico denominado comunicacion, que se enfoca en la

socializacion de la relevancia de la lectura y la comunicacion de resultados y logros.

En este sentido, es importante que desde la academia se promueva la
investigacion cientifica acerca del desarrollo de la comprensidon lectora y, por ende,
de las estrategias didacticas aplicadas por los educadores, puesto que a través de
ellas se alcanzan satisfactoriamente los objetivos establecidos en el curriculo
educativo; como sefala, Silva (2014): “La relevancia de adquirir las habilidades de
lectoescritura durante los primeros afios de la escolaridad se enfoca en que los

alumnos sean capaces de interactuar con un mundo letrado” (p. 48).



Por su parte, Franco et al, (2016) describe que en el desarrollo del proceso
lector inciden principalmente tres factores: “los personales, académicos y
socioculturales” (p. 300). Los factores personales abarcan la actitud, motivacion y
el habito lector del educando, los aspectos académicos engloban las habilidades
cognitivas requeridas para comprender el texto escrito, finalmente, los factores
socioculturales implican las condiciones familiares y sociales que pueden

perjudicar o beneficiar el desarrollo de la comprension lectora en el estudiante.
Contextualizacion desde una mirada micro

Considerando todos los elementos tratados anteriormente en el documento,
el abordaje de la problematica de la educacion en esta temética desde una mirada
micro, resulta relevante el estudio de Estrategias de Comprension Lectora para
mejorar el rendimiento académico en el area de Lengua y Literatura, por ser
pertinente para dar respuesta a la problemética de los bajos porcentajes en la
compresion lectora que hasta la actualidad coexisten en el aprendizaje y, que este a
su vez repercuten en el rendimiento académico y, que desde una mirada micro se
marcé la problematica en la institucion seleccionada para la presente investigacion

y la poblacion que fue parte de la investigacion.

Debido de que a pesar de que este tema ha sido abordado desde la mirada
de investigadores, propuestas desde el Ministerio de Educacién del Ecuador con la
implementacion de programas de lectura, reformas del curriculum; si bien es cierto
han mejorado en relacion a los logros de periodos anteriores, atn no se han superado

las deficiencias.

Por consiguiente, el problema en el cual se centra la presente investigacion,
radica en que en la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat existe problemas
de bajo rendimientos académico en la asignatura de lengua y literatura;
problematica que no se aleja de los resultados a nivel macro y meso; puesto que el
empleo de estrategias de comprension lectora innovadoras, resultan ser de interés
para investigadores y educadores debido a que estas permiten el desarrollo de
capacidades para leer de forma comprensiva, asimilar la informacion, las ideas y

pensamientos expresados en el texto por parte del autor, asi como también,



desarrollar la capacidad de adoptar una postura propia y critica acerca de la
informacion leida, ya sea a favor o en contra de las ideas del autor , la interpretacion
con base a datos, argumentos como un proceso pos reflexion de la informacién y

contrastacion entre distintas fuentes y en comparacion con los hechos.

En este contexto, cabe una breve descripcion a los beneficiarios directos de
la investigacion que se centra en la Escuela Marcelino Champagnat, ubicada
geograficamente en la provincia de Pichincha, canton Quito, sector Quitumbe, en
el barrio Nuevos Horizontes del Sur N°1, calle J S40-62 calle I. Este centro
educativo de tipo Fiscomisional ofrece el servicio de educacion regular en el nivel

de Educacion Basica, en la modalidad presencial en la jornada matutina.

La escuela cuenta con una oferta educativa distribuida, en: Baésica
Preparatoria 1 afio de Educacion Basica; Basica Elemental 2,3 4 afio de Educacion
Bésica; Basica Media 5, 6,7 afio de Educacion Bésica. El personal docente responde
a la oferta educativa; cuenta con departamentos administrativos y del DECE, una

autoridad y personal de apoyo.

La infraestructura de la institucion esta conformada por aulas para cada afio
una sala para el area de lengua extranjera, una sala para la direccion-secretaria, una
sala donde funciona la capilla, una sala del departamento de consejeria, una sala la
biblioteca, la casa de la conserje, el bar, dos canchas y un patio de los juegos

infantiles para primero y segundo afo.

En el centro escolar, objeto de la presente investigacion, en cumplimiento
de los lineamientos ministeriales para la promocidn de la lectura, ha implementado
algunas estrategias para promover la comprension lectora de forma global. No
obstante, la realidad del desarrollo de la comprension lectora en esta institucion
educativa no difiere del resto del pais, evidenciando dificultades en los estudiantes,
especialmente para alcanzar las habilidades de niveles superiores de la lectura

comprensiva, como el nivel inferencial y el critico valorativo.



Esta problemética afecta de manera directa el rendimiento escolar, puesto
que la lectura es una destreza basica para el desempefio en todas las areas y
asignaturas escolares, por ello, la presente investigacion se centra en analizar el
impacto de las estrategias de comprension lectora en el rendimiento académico de
lengua y literatura, puesto que dentro de esta &rea se establece como uno de los
bloques curriculares la lectura en donde se abarcan las habilidades de comprension

de la lectura.

Por otra parte, se cuenta con una vasta bibliografia de la tematica en estudio,
lo que facilita el abordaje de la temética; también se cuenta con la apertura de la
institucién en donde se llevo a cabo la investigacion; en tal razon, la investigacion
fue posible y factible para llevarla a cabo en beneficio de la institucion y el personal
docente y estudiantes de cuarto afio. También la investigacion sirve de base para
posibles investigaciones sobre la tematica desde otra mirada a partir de los
hallazgos que se visibilizan en el marco metodoldgico, las conclusiones y

recomendaciones y la propuesta de investigacion.
Formulacion del problema

En este orden de ideas, se plantea la formulacion del problema por medio
de una interrogante, ademas se ha desarrollado un esquema gréafico (Figura 1. Arbol
de problemas p. 10) para interrelacionar las causas y consecuencias del problema

de investigacion:

¢Como las estrategias de comprension lectora mejoran el rendimiento
académico en el &rea de Lengua y Literatura en los estudiantes del Cuarto afio de
Educacién Basica de la escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat de la ciudad
de Quito, durante el periodo 2021?



Preguntas de investigacion

e ;Qué es la comprension lectora?

« ¢Por qué es importante aprender a leer de manera comprensiva?

» ¢Cuadles son los niveles de comprensién lectora?

» ¢Cuéles son las habilidades de cada uno de los niveles de comprension lectora?

» ¢Qué factores intervienen en el desarrollo de la comprension lectora?

* ¢Qué estrategias de comprension lectora mejoran el rendimiento académico?

e ¢Qué es el rendimiento académico?

« ¢Cudles son los factores que afectan el rendimiento académico?

« ¢CoOmo afecta la comprension lectora en el rendimiento académico?

o ¢Cual es la relacion entre las estrategias de comprension lectora y el
rendimiento academico?

« ¢Como se evalua el rendimiento académico de Lengua y Literatura?

« ¢Cudles son las estrategias de comprension lectora mas pertinentes para la

ensefianza en Cuarto afio de Educacién Basica?

Justificacion

El desarrollo de la presente investigacion se justifica, debido a la utilidad de
tipo tedrico y préctico que describe. En el ambito tedrico la investigacidn aporta en
la profundizacion del conocimiento referente a las estrategias de comprension
lectora, mediante el estudio de las teorias y aportes cientificos relevantes en el
ambito practico, la investigacion apunta hacia el desarrollo de una propuesta
enfocada en mejorar la ensefianza de las estrategias de comprension lectora a los
estudiantes, para de esta manera contribuir a mejorar el desarrollo de dichas

habilidades y por ende, del rendimiento académico.

La factibilidad de la investigacion se fundamenta en ciertos ejes, como son
la predisposicion de las autoridades y docentes de la institucion educativa con la
finalidad de proporcionar las garantias necesarias para el desarrollo del proyecto.
Del mismo modo, se cuenta con el acceso a literatura cientifica variada a través de

las bibliotecas virtuales y revistas indexadas.
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La originalidad de la investigacion, se enmarca en la inexistencia de
investigaciones previas referentes a esta problematica en la escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat, razon por la cual, no se conoce con exactitud la magnitud
actual de la problemética en el contexto particular de la institucion educativa y
conlleva a una falta de politicas, programas y propuestas de innovacion educativa

para solucionarlo.

La importancia que tiene el desarrollo de la investigacion se encuentra
sustentado, debido a la relevancia que tienen las habilidades de comprension
lectora, no solamente en el contexto de los procesos educativos formales, sino para
el desarrollo personal y social del ser humano, en el contexto de una sociedad
altamente comunicativa, en donde la escritura se ha vuelto un instrumento vital para

la difusion de informacion y conocimientos.

El interés de la investigacion se centra en determinar la incidencia que tienen
las estrategias de comprension lectora en el rendimiento académico en la asignatura
de lengua y literatura, por constituir una de las habilidades fundamentales dentro de
esta asignatura, puesto que reconocer el estado del problema y sus implicaciones

sirve de base para el desarrollo de alternativas practica de solucién

Los beneficiarios directos de la investigacion son los docentes de la escuela
Fiscomisional Marcelino Champagnat, los estudiantes del cuarto afio de educacion
béasica, quienes participan de forma directa en el proyecto y a quienes se enfoca la
propuesta, de igual manera, los beneficiarios indirectos son la autoridad de la

institucion, los padres de familia y el resto de estudiantes.
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Limitaciones para emitir juicios
criticos propios sobre la lectura

Bajo nivel de lectura Deficiente nivel para Falta de concepFracién para
comprensiva en los estudiantes comprender el texto leido Jazcompransian lectora Fracaso escolar
A A A
Uso de estrategias inadecuadas Los estudiantes se centran Poca participacién del estudiante Resultados de aprendizaje
para el nivel educativo & 1a decodificacion en el proceso educativo deficientes
A A A y
Deficiente aplicacién de estrategias Deficiente nivel de desarrollo de habilidades Bajo nivel de motivacion e interés Bajp njvel de rendimignto
de comprensién lectora de lectura comprensiva en los estudiantes para realizar las actividades didacticas académico en los estudiantes

A

[ Falta de estrategias de comprension lectora para mejorar el rendimiento académico en el area de Lengua y Literatura }

Falta de capacitacién docente Falta de estrategias de comprension Actividades mondtonas para el Falta de recursos educativos
en el desarrollo de la comprensidn lectora empleadas en el aula fomento de la lectura comprensiva en el proceso de ensefianza
Desinterés de los docentes para Bajo nivel de conocimientos sobre Uso recurrente de estrategias Deficiencias de material didactico
capacitarse e innovar. estrategias de comprension lectora tradicionales de ensefianza concreto para la ensefianza
S

Percepcion de los docentes sobre

Uso de estrategias pasivas Poco conocimiento sobre
la importancia de la comprensién lectora

en la institucién educativa que no fomentan el aprendizaje recursos educativos tecnolégicos

(Escases de cursos de capacitacién]

Falta de gestion de las autoridades
para promover la capacitacion continua

Figura 1. Arbol de problemas
Elaborado por: Margarita Pachacama
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Delimitacion de la Investigacion

Objeto de estudio: Innovacion educativa

Campo: Aprendizaje

Obijeto de investigacién: Estrategias de comprension lectora.

Aspecto: Rendimiento académico en el area de lengua y literatura
Delimitacion Espacial: La presente investigacion se delimita en el contexto
espacial, en la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat de la ciudad de
Quito.

Delimitacion Temporal: La investigacion se realizé en el afio lectivo 2021-
2022

Unidades de observacion: Estudiantes y docentes de cuarto afio de educacion

bésica, docentes y la autoridad de la institucion.

Destinatarios del proyecto

Los destinatarios del proyecto son de forma directa los estudiantes del
cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat
de la ciudad de Quito, parroguia Quitumbe, barrio Nuevos Horizontes del Sur N1
calle J. Del mismo modo, los destinatarios indirectos son los docentes de la
institucion educativa, puesto que seran participes de la investigacion y el desarrollo
de la propuesta de estrategias de comprension lectora para mejorar el rendimiento

académico.

13



Objetivos de investigacion

Objetivo general

Determinar como las estrategias de comprension lectora mejoran el rendimiento
académico en el area de lengua y literatura en los estudiantes del cuarto afio de
educacion basica de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat de la ciudad
de Quito.

Objetivos especificos

e Establecer la relacion entre las estrategias de comprension lectora y el
rendimiento académico en el area de lengua y literatura en los estudiantes del
cuarto afio de educacion basica.

e Diagnosticar el nivel de conocimiento de estrategias de comprension lectora en
la ensefianza de lengua y literatura y su influencia en el rendimiento académico
en los estudiantes.

e Proponer una guia de estrategias de comprension lectora dirigida para los
docentes para mejorar el proceso de ensefianza en el area de lengua y literatura
en los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela

Fiscomisional “Marcelino Champagnat”.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO
Antecedentes de la investigacion

En el presente proyecto investigativo, se aborda como problema de la
investigacién enmarcado en la falta de estrategias de comprension lectora para
mejorar el rendimiento académico en el area de lengua y literatura en los estudiantes
del cuarto afio de educacion bésica de la Escuela Fiscomisional Marcelino
Champagnat de la ciudad de Quito, durante el periodo 2021. Este problema tiende
a afectar el rendimiento académico en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
lengua v literatura, como se puede observar en la figura 1 Arbol de problemas pag.
10, cuyas variables han sido abordadas previamente por otros investigadores, tanto
en el ambito local, nacional e internacional, las mismas que constituyen los

antecedentes de investigacion y se presentan en este apartado.

Desde el plano internacional, Pérez y Zapata (2017) en su tesis acerca de
“La relacion entre la comprension lectora y el rendimiento académico” realizada en
la Universidad Pontificia Bolivariana, se enfoca en el estudio de la relacion
existente entre el nivel de comprension lectora del educando y su rendimiento
académico, asi como también las estrategias didacticas aplicadas en el aula para
promover la comprension lectora, para ello se emple6 un disefio de investigacion
de enfoque cualitativo, asi como un estudio de tipo descriptivo, por medio de la
investigacion documental. Con esto se ha obtenido como resultado que la
comprension lectora y el rendimiento escolar tienen una relacion directamente
proporcional, por lo cual, mejorar el nivel de comprension lectora en el educando,

contribuye a mejorar también el rendimiento escolar.

El aporte de esta investigacion, radica en la identificacion de la existencia
de una relacion positiva entre la comprension lectora y el rendimiento escolar, de
esta forma, se puede corroborar que esta habilidad es relevante para que los

estudiantes puedan desarrollar de forma adecuada los proceso educativos, puesto
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que la comprensién lectora, se requiere dentro de cada una de las asignaturas y
contenidos educativos, en donde, la informacién principalmente viene contenida a

través de textos escritos.

Villafuerte (2018) en su tesis aborda: “Comprension lectora y su relacion en
el rendimiento escolar de los estudiantes del Quinto Afo”, la cual se realiz6 en la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, en la cual se aplico in disefio
de investigacion bésica, descriptiva y correlacional, la recoleccion de datos se la
realiz6 por medio de la observacion no estructurada, la entrevista, la encuesta y la
investigacion documental. Los resultados de esta investigacién permitieron
evidenciar que el 36,7% de los estudiantes tienen un nivel malo de comprensién
lectora, el 53,3% de los estudiantes se ubican en un nivel de comprension lectora
literal, en cuanto al rendimiento escolar se identifica que el 26,7% se ubican en la
categoria “En inicio” del rendimiento escolar. Para comprobar la relacion existente
entre las variables se utiliz6 la prueba estadistica de Rho Spearman, con esto se
obtuvo como resultado una relacion significativa entre la comprensién lectora y el

rendimiento escolar de los estudiantes.

La investigacion de Villafuerte aporta datos concretos acerca de como el
nivel de comprension lectora incide en el rendimiento escolar de los estudiantes,
puesto que, a través de esta habilidad, los educandos pueden comprender
informacion y adquirir nuevos conocimientos para su aprendizaje y formacion,
tanto profesional como personalmente. De igual forma, aporta con un camino

metodologico para estudiar la comprension lectora y el rendimiento académico.

Garcia (2018) en su tesis titulada: “Comprension lectora y rendimiento
académico: Repercusiones logopédica” realizada en la Universidad de Valladolid,
profundiza en los campos de estudio de la comprension lectora y el rendimiento
académico, para asi describir las relaciones entramadas entre estas dos variables, la
metodologia empleada en este estudio, es de tipo bibliografica -documental,
mediante la cual, se han podido identificar diversos elementos y factores que se
interrelacionan entre ambas variables, como el nivel de vocabulario, el acceso al
Iéxico, decodificacion y conciencia fonoldgica, familia, estimulacion temprana,

contexto socio cultural, conocimientos previos, factores emocionales, procesos
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cognitivos, destreza linguistica, uso de estrategias de comprensién lectora, texto,
sistema ortografico, velocidad de lectura. Por lo cual, este estudio concluye la
necesidad de abarcar la intervencion en torno a la comprension lectora debe tener
un enfoque integral, debido a la multiplicidad de factores que intervienen tanto en

la comprension lectora como en el rendimiento escolar.

La investigacion presentada, representa un aporte para la investigacion,
puesto que permite evidenciar desde el enfoque logopédico los diversos factores
que inciden en el desarrollo de la comprension lectora y el rendimiento académico,
lo cual, permite evidenciar que la comprensién lectora, es un aspecto multi factorial,
en donde intervienen una serie de elementos que deben ser tomados en cuenta en el

momento de desarrollar las estrategias didacticas.

Hoyos y Gallego (2017) en su paper “Desarrollo de habilidades de
comprension lectora en nifios y nifias de la basica primaria” publicado en la Revista
Virtual Universidad Catolica del Norte, analiza desde un punto de vista
bibliogréafico el proceso de desarrollo de la comprension lectora, enfocado en el rol
de la biblioteca publica como contexto socio cultural para promover la comprension
lectora, en donde se identifican algunas problematicas en el desarrollo de la
comprension lectora en nifios de educacion primaria, como por ejemplo, dificultar
para rastrear informacion en el texto, deficiente identificacion del objetivo del texto,
problemas para recuperar informacion luego de la lectura, limitaciones para
jerarquizar las ideas del texto, falta de formulacion de hipoétesis y predicciones,
entre otras. Frente a las cuales, el uso de la biblioteca publica contribuye de forma
progresiva a mejorar las habilidades de la comprension lectora y la familiarizacion

con diversos tipos de textos con el lector.

Este articulo, ofrece una visién concreta de la importancia de las
caracteristicas y posibilidades del entorno social, cultural y educativo, para que los
estudiantes puedan desarrollar de manera 6ptima la comprensiéon lectora,
evidenciando asi la importancia de realizar intervenciones educativas que se centren
en este aspecto del conocimiento, mediante estrategias ajustadas al nivel de
desarrollo evolutivo de los nifios, sus necesidades, intereses, habilidades,

conocimientos previos.
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Pifia y Pifia (2018) en su tesis titulada: “Comprension lectora y rendimiento
académico en estudiantes de Primer Grado del ciclo avanzado” desarrollada en la
Universidad Nacional de Huancavelica, establecié como propdsito determinar el
nivel de relacion entre estas variables, aplicando para ello, una metodologia de
disefio descriptivo correlacional, en donde se emplearon las técnicas de andlisis
documental y la encuesta para recolectar los datos de la poblacion de estudio. Los
resultados de la evaluacion de la comprension lectora permitieron determinar que
el 75% de estudiantes tuvieron un rendimiento insuficiente en el campo de la
comprension lectora, asi como también se obtuvo que un 56,3% de estudiantes tuvo
un nivel de rendimiento académico bajo. Por lo cual, mediante el proceso de
contraste de la hipotesis obtuvo como resultado la comprobacion de la hipotesis
general, determinando una incidencia directa entre la comprension lectora del

educando y su rendimiento académico.

La investigacion permite evidenciar que es importante tomar en
consideracién el nivel educativo al cual se enfocan las estrategias, puesto que cada
una de las etapas etarias del educando presenta particularidades cognitivas, por este
motivo, es necesario, seleccionar las estrategias, actividades y recursos ajustados a

las caracteristicas particulares de los estudiantes del cuarto afio de EGB.

Angulo (2018) en su investigacion sobre: “Estrategias de ensefianza para
mejorar la comprensién lectora en alumnos del sexto grado” realizada en la Escuela
de Posgrados Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo mejorar las
habilidades de comprension lectora en el educando, para lo cual, se aplic6 un disefio
metodoldgico de tipo cuasiexperimental, con la aplicacién de las técnicas de
observacion y el test de lectura. En este estudio se emplearon estrategias que
promueven la participacion activa del estudiante, como textos en desorden,
transformacion de la narracién, tramas narrativas, fichas de personajes, entre otras,
con las cuales, se logr6 mejorar notablemente las habilidades de lectura
comprensiva en los estudiantes, puesto que se obtuvo en el pretest una media de
12,43 en referencia al nivel de logro y luego de la aplicacion de estrategias de
ensefianza en el post test se obtuvo una media de 13,87, incrementando en un 23%

el nivel de logro previsto y en un 10% el nivel de logro destacado.
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En esta investigacion, se puede resaltar la utilidad y el aporte que tienen las
estrategias activas, como herramienta didactica para promover eficientemente la
adquisicién de habilidades de comprension lectora en el estudiante, puesto que es
necesario, que sea el propio educando, el que vaya construyendo sus conocimientos

y asimilando las estrategias mas adecuadas para leer de forma comprensiva.

En la misma linea, Pascual y Carrril (2017) en su articulo “Relacién entre
la comprension lectora, la ortografia y el rendimiento: un estudio en Educacién
Primaria” publicado en Ocnos: Revista de Estudios sobre Lectura, se enfoca en el
analisis de tres elementos fundamentales que son la comprension lectora, entendida
como un proceso de interpretacion textual, la orografia vista como la adquisicion
de modelos de normas de uso de los signos linglisticos, y el rendimiento concebido
como la evaluacion de los resultados de aprendizaje. En este sentido, se aplicaron
pruebas estandarizadas para la valoraciéon de las variables, se aplico el Test de
Goodeoguh-Harris para analizar el nivel intelectual, para evaluar la comprension
lectora se empled la Prueba de Comprension Lectora de Lazaro y para la valoracion
de la ortografia se disefié un instrumento ad hoc, mediante el dictado de 10
oraciones, cuyos resultados se contrastaron con el rendimiento académico
alcanzado por cada uno de los participantes en el afio lectivo donde se aplico la

investigacion.

En esta investigacion los estudiantes tuvieron una media de 6.58 en el
rendimiento academico del area de lenguaje y una media de 6,56 en el area de
matema@tica, siendo el maximo 10. En cuanto a los resultados de la comprensién
lectora se obtuvo una media de 10,64 aciertos en un maximo de 28. En relacion a
la ortografia la media fue de 8,64 en un maximo de 40. Y en relaciéon a la
inteligencia la media alcanzada fue 30.51 en un maximo de 50. Evidenciando de
esta manera mediante la correlacion de las variables, la incidencia que tiene la
comprensién lectora en el rendimiento y en la inteligencia, no asi el caso de la

ortografia.

Por otra parte, en el contexto nacional, Espinoza (2018) en su tesis acerca
de: “La comprension lectora y el rendimiento académico de los estudiantes de

Quinto Afo de EGB” realizada en la Universidad Central del Ecuador, fundamenta
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la relacion entre las habilidades de lectura comprensiva desarrolladas por los
estudiantes y el rendimiento escolar que alcanzan, aplicando un disefio
metodoldgico de investigacion descriptiva, se empled la Prueba de Comprension
Lectora (ACL) obteniendo que en el primer paralelo el 67% estudiantes alcanzan
un nivel dentro de la normalidad de comprension lectora y un 25% domina los
aprendizajes requeridos; en el segundo paralelo el 43% de estudiantes se ubica en
un nivel moderadamente bajo, mientras que un 25% de estudiantes domina los
aprendizajes requeridos; en el tercer paralelo el 56% de estudiantes se ubican en un
nivel dentro de la normalidad, mientras que el 28% de estudiantes domina los
aprendizajes requeridos; en el cuarto paralelo, el 61% de los estudiantes se ubica en
un nivel dentro de la normalidad, en tanto que el 31% de estudiantes domina los
aprendizajes requeridos; en el quinto paralelo el 50% de estudiantes se ubica en un
nivel moderadamente alto, mientras que el 50% domina los aprendizajes
requeridos; en el sexto paralelo el 97% de estudiantes alcanzan un nivel

moderadamente alto, mientras que el 31% domina los aprendizajes requeridos.

Al relacionar las habilidades de comprension lectora con el promedio
general del educando, la correlacion positiva es muy débil, con lo cual concluyen
que, si existe una relacion entre estas variables, asi como también identifica la
existencia de dificultades y limitaciones en cuanto a la adquisicion de habilidades
de comprension lectora en el educando. El aporte de este antecedente, radica en la
identificacion de pruebas estandarizadas de lectura comprensiva, mismas que
pueden contribuir a determinar el nivel de lectura comprensiva alcanzado por los
estudiantes, para de esta manera emplear instrumentos de evaluacion de alta

fiabilidad, que den valor agregado a la investigacion.

Paucar (2018) en su investigacion: “La lectura comprensiva y el
rendimiento académico en el subnivel de Educacion General Bésica Media”
realizada en la Universidad de Cuenca, analiza la incidencia que tiene la lectura
comprensiva en el rendimiento académico, por medio de una investigacion
documental, en donde se exponen diversos referentes tedricos y aportes cientificos
que permiten sustentar la relevancia que tiene la habilidad de leer

comprensivamente para alcanzar un rendimiento escolar satisfactorio en los
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estudiantes. Por ello, concluyen que es necesario emplear en el contexto educativo
estrategias didacticas innovadoras para promover eficientemente la adquisicion de

habilidades para leer comprensivamente.

El aporte de este antecedente, radica en la comprension del rol de la escuela
y particularmente del educador, como guia del proceso didactico, para el desarrollo
favorable de estrategias que promuevan la comprension lectora en los estudiantes,
permitiendo de esta manera, que los estudiantes adquieran habilidades que

posibiliten alcanzar un rendimiento académico satisfactorio.

Serrano (2017) en su tesis: “Elaborar un manual de comprension lectora
para mejorar el rendimiento académico” Desarrollada en la Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador, enfatiza en la existencia de varias dificultades en el desarrollo
de la comprension lectora de los estudiantes, en este estudio aplica una metodologia
de enfoque cualitativo por medio de la investigacion bibliogréafica y documental, en
donde se establecen las teorias pedagdgicas del constructivismo como base para
explicar el proceso de adquisicion de las habilidades de la comprensién lectora de
los estudiantes, por ello, las estrategias propuestas por la autora se fundamentan en

el constructivismo, el aprendizaje significativo y activo.

La investigacion de Serrano aporta una perspectiva en relacién a las
dificultades presentadas por los estudiantes en el desarrollo de la comprension
lectora, centradas principalmente, en la falta de conocimientos y utilizacion de
estrategias de comprension lectora por parte del docente y por ende, también de los
estudiantes, realizando asi, un proceso lector centrado principalmente en
decodificar los signos linglisticos y no en abstraer los significados o intenciones
del autor. Asi mismo, ofrece una serie de estrategias fundamentadas en el modelo
educativo constructivista, para potenciar de esta forma la adquisicién de las

habilidades de comprension lectora en el educando.

Coolh (2018) en su tesis titulada: “Estrategias Didacticas en la Comprension
Lectora en nifias y nifios de quinto, sexto y séptimo afio de Educacion General
Basica” realizada en la Universidad Central del Ecuador fundamenta la importancia

que tienen las estrategias didacticas para la comprension lectora, aplicando un
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disefio metodologico de enfoque mixto, con un nivel descriptivo, empleando el
disefio bibliografico y de campo, con ello se obtuvo como resultado que el 55% de
estudiantes a veces utilizan estrategias de comprension lectora. Evidenciando asi
que en la institucion hay un deficiente uso de estrategias didacticas para la
comprensién lectora, por lo que los estudiantes presentan dificultades para leer

comprensivamente.

En este sentido, se evidencia que, al existir una deficiencia conceptual y
practica por parte de los docentes, en torno al uso y promocion de estrategias de
comprension lectora, afectan directamente en la adquisicion de estas habilidades en

los estudiantes.

Rodriguez (2018) en su investigacion sobre: “Causas pedagdgicas que
inciden en la comprension lectora de los estudiantes” realizada en la Universidad
Técnica del Norte, se enfocO en analizar desde un punto de vista pedagdgico las
causas que inciden en el desarrollo de la comprensién lectora, para lo cual, aplicd
una metodologia de tipo exploratorio, empleando la técnica de la encuesta, con lo
cual, se obtuvo como resultado que el 49% de estudiantes consideran que la
comprension es el aspecto de la lectura en el cual tienen més dificultad. Permitiendo
determinar que entre los factores determinantes se encuentran la actitud para leer,
las habilidades cognitivas, las caracteristicas contextuales, los recursos educativos
disponibles y las estrategias didacticas aplicadas por el docente. Como resultado de
esta investigacion se propuso una serie de estrategias fundamentadas en el

constructivismo y el aprendizaje significativo.

Este antecedente permite tener una vision méas amplia, sobre los elementos
que inciden en el desarrollo de la comprension lectora, teniendo asi a las actitudes
del estudiante, sus reacciones percepciones, interés y motivacion para realizar
actividades que requieran de la lectura, las habilidades cognitivas, como la atencion,
la percepcidn, la memoria y el pensamiento, los recursos educativos y estrategias
didacticas que emplean los docentes, puesto que deben ajustarse a los contenidos,

objetivos y caracteristicas particulares de los estudiantes.
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En consecuencia, los antecedentes analizados en el presente apartado, han
brindado informacion relevante acerca de la tematica de estudio, han permitido
identificar la relacion existente entre la comprension lectora y el rendimiento
académico, no obstante, a diferencia de la presente investigacion, en su mayoria no
Ilegan a desarrollar propuestas acerca de estrategias de comprension lectora para

los estudiantes del cuarto afio de educacion basica

En consecuencia, la importancia de la presente investigacion radica en
avanzar desde la recopilacion de informacion tedrica sobre la comprension lectora,
asi como también las estrategias de comprension lectora adecuadas para mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes del cuarto afio de educacion general
basica, por medio del desarrollo de una propuesta de intervencion educativa, que
impacte de forma favorable en la adquisicion de las habilidades necesarias para un

correcto proceso de comprension lectora en los estudiantes.

Organizador ldgico de las variables

El desarrollo del constructo tedrico de la presente investigacion, se
fundamenta en los siguientes temas y subtemas que se evidencian por medio de
mandalas de ojiva y constelaciones de las variables en relacion a las estrategias de

comprension lectora y su incidencia en el rendimiento académico. (Ver figuras 2, 3
y4)
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Variable Independiente Variable Dependiente

Figura 2. Categorias fundamentales de las variables de investigacion
Elaborado por: Margarita Pachacama
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Figura 3. Constelacién de la variable independiente
Elaborado por: Margarita Pachacama
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Elaborado por: Margarita Pachacama
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Desarrollo Fundamental de la Categoria Variable Independiente: Estrategias

de comprensién lectora

La Didé&ctica General en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje

Conceptualizacion y proposito de la didactica general

La didactica entendida como una disciplina que se enfoca en el estudio de
las técnicas y meétodos empleados para favorecer el proceso de ensefianza
aprendizaje, se conceptualiza, desde un plano general, asi como también en el plano
especifico donde se discriminan las diferencias didacticas enfocadas en cada una de
las areas de estudio, asi como también en los diversos niveles educativos, debido
que la ensefianza debe ajustarse en funcion de la poblacion a quien se ensefia y del

area y objetivos de aprendizaje.

La didactica ha sido conceptualizada desde diversos puntos de vista, es asi
que Acuna et al, (2020) afirma que: “Etimologicamente y proveniente del griego
didaskalia que significa ensefianza, didaskalos- maestro, didaché-lo que ha de ser
ensefiado” (p. 4). En tal virtud, el concepto de la didactica se relaciona desde sus
raices etimoldgicas con la actividad de la ensefianza, considerada en este caso como
un arte, es decir un saber hacer, que se enfoca en promover la adquisiciéon de
conocimientos en otro sujeto, lo cual implica la participacion de dos agentes, el que

ensefia y el que aprenda.

Por su parte, Torres (2010) asume que: “la didactica general se enfoca en
el estudio de los principio y técnicas pertinentes a la ensefianza de cualquier area
del conocimiento, es decir, no se ocupa de las particularidades de la ensefianza de
una disciplina en particular” (p. 11). En tal virtud, se analiza la didactica como un
saber cientifico, es decir, un conjunto de procesos sistematicos comprobados
cientificamente para alcanzar un propdsito establecido, que es el generar

aprendizaje en el sujeto que es receptor de la ensefianza.

Partiendo de estos puntos de vista, se puede apreciar que concuerdan en que

la didactica se enfoca en la actividad deliberada y sistematizada de la ensefianza,
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que tiene como principal objetivo el generar un aprendizaje en el otro sujeto, que
es parte del acto didactico. Asi como también, que al ser considerado como un arte
y COmo una ciencia, requiere tanto de pasion como de técnicas para alcanzar
resultados satisfactorios, de tal modo, que el docente debe ser tanto artista como
técnico para identificar cuéles son las estrategias apropiadas y pertinentes para
lograr que el educando adquiere las destrezas béasicas y fundamentales para su

desarrollo y desempefio.

Finalmente, Abreu et al, (2017) mencionan que: “la Didactica se constituye
en el &mbito de la organizacion de las reglas del método, para hacer que la
ensefianza se torne eficaz para ensefiar todo a todos” (p. 41). Siendo evidente que
como ciencia requiere de estos aspectos para llevar a cabo un proceso de ensefianza
sistematizado, que permita comprobar cientificamente los resultados alcanzados y,

sobre todo, constituirse como un proceso replicable.

La didactica asume como proposito fundamental generar un aprendizaje en
el educando. En palabras de Medina y Salvador (2009) la didactica: “Busca
incrementar el saber pedagogico, y psicopedagdgico, mediante la integracion de
modelos socio-comunicativos, teorias explicativas de la accion del docente,
orientados hacia la mejora continua del proceso educativo (p. 7). En este sentido, la
didactica adopta un propdsito desde el punto de vista de la formacion integral, en el
cual, no solo se enfoca en que el sujeto que aprende adquiera un cumulo de
contenidos tedricos, sino que desarrolle habilidades y destrezas para aprender a

aprender, aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir.

Ahora bien, se puede manifestar que, asi como se han categorizado
diferentes conceptualizaciones de la didactica general, también existen diversas
perspectivas para la ejecucion del acto de ensefianza, en este sentido, se identifican
de forma recurrente en la literatura, la existencia de tres perspectivas, la tecnolégica,

la artistica y la profesionalizadora/indagadora.
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Tabla 1. Perspectivas de la didactica

Perspectivas de la didactica general

Caracteristicas Tecnologica Artistica Profesionalizadora /

indagadora

Autores Skinner (1973) y Gage (1978), Eisner
Fernandez Huerta (1990) (1995) y Woods

(1996)

Enfoque Sistematizacion rigurosa La accion de ensefiar Escenario de reflexion e
del proceso de para que otras indagacion permanente
ensefianza-aprendizaje personas aprendan es acerca de los procesos de

una tarea en parte ensefianza-aprendizaje,

artistica y en alto orientados a  formar

grado poética. integralmente a los
estudiantes y contribuir al
desarrollo profesional de
los docentes.

Planificacion El proceso de ensefianza- Los  procesos de Generacion de un entorno
aprendizaje ha de ser ensefianza- cultural netamente
adecuadamente aprendizaje son didactico, basado y
planificado y itinerarios llenos de reconstruido de una actitud
ajustadamente realizado ilusién y flexibilidad, rigurosamente indagadora
encontrando en la que invitan y del profesorado y
prevision razonada y en comprometen a la colaboradores.
el andlisis de las creacion y a |la
necesidades y contextos busqueda
formativos permanente.

Objetivo Objetivos de realizacion Las escuelas y los Pretende la formacion y

humana y académica
mas formativos

estilos de crear saber
desde unas vivencias
plenamente creativas.

desarrollo instructivo-
formativo de los estudiantes
y la mejora de la préctica
docente

Fuente: Medina y Salvador (2009).

En este sentido, la ensefianza segln la perspectiva didactica tecnoldgica

puede aplicarse como un riguroso y metddico conjunto de procesos para la

formacién del ser humano, por ello, debe constituirse como una sistematizacién de

procedimientos planificados en funcion de las exigencias y necesidades del

contexto formativo. Por su parte, la perspectiva artistica se orienta hacia la practica

de una ensefanza liberadora, que fomente el desarrollo integral del sujeto, tomando

en cuenta sus propios intereses y necesidades. Finalmente, la perspectiva

indagadora se direcciona tanto hacia la formacion del educando como del educador,

para afrontar a los cambios permanentes del entorno socio cultural donde se ejecuta

el proceso de ensefianza.

29



Principios de la didactica

Al ser considerada como una ciencia, la didactica requiere de principios que
orienten la accion didactica. Si bien la actividad de ensefiar no es siempre igual, su
aplicacion debe tener en consideracion ciertas generalidades que se orientan en
funcion de los objetivos didacticos que son promover una ensefianza que genere la
formacion integral del educando y la mejora continua de los procesos de educacion.
Los cuales, sirven como base para idealizar y ejecutar el acto de ensefiar en la

practica educativa del docente.

En este sentido, Torres (2010) habla principalmente de 5 principios que son:
“individualizacion, socializacion, autonomia, actividad y creatividad” (p. 43).
Mismos que se resumen en la figura 5, donde se exponen las principales

caracteristicas de cada uno de los principios didacticos sefialados.

+ Cada persona es diferente.

« La ensefianza debe ajustarse a cada
sujeto.

Principio de
individualizacién

« La educacion como hecho social, tiene
Principio de socializacion lugar en un contexto socio cultural.

 Se educa eny para la sociedad.

« La educacion se orienta a que el sujeto
sea autbnomo.

« La autonomia representa la capacidad de
tomar decisiones propias.

Principio de autonomia

« La actividad es la base fundamental para
construir conocimientos.

« La actividad humana es educativa cuando
se rige por la inteligencia.

Principio de actividad

» Promueve la creatividad en el individuo.

Principio de creatividad « Lo prepara para afrontarse a un mundo
cambiante.

Figura 5. Principios de la didactica
Fuente: Torres (2010)
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Desde este punto de vista, el principio de individualizacion de la ensefianza,
radica en la consideracion de que cada estudiante es diferente, es decir, en el
reconocimiento de la diversidad del educando, puesto que no se pueden aplicar los
mismos métodos y técnicas para diversos sujetos que aprenden de manera diferente,
a ritmos diferentes y con intereses, comportamientos y conocimientos previos
distintos. Por su parte, el principio de socializacién se fundamenta en la educacién
como un hecho social, que tiene lugar dentro de un contexto social especifico y que
debe orientarse a la formacion del educando para insertarse y desenvolverse
plenamente en el mismo, por ello, es importante es necesario identificar las
caracteristicas de este contexto para delimitar los objetivos, métodos y técnicas a
utilizar que se complementaran con las respectivas consideraciones del principio de

individualizacion.

En la misma linea, el principio de autonomia sostiene que la educacion debe
formar seres humanos libres, es decir, autbnomos para lo cual, es necesario que la
educacion fomente la autonomia y provea los conocimientos, habilidades, destrezas
y competencias para actuar con autonomia. Referente al principio de actividad, este
se sostiene por la demostrada relevancia que tiene la actividad propia del educando
en la construccion de sus propios conocimientos, por lo cual, se debe dejar de lado
la ensefianza tradicional. Finalmente, el principio de creatividad que se orienta al
desarrollo de la capacidad creativa e innovadora en el educando, para que de esta
manera pueda afrontar los desafios y exigencias de una sociedad en constante

cambio.

Por otra parte, Soto (2012) describe cuatro principios de la didactica que

son:

Todo proceso de ensefianza aprendizaje escolarizado esta
determinado, en todos sus elementos, por el contexto historico -
social al que pertenece.

La unidad dialéctica entre la instruccion, la educacion y el
desarrollo de la personalidad del educando en el proceso de
ensefianza aprendizaje escolarizado.
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Todo proceso de enseflanza aprendizaje es un sistema
complejo, abierto, y multifactorial.

Todo proceso de ensefianza aprendizaje es una unidad de una
diversidad. (p. 7)

En tal virtud, el primer principio de la didactica se enfoca en el contexto
socio cultural, como elemento modulador del proceso de ensefianza, pues con base
en las caracteristicas del entorno se debe determinar las necesidades especificas en
el campo formativo, los conocimientos previos, las habilidades cognitivas, el nivel
de acceso a la educacion, entre otras. EIl segundo principio se enmarca en la unidad
establecida entre la instruccion la educacion y el desarrollo de la personalidad,
estableciendo de esta manera, que la ensefianza debe enfocarse en la formacion
integral del ser humano, desde un plano holistico abarcando las diversas esferas del

desarrollo.

El tercer principio radica en la complejidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje puesto que en este proceso intervienen una serie de elementos y factores
que van dando forma a las diversas realidades educativas y que para cada una se
debe seleccionar los métodos y estrategias apropiadas para la educacion, cada
estudiante y cada grupo escolar es diferente de otro y requiere de un disefio
personalizado de la educacion. Finalmente, el cuarto principio, establece la unidad
de la diversidad, con énfasis en la inclusidn de todos con igualdad de oportunidades,

pero tomando en consideracion las diferencias particulares de cada uno.

En consecuencia, los principios que rigen el acto didactico, son generales y
muestran que este proceso debe ser dindmico y flexible para adaptarse a las
necesidades propias del educando, del centro, de la comunidad y del contexto.
Reconocen gue para ensefianza no existe una formula perfecta o mégica, sino que
ubican diversos principios que deben regir las decisiones metodologicas del

docente, en el momento de elegir sus métodos, técnicas y estrategias de ensefianza.
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La didéactica del lenguaje

La didactica del lenguaje, se constituye como un area concreta de la
reflexion didactica, que se enfoca en la ensefianza del lenguaje, pero no solo en el
marco de las habilidades linglisticas como son, hablar, escuchar, leer y escribir,
sino desde una perspectiva de formacion de usuarios competentes del lenguaje,

como medio de expresidén y comprensidn en diversos contextos comunicativos.

De acuerdo a Alicedo et al, (1994) la didactica del lenguaje, se define como:
“un conjunto de discursos referentes a la ensefianza-aprendizaje del lenguaje, que
se complementa con el conjunto de discursos que describen la relacion entre el
estado escolar y el estado interdisciplinario” (p. 17). Por este motivo, se reconoce
que, la didactica se entrelaza con algunas disciplinas cientificas para brindar un

constructo teorico-practico enfocado en la ensefianza del lenguaje al educando.

El lenguaje, entonces se considera como un elemento resultante de una serie
de conceptos y categorias mas amplias y que intervienen de forma activa en la
adquisicién de las destrezas linglisticas. En este sentido, se parte en primer lugar,
de la omnipotencia semiotica del hombre, es decir la capacidad suprema que tiene
el ser humano para desarrollar sistemas de cddigos que le han permitido
comunicarse entre si, lo cual, se enmarca en el campo de estudio de la filosofia.
Luego se ubican las formas culturales, que determinan las caracteristicas propias de
cada uno de los sistemas de cddigos en funcion de las caracteristicas del contexto
socio cultural, que se enmarcan en el campo de la antropologia. Seguidamente se
ubican los codigos que son el conjunto de elementos que permiten la estructuracion
del mensaje para que sea semanticamente interpretable, este objeto pertenece al

campo de estudio de la semiotica, tal como se observa en la figura 6.
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Figura 6. Interdisciplinariedad del objeto de estudio de la didactica del lenguaje.
Fuente: Alicedo et al, (1994)

En este sentido, se evidencia que el objeto de estudio de la didactica del
lenguaje es interdisciplinario y, por ende, su ensefianza requiere de una perspectiva
interdisciplinaria, en donde intervienen varias disciplinas, como se observa en la

figura 7.
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Figura 7. Disciplinas que intervienen en la ensefianza del lenguaje.
Fuente: Alicedo et al, (1994)

La didactica del lenguaje, por consiguiente, se constituye como un objeto
de interdisciplinariedad, en donde cada uno de sus ejes y componentes forman parte
de otras disciplinas cientificas, entre ellas, destacan la neurologia, la historia, la

terapia del lenguaje, la psicologia, la sociologia y la didactica.

Por su parte, Calderén (2018) menciona que, al hablar de la didactica del
lenguaje, se deben tomar en cuenta: “las teorias, investigaciones, problematicas,
propuestas, el curriculo, los programas, que giran en torno a la ensefianza-
aprendizaje del lenguaje” (p. 155). Puesto que todos estos elementos, son necesarios
para orientar eficientemente al educando para que se conviertan en usuarios

competentes del lenguaje.

La didactica de la lengua, segun Cisneros et al (2015) se enfoca en la

necesidad de: “orientar las précticas pedagdgicas, no hacia el dominio conceptual
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del conocimiento, sino al desarrollo de la capacidad critica dada a partir del uso
eficiente del lenguaje” (p. 171). Es decir, la formacion de usuarios competentes de
la lengua, personas con la capacidad de emitir y comprender mensajes a traves del
lenguaje oral y escrito de una forma eficiente y bajo esta premisa planificar, ejecutar
y evaluar las préacticas pedagdgicas del educador.

Segun, Calderén (2018) determina que los contenidos que engloba la
didactica de la lengua se dividen en: “la adaptacion, la seleccion y la derivacion de
saberes linguisticos y literarios; y por otro, en las teorias del aprendizaje y del
desarrollo cognitivo centrados en la adquisicion, la ensefianza y el uso de
habilidades comunicativas” (p. 155). Asi, la didactica de la lengua, no se debe
centrar en exponer diversos contenidos a los alumnos, sobre los tipos de textos,
estructura, lengua, literatura, sino que también debe promover el desarrollo de
habilidades y destrezas linguisticas, entre ellas, se encuentra precisamente la

comprension lectora.

En este sentido, Millan (2010) considera que: “En primer lugar, hay que
asumir que la comprension de la lectura es un proceso gradual que requiere
entrenamiento en el uso de estrategias para adquirir, retener, asociar y evocar
diferentes conocimientos” (p. 118). Puesto que, como proceso cultural, leer requiere
de una ensefianza, que permita al estudiante adquirir las destrezas y habilidades

requeridas para similar adecuadamente la informacion que contiene un texto escrito.

La lecturay su entretejido

Definicion y relevancia de la lectura

La lectura es una habilidad que permite acceder a la informacion contenida
a través del lenguaje escrito, para ello, no solamente se debe adquirir la habilidad
de transformar grafemas en fonemas, sino la capacidad de comprender las ideas y
pensamientos que el escritor expresa a través de la escritura. A nivel general esta
habilidad es relevante, pues impacta en la esfera de lo académico, lo personal y lo

social.
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El acto de leer, abarca una compleja concepcion. Del Valle (2016) menciona
que: “leer es el encuentro del lector con el texto, entendiendo asi que es un proceso
complejo en el que intervienen factores internos y externos; el cual contribuye a
que el lector construya el significado del texto” (p. 92). Entonces, la
conceptualizacion de la lectura, debe entenderse como un proceso complejo y una
habilidad socialmente desarrollada, donde es primordial orientar la comprension
como objetivo fundamental de esta actividad, en donde al leer, se pueda abstraer y

sintetizar argumentos, ideas, juicios de valor, entre otras.

En la misma corriente, Crespo (2009) afiade que: “Es una accion intencional
y deliberada de construccion de sentido, en la que el sujeto logra integrar la
informacion del texto escrito con sus propios esquemas de conocimiento” (p. 224).
Sustentando la motivacion como una clave fundamental en el proceso de
aprendizaje de la lectura. Refiriéndose a esta como una herramienta de alto impacto
en el desarrollo personal del ser humano, puesto que, al desarrollar eficientemente

esta habilidad, el individuo es capaz de acceder a un mundo amplio de informacion.

Finalmente, Ramos y Blanch (2009) aporta que la lectura y la comprensién
deben ser trabajados conjuntamente porque: “estan integrados, ya que la lectura
denota una actividad dirigida al proceso de obtencion de conocimientos, y la
comprension implica el conjunto de operaciones que deben materializarse” (p. 63).
En este sentido, es relevante considerar que la lectura debe ser focalizada hacia el
desarrollo de una adecuada comprension del texto escrito, de tal forma, que se
supere el proceso mecanizado interrelacion fonema-grafema, sino que estos puedan

ser entendidos por el lector, acorde a los pensamientos expresados por el autor.

En tal virtud, se define a la lectura de muchas formas, como un proceso,
habilidad y herramienta, misma que se enfoca en la adquisicion de la capacidad de
interrelacionar los fonemas con los grafemas, a partir de los cuales se pueda formar
palabras y oraciones que denoten las intenciones discursivas de quien escribe. Esta
habilidad es fundamental de manera general en la vida de las personas, sin embargo,
acorde a los lineamientos del presente trabajo investigativo describe particular
interés su desarrollo y relevancia en el ambito educativo, por ser este el principal

escenario y socialmente encargado del desarrollo de esta habilidad en las personas.
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La lectura adquiere relevancia en distintas dimensiones de la vida del
individuo, ya sea en lo académico en el ambito de la educacion formal, no formal e
informal, asi como en lo laboral y social, en donde representa una habilidad
potenciadora de la autoformacion, pues permite acceder a un importante cimulo de
informacion. El acto de leer adquiere relevancia en el contexto social, académico,
personal y laboral. Caballeros, Sazo, y Galvez (2014) asumen que: “la importancia
de la lectura radica en la capacidad de adquirir mas conocimientos y fortalecer a las

personas” (p. 213).

Desde la perspectiva de Paredes (2015) considera que: “La preocupacion
que existe hoy por la lectura, no tiene larga data. Incluso, muchos afios atras, se
hablaba de los posibles males que podian generar el habito de la lectura” (p. 3). La
lectura adquiere relevancia en el contexto actual, debido a que existe una gran
cantidad de informacion codificada a través de los textos o documentos escritos, 10s

cuales pueden estar al alcance de un lector eficiente.

De manera concreta en el desarrollo personal, Flores (2016) afiade que: “la
lectura en todos los niveles académicos es necesaria para el Optimo
aprovechamiento de los alumnos, asi como para el mejoramiento de su desempefio
intelectual y cognitivo en todos los aspectos de la vida” (p. 132). Desde esta
perspectiva, la lectura, se constituye como una habilidad social, que los estudiantes
deben adquirir, para poder acceder al mundo de la cultura escrita. Por lo cual, se ha
considerado como un eje rector de los curriculos educativos, describiendo el

desarrollo de habilidades lectoras como parte de los objetivos del sistema educativo.

Lectura eficaz y sus bases

La eficacia en la lectura, hace referencia a ejecutar un proceso lector en
Optimas condiciones, que permita alcanzar el objetivo de la lectura enfocado en la
comprension, maximizando el uso de los diversos elementos y recursos, como se

observa en la figura 8.
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Figura 8. Disciplinas que intervienen en la ensefianza del lenguaje.
Fuente: Ruiz, (2003)

En este sentido, Ruiz (2003) considera que las bases para una lectura eficaz

tienen tres ejes vertebrales, que son:

e Loselementos de la lectura
e Los elementos fisicos indispensables

e Los aspectos psicolégicos (pp. 10-14).

En el campo de los elementos de la lectura, se describen los movimientos
oculares, las habilidades prerrequisito, la economia de la lectura, el ambiente y los
elementos mentales. En relacion a los movimientos oculares, la autora sefiala que

representan los movimientos de los ojos del lector y que permiten percibir los signos
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linguisticos, para ello, generalmente se realizan tres tipos de movimientos oculares
que son: fijacion (los ojos se detienen para leer cada una de las palabras);
movimientos sacadicos (movimientos bruscos de los 0jos); barrida de retorno
(sucede al finalizar la lectura de una linea de texto, para regresar al inicio de la

siguiente).

En cuanto a las habilidades prerrequisito se menciona que el lector debe
tener ciertas condiciones previas que implican, la capacidad para percibir del
lenguaje, ideas basicas de la segmentacion del lenguaje, por medio del
reconocimiento de los elementos constitutivos del lenguaje, es decir, los sonidos y
simbolos, asi como su correspondencia, y, finalmente la maduracién de la

discriminacion grafica, para distinguir entre signos linguisticos y dibujos.

Referente a la economia de la lectura, establece, con base en los postulados
de Fry, que sefialan que las letras pese a ser signos individuales no se procesan
cognitivamente como tal, sino como un todo para formar palabras, oraciones y
parrafos. Acerca del ambiente, busca definir las caracteristicas contextuales para el
fomento de los habitos de lectura, considerando a la lectura como un elemento

indispensable para el aprendizaje y desarrollo personal y social.

Al hablar de los elementos fisicos indispensables, se hace referencia a los
aspectos de percepcion, iluminacién, postura y distancia. Para poder leer de forma
adecuada se requiere de un 6ptimo nivel de percepcion visual, al tener problemas
con la vision es necesario recurrir a un especialista. La iluminacion representa una
condicion relevante para leer de forma eficiente, se debe procurar asi, la utilizacion
de luz natural, pero si no se dispone de luz natural, se debe al menos tener dos
fuentes de luz artificial, una que alumbre el lugar donde se lee y otra que alumbre

directamente el texto, para alcanzar la maxima visibilidad.

Del mismo modo, la postura representa un elemento a considerar, puesto
que se recomienda mantener una posicion erguida ligeramente inclinada hacia
adelante, lo mas adecuado es leer sentados en el escritorio. Asimismo, la distancia

es uno de los elementos fisicos, en este caso se considera que en cuanto a la

40



distancia no hay una regla especifica, puesto que cada persona tiene una distancia

Optima diferente.

Dentro de los aspectos psicologicos, la autora abarca el conocimiento del
terreno, la motivacion, la velocidad regulada, la lectura activa y el proposito
definido. El conocimiento del terreno sugiere realizar una primera lectura que
permita reconocer la estructura del texto, el titulo, subtitulos o apartados que ayuden
a tener una idea general sobre lo que trata el texto y realizar predicciones. En la
misma linea, se sefiala la motivacion como motor que impulsa la lectura, sin
motivacion no hay participacion, interés, ni tampoco se puede realizar una lectura

eficaz.

La velocidad regulada implica que el lector puede ajustar la velocidad de su
lectura, en funcidon de los intereses y de la complejidad del texto, esto quiere decir
que no todos los textos se leen a la misma velocidad, y también permite inferir que
leer eficientemente no estd necesariamente ligado a la velocidad de lectura. Los
propésitos definidos, ayudan a determinar para qué se va a leer y con ello, se pueden

regular los diversos mecanismos implicados en el proceso lector.

¢ Qué es la comprensidn lectora en tiempos de antafio y los actuales?

Conceptualizacion de la comprensiéon lectora

La comprensidn lectora, hace referencia a una habilidad mediante la cual, el
acto de la lectura permite alcanzar niveles crecientes de interpretacion del texto
escrito, las ideas e intenciones de autor. Esta es una habilidad muy apreciada y
beneficiosa en el contexto actual, pero que se constituye como una problemaética

creciente en casi todos los niveles y sistemas educativos del mundo.

La comprension lectora, segun expresan Hoyos y Gallego (2017) “un
proceso complejo que supone la interpretacion de un conjunto de palabras con
relacion a un contexto significativo, asi como la percepcién del impacto de su fuerza

sensorial, emocional ¢ intelectual” (p. 25). En tal virtud, leer comprensivamente
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refiere buscar el significado de aquello que se lee, obtener una perspectiva general

de la informacién que brinda la lectura y la intencién implicita o explicita del autor.

En este sentido, la interpretacion, se convierte en un elemento central para
leer de forma comprensiva, y para desarrollar este proceso interpretativo, para ello,
deben ejecutarse otros procesos basicos como la decodificacion de los signos
linglisticos, letras, palabras, frases, por medio del cual, se va generando el lenguaje
oral a partir del lenguaje escrito. Del mismo modo, el lector, debe tener
conocimientos previos acerca del lenguaje, signos de puntuacién, vocabulario, entre

otros para poder leer de forma comprensiva.

Por otra parte, Silva (2014) menciona que la comprension lectora: “Es el
producto de la decodificacion y la comprension orales. Si una de las habilidades
falla, la comprension lectora se vera comprometida” (p. 48). En este sentido,
establece como base de la comprension lectora la comunicacion oral, puesto que se
requiere un nivel amplio de dominio del lenguaje oral para comprender

adecuadamente el significado de la lectura.

Por tal razén, la expresion verbal, se convierte en el conocimiento previo,
en donde se anclan los conocimientos y habilidades del lenguaje escrito, siendo
también la base de la lectura comprensiva, pues a través de esta se puede cimentar

nuevos conocimiento y habilidades.

En el mismo sentido, Cotto et al, (2017) define a la comprension lectora
COMO un proceso interactivo, puesto que: “se involucran diversos elementos, como
el lector, el texto y el contexto” (p. 14). En este sentido, en el proceso lector
intervienen los conocimientos previos de quien lee, sus relaciones sociales y
culturales, el contexto, el vocabulario, entre otras variables, que sirven como base

para poder asimilar la informacién que brinda el texto escrito.
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Niveles de comprension lectora

Al hablar de niveles de comprension lectora, se hace referencia al grado de
desarrollo de las habilidades de comprension lectora en el sujeto. En este sentido,
Garcia et al, (2018) indican que: “Esta habilidad para aprender a partir de lo leido,
tiene una secuencia que parte desde lo literal y cada vez va méas profundo
interpretar, inferir, argumentar, proponer, construir nuevos conceptos, ideas y
significados a partir de lo que esta escrito” (p. 45). En otras palabras, 1a habilidad
de la comprensidn lectora, parte desde el desarrollo de habilidades basicas como la
decodificacion, relacion fonema-grafema, uso del vocabulario, hacia la adquisicion
de habilidades mas complejas como la capacidad de inferir informacion,
argumentar el punto de vista del autor y el propio, construir nuevos conceptos, ideas
y juicios de valor sobre la lectura.
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Figura 9. Niveles de comprension lectora
Fuente: Cotto et al, (2017)

tipologia del texto.

El primer nivel, corresponde a la comprension lectora literal. Segun
Cervantes et al, (2017) en este nivel de comprension: “el individuo es capaz de
identificar informacion que se encuentra en forma explicita en el texto escrito” (p.

77). Asi como también identificar ideas principales o secundarias, estructura y
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En tal virtud, el nivel de comprension lectora literal, se constituye como el
nivel més basico, donde se establecen destrezas fundamentales. Sin embargo, esto
no quiere decir que sea un nivel sencillo de alcanzar, puesto que entrama una serie
de complejas relaciones, principalmente procedimentales, para aprender a leer de

forma comprensiva.

En el contexto ecuatoriano, el Ministerio de Educacién (2013) menciona
que el nivel literal: “Es comprender todo aquello que el autor comunica
explicitamente a través de este. Es decir, comprender todas las palabras, todas las
oraciones y cada parrafo para llegar a una idea completa del texto” (p. 12). Desde
esta perspectiva, el nivel literal hace referencia a que el lector una vez finalizado el
proceso de la lectura ha llegado a comprender en esencial el significado y la

intencién comunicativa del autor.

En un nivel primario la lectura literal se enmarca en el analisis de las ideas
e informacion que estan explicitamente enunciadas en el texto a través del
reconocimiento o haciendo alusion a los hechos. El reconocimiento reside en la
identificacion y localizacion de los elementos del texto, como podrian ser, por
ejemplo: Ideas principales o secundarias, hace referencia a la capacidad de
identificar la idea més importante o la idea principal de un parrafo o cualquier
tipologia textual; como también, la idea central de un parrafo o las ideas
secundarias, por ejemplo, en un fragmento, relato o cuento. Secuencias,
identificacion del orden de las acciones, secuencias de palabras, caracteristicas, etc.
Comparacion, identificacion de caracteres, elementos de tiempos, lugares o
espacios explicitos en el texto y, Causa o efecto, como la capacidad para la

identificacion de razones explicitas de sucesos o0 acciones.

El segundo nivel corresponde al nivel de reorganizacion de la informacion.
En este nivel de acuerdo a la opinidn de Cotto et al, (2017) implica la capacidad de
realizar: “clasificaciones, categorizaciones, bosquejos, sintesis de ideas o hechos”
(p. 18). Se considera este, como un nivel superior al nivel literal, puesto que ademas
de comprender de forma global el texto leido se puede interpretar y reorganizar

ideas concretas del mismo.
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En la misma linea Pérez (2005) indica que: “Para localizar informacion
concerniente al texto leido se deben identificar los elementos esenciales, como los
personajes que intervienen, el tiempo, el escenario, el contexto” (p. 124). De esta
manera, se puede realizar una ubicacion mas eficiente de la informacion literal del
texto, para que asi, el lector pueda reordenar la secuencia de la informacion y
discriminar entre ideas principales secundarias, categorias, clasificaciones,
componentes del texto, asi como también realizar resimenes u organizadores

graficos que representen la idea global del texto.

El nivel de comprension inferencial, hace referencia a la capacidad que
desarrolla el estudiante para comprender informacion por medio de la inferencia, es
decir, informacion que no se encuentra explicitamente contenida en el texto escrito.
Segun el Ministerio de Educacion (2013) senala este nivel requiere: “interpretar
todo aquello que el autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo
dice o escribe explicitamente” (p. 12). El nivel inferencial se caracteriza porque el

lector identifica los elementos implicitos a través de una lectura entre lineas.

Por su parte, Herrera et al, (2015) manifiestan que “El nivel inferencial
implica que el lector unifica su experiencia personal al texto leido para plantear su
propio juicio u opinion. Las inferencias se realizan a partir del nivel literal, las ideas
son acomodadas bajo la l6gica del lector” (p. 130). En tal virtud, el lector explica
el texto leido de manera mas amplia mediante la elaboracion de sus propias
conclusiones. Este nivel requiere de un alto grado de abstraccion sobre las ideas que

el autor quiere significar.

El nivel critico valorativo, refiere al nivel superior de la comprension
lectora, en el cual, no solo se comprende las ideas explicitas o implicitas de la
lectura, sino que se avanza hacia la formacion de juicios criticos. EI Ministerio de
Educacion (2013) describe que: “Comprender un texto en el nivel critico significa
valorar, proyectar y juzgar tanto el contenido como las inferencias, estos juicios
deben tener una sustentacion que el lector debe soportar en los elementos que
aparecen en el texto” (p. 12). El lector se apropia de la informacion no de manera

estatica sino en una confrontacién simultanea entre sus estructuras previas y las
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ideas que denota o connota el emisor. La escuela es el espacio que afirma o cierra

las posibilidades de apropiar la informacion de una manera interactiva.

Una lectura que sea capaz de cambiar de manera constante su vision ante
todo lo que le circunda contribuye a mejorar la calidad de vida, a mirar desde otras
perspectivas y a superar la propia miopia y sobre todo a aportar activamente al
desarrollo de la comunidad. Puesto que como sefiala Cervantes et al, (2017) El nivel
critico valorativo o contextual “se caracteriza porque el lector sale del texto y
expresa opiniones acerca de lo leido, tiene un carécter evaluativo. En este nivel
intervienen la formacion del lector y la opinion y conocimiento del material leido”
(p. 79). Las opiniones del lector deben caracterizar por la exactitud, aceptabilidad
y probabilidad. Los juicios de quien lee pueden ser de la realidad o la fantasia, de
adecuacion y validez, de apropiacion y de rechazo o aceptacion con respecto a las

ideas del autor.

El siguiente nivel, corresponde a la apreciacion lectora, que de acuerdo a la
opinion de Pérez (2005) indica que: “en este nivel destaca la capacidad de
reflexionar sobre el texto y requiere del distanciamiento y la perspectiva objetiva
del lector, para realizar una valoracién y apreciacion critica” (p. 125). En otras
palabras, la valoracion lectora se enfoca en la elaboracion de una apreciacion

particular del lector.

Por su parte, Cotto et al, (2017) describe que, en este nivel de comprensién
lectora, se adquiere la capacidad de realizar inferencias que pueden ser: “sobre
relaciones logicas y sobre informacion especifica del texto” (p. 18). Al referirse a
inferencias sobre las relaciones ldgicas, los autores indican que el lector es capaz
de identificar los motivos, las posibilidades y las causas sean estas fisicas o
psicoldgicas, mientras que en torno a las inferencias especificas al texto se
describen las relaciones temporales o espaciales, las referencias pronominales y la
ambigiedad del vocabulario.

En si, la comprension lectora de moviliza en forma consecutiva e interactiva
en los niveles literal, inferencial y critico-valorativo, puesto que es necesario

adquirir las habilidades y destrezas basicas del nivel literal para pasar al nivel
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inferencial y luego llegar al nivel critico valorativo. Para ello, deben ejecutarse
procesos, que permitan ir comprendiendo desde las unidades basicas del lenguaje,
las letras, palabras, oraciones, parrafos y el texto de forma global, como se observa
en la figura 10.

1) procesos de comprension para reconocer y
comprender palabras.

2) procesos de comprension para interpretar frases y
parrafos

3) procesos de comprension para comprender bien
el texto

4) procesos de comprension para compartir y usar el
conocimiento

Figura 10. Procesos de comprension lectora
Fuente: Gutiérrez y Salmerédn (2012)

Para que el proceso de la comprension lectora es necesario aplicar
estrategias, que permitan alcanzar el mas alto nivel de comprensién , partiendo
desde procesos basicos, como la identificacion y comprension de los fonemas, la
construccion de palabras, parrafos y conforme avanzan los niveles en la confeccion
de diferentes tipologias textuales (su estructura, caracteristicas, elementos,
funciones del lenguaje, elementos de la narrativa, entre otros elementos), con la
finalidad, de que el dicente entre en la construccion de un entretejido de la
informacion y comprenderla desde lo explicito e implicitos que subyacen en cada

tipologia textual.

Hoy por hoy, la lectura como dice Cassany (2003) menciona que “es toda
una empresa” (p.114). Por el sinndmero de transformaciones simbdlicas,
semidticas, linguisticas. La cantidad de informacion que circula en las redes
sociales y en los medios digitales, su almacenamiento, el acceso a la informacion

en un dispositivo, anuncios y contenido de textos literarios y no literarios nos llaman
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a repensar en una mejor manera de la ensefianza de la comprension lectora para
hacer frente a este mundo cambiante del conocer, del acceso a crear y recrear

informacion.

Estrategias de comprension lectora

Las estrategias de comprension lectora para Guerra y Forero (2015) son:
“procedimientos mentales que el lector aplica, antes, durante y después de la
lectura, con el fin de asegurar el procesamiento de la informacion” (p. 38). En este
sentido, las estrategias son procesos conscientes y deliberados, que el lector ejecuta
para lograr el mayor nivel de comprensidon del texto. En este sentido, es importante
reconocer que el acto lector, debe ser un proceso estructurado y con objetivos
claros, para lograr de esta manera un buen nivel de comprension lectora, que

permita apropiarse y asimilar eficientemente la informacion contenida en el texto.

De acuerdo a Gutierrez y Salmerdn (2012) las estrategias de comprension
lectora, pueden clasificarse en: “estrategias cognitivas, metacognitivas,
motivacionales-afectivas, y contextuales” (p. 185). Las estrategias cognitivas,
hacen referencia a procesos mentales ejecutados de forma intencional para el
desarrollo de una lectura comprensiva, en estos se realiza una sub clasificacion en
funcion del nivel de procesamiento de la informacion, partiendo desde las unidades
bésicas del lenguaje escrito. De la misma forma, las estrategias metacognitivas, son
entendidas como procesos enfocados al auto-conocimiento, control y planificacion
del proceso lector, lo cual contribuye a la regulacion y supervision de la lectura

comprensiva.
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Reconocimiento de las letrasy su
integracion en silabas

Codificacién de palabras

Codificacion sintactica

Codificacion de proposiciones

Estrategias cognitivas de comprension lectora

Integracién tematica

Figura 11. Estrategias cognitivas de comprension lectora
Fuente: Maturano et al, (2002)

En lafigura 11, se pueden observar las estrategias cognitivas, que van desde
la comprension de las unidades basicas del lenguaje escrito, es decir, el dominio del
educando para establecer la relacion entre el grafema, con su respectivo fonema, en
este punto, como el mas basico de las estrategias cognitivas, es importante que
desde los primeros niveles educativos se vayan desarrollando actividades que
permitan al estudiante identificar los rasgos caracteristicos de cada una de las leras,
puesto que en ocasiones los estudiantes pueden confundir ciertos grafemas, como
la by lad, debido a su similitud grafica, sin embargo, respecto a la fonética con
letras muy distintas, asi mismo al hablar, letras como la s y la ¢, pueden tener un

sonido similar pero su grafema difiere bastante.

Luego se ubica la codificacion de palabras, en donde el conjunto de
grafemas que representan una palabra es asumido como un conjunto de fonemas
que dan lugar a una palabra concreta, la cual, a su vez, debe ser entendida por el

estudiante como un concepto concreto, es decir, si al ver la palabra “papa”, en su
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mente se genera una imagen visual que representa a un padre de familia. Este tipo
de estrategias, buscan evitar errores frecuentes en la lectura de palabras homoéfonas,
es decir, que suenan igual pero su significado es diferente, por ejemplo “casa” y
“caza”, para lo cual, se emplean estrategias, como el uso del contexto o recurrir a

un diccionario, especialmente en el caso de palabras desconocidas.

Seguidamente, se ubican las estrategias de codificacion sintactica que se
enfoca en la secuenciacién de un mensaje por medio de la decodificacion de los
grafemas que conforman una frase u oracion, para asi poder determinar el sentido

que tiene este conjunto de palabras.

En referencia a la codificacion de proposiciones, refiere al hecho en el cual
el estudiante, en funcion de las palabras, oraciones y frases estructuradas en el texto,
puede identificar las intenciones, las ideas, las proposiciones que ha querido

transmitir el autor.

Finalmente, estas estrategias se centran en llegar a la integracion tematica,
es decir, alcanzar la comprension global del texto escrito, esto permite, generar un
proceso sistematico y progresivo de comprension lectora, que permita al estudiante,
tanto comprender el texto que ha leido, como realizar sus propias, conclusiones,

argumentos a favor o en contra, respecto a la informacion que contiene el texto.

El trabajo didactico de estas estrategias de comprension lectora, se puede
realizar mediante el aprovechamiento de diversos recursos, como, por ejemplo, los
estimulos liberados de PISA de comprension lectora publicados por el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa del Reino de Espafia (2013), las recopilaciones
de textos, como las que ofrece el banco de textos y las herramientas tecnoldgicas,
puesto que durante el desarrollo de la investigacion se trabaja en la modalidad

virtual, debido a la pandemia.

Del mismo modo, se pueden identificar la existencia de diversas estrategias

metacognitivas de comprension lectora, en la figura 12.
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Determinar el género discursivo

Determinar la finalidad de la lectura

Antes de
iniciar la
_lectura Activar conocimientos previos
Hacer predicciones
Identificar palabras confusas
Estrategias Releer, parafrasear y resumir.
metacognitivas Durante la
lectura
Realizar inferencias
Detectar informacion relevante
Revision del proceso lector
Después de c ion alobal del |
Bl onstruccion global del proceso lector

Finalidad comunicativa

Figura 12. Estrategias metacognitivas de comprension lectora
Fuente: Gutierrez y Salmeron, (2012)

En este sentido, las estrategias metacognitivas, se enfocan en ejecutar
actividades intencionales con el objetivo de facilitar y hacer mucho mas eficiente

el proceso lector.

En relacién a las estrategias a aplicar antes de la lectura, los autores
recomiendan, realizar acciones previas, que permitan tener una idea general y
predictiva de lo que se va a tratar en la lectura, por medio del género discursivo y
los conocimientos previos, de esta forma, por ejemplo, el estudiante observa la
estructura que tiene el texto y puede identificar de qué tipo de texto se trata, asi

puede realizar pequefias predicciones sobre el mismo.
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Durante la lectura, se recomienda, identificar palabras desconocidas,
determinar su significado, releer algo que no ha quedado claro, parafrasear con sus
propias palabras las ideas del autor, para asi poder realizar inferencias sobre la
informacion que contiene el texto, tanto implicita como explicita. Finalmente, las
estrategias después de la lectura, se enfocan en un proceso de reflexion, sobre lo
gue se ha comprendido, si es necesario ampliar informacidn para llegar asi al nivel

méaximo de comprension lectora.

Ahora bien, el estudiante por si mismo es complicado que adquiera 'y aplique
estas estrategias de comprensién lectora, de una forma intencional, deliberada y
controlada, que le permita convertirse en un lector eficiente. En este sentido, es
necesario que se lleve a cabo un proceso de ensefianza de las estrategias de

comprension lectora.

Segin Cotto et al, (2017) para la ensefianza de las estrategias de
comprensién lectora es necesario adoptar un modelo de andamiaje, el cual involucra
tres etapas que son: “modelaje, practica guiada y practica independiente” (p. 54).
El modelaje refiere a la primera etapa, en donde el educador modela las estrategias
de comprension lectora, es decir, pone en practica la estrategia seleccionada en su
propio proceso de comprension lectora. Luego se procede con la fase de practica
guiada, en donde el educador guia al educando en la aplicacion de la estrategia
seleccionada. Finalmente llega la fase de la practica independiente, que representa

la practica autonoma de la estrategia por parte del educando, como se observa en la

figura 13.
Modelado Préctica guiada ~ Préctica
El docente aplica El educador y el independiente
la estrategia. » educando aplican =~ El educando aplica
El educando de forma conjunta la estrategia de

observa. la estrategia. forma auténoma.

Figura 13. Fases de la ensefianza de las estrategias de comprension lectora
Fuente: Cotto et al, (2017)
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Desarrollo Fundamental de la Categoria Variable dependiente:

Rendimiento académico en Lengua y Literatura

Teorias del aprendizaje y del desarrollo

Teoria constructivista

La teoria constructivista del aprendizaje, ofrece una visién panoramica del
proceso de adquisicion y construccion de nuevos aprendizajes, caracterizado
principalmente por el principio de asimilacion y acomodacion, que se fundamenta
en la construccion del nuevo conocimiento sobre la base cimentada de los
conocimientos previos. Tunnermann (2008) menciona que: “De acuerdo a los
estudios de Piaget, la actividad del alumno es condicion indispensable para el
aprendizaje” (p. 24). En este sentido, el estudiante adquiere conocimientos mas
significativos, profundos y utiles para su vida, cuando en el proceso es un ente
activo, que participa, experimenta, explora y analiza por si mismo la nueva

informacion.

Esta teoria del aprendizaje, se fundamenta principalmente en dos vertientes
teoricas, por una parte, la corriente del desarrollo evolutiva propuesta por Piaget, y
por otro lado, una corriente socio cultural, propuesta por Vygotsky. Araya et al,
(2012) sefialan que: “La construccion del conocimiento tiene lugar en la actuacion
del sujeto sobre su realidad, es decir, interactuando con situaciones y objetos y, al
mismo tiempo, transformandolos” (p. 77). Es tal virtud, el aprendizaje es
considerado tanto un hecho biolégico como un hecho social, combinando dos
corrientes tedricas que permiten comprender de mejor manera la complejidad del

proceso de aprendizaje humano.

Es decir, en el presente proyecto, se asumen principalmente los aportes
tedricos del constructivismo cognitivo propuesto por Piaget, asi como también a la
corriente del constructivismo socio cultural de Vygotsky, por considerarlos

complementarios.
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Si bien el ser humano, dispone de habilidades cognitivas innatas y
predeterminadas genéticamente, esto es sola una parte de nivel de desarrollo
cognitivo que puede alcanzar un individuo, puesto que el entorno socio cultural,

también ejerce una influencia determinante sobre este aspecto del desarrollo.

Al respecto, Guevara, Naranjo y Patifio (2017) sostienen que: “El
constructivismo, se basa en la psicologia constructivista, que plantea que el
conocimiento debe ser construido o reconstruido por el propio sujeto que aprende
a través de la accion” (p. 65) Por este motivo, las acciones e interacciones que el
individuo tiene a lo largo de su vida, le permiten ir construyendo conocimientos

nuevos.

La teoria constructivista, se caracteriza en funcion del rol del docente, el rol
del estudiante y la metodologia que se emplea para el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En este sentido, diversos autores sefialan las estas dimensiones, como

se puede observar en la tabla 2.

Tabla 2. Caracteristicas de la teoria constructivista
Rol del docente Rol del Estudiante

Metodologia

El profesor deja de ser el
centro principal del proceso
y se transforma en un guia.
-Debe acompaniar a los
estudiantes en la
identificacién de problemas
que se transformen en retos
cada vez mas complejos.
-Es por esencia un creador
de ambientes y
experiencias para el
desarrollo de nuevas
estructuras de
conocimiento.

-Construccion activa de
significados

-Establecer diferentes tipos
de relaciones entre
conceptos y  teorias
estudiadas

-Aplica el nuevo
conocimiento.

-Formula nuevas
conjeturas o sentidos.

-La mejor evaluacion del
proceso de aprendizaje es
la que hace el mismo
estudiante mediante la
superacion de sus
conflictos cognitivos.

-Andamiaje con los
conocimientos previos
-Segun el estilo de
aprendizaje.

-Todo aprendizaje debe ser
significativo y partir de la
autonomia del estudiante.
- Los contenidos
curriculares deben estar
acorde con los niveles de
desarrollo.

-Los contenidos que se
ensefian se deben ajustar a
las modificaciones de las
estructuras cognoscitivas.

Fuente: Araya et al, (2012)
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Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget

La teoria del desarrollo cognitivo fundamentada por Piaget, ha sido hasta la
actualidad una de las teorias mas complejas y mejor sustentadas para comprender
desde un enfoque holistico, la evolucién de los procesos de cognicién humana.
Gutiérrez (2005) concreta que en sus investigaciones Piaget, sefiala que: “en cada
accion el sujeto y los objetos estan fundidos” (p. 68). Estableciendo de esta manera,
que el conocimiento no se origina en los objetos ni tampoco en los sujetos, sino que

tiene su génesis en las posibilidades de interaccion entre ambos.

Asi, se concreta que el desarrollo cognitivo, es el resultado de la actividad
mental propia del sujeto sobre las situaciones, los hechos e interacciones con los
objetos y sujetos de su entorno, por lo cual, es necesario e imprescindible promover

la actividad y experiencia propia del estudiante en las actividades didacticas.

Por su parte, Saldarriaga et al, (2016) asumen el aprendizaje como: “la
reorganizacion de estructuras cognitivas” (p. 129). En otras palabras, el ser humano,
desde el momento de su nacimiento dispone de estructuras cognitivas y
conocimientos previos, que se van reestructurando gracias a las interacciones con
su entorno, que le permiten construir nuevos conocimientos y adquirir nuevas

habilidades y destrezas.

Sin embargo, pese a que, durante toda la vida, estos componentes bioldgicos
y sociales se complementan para el desarrollo cognitivo del individuo, este proceso
no tiene las mismas caracteristicas durante distintas etapas de vida. Al respecto,
Arias y Flores (2011) indican que: “El conocimiento entonces tiene un tiempo,
entendido en dos sentidos: como duracion y como sucesion” (p. 96). Como duracion
el tiempo del conocimiento es concebido como el lapso de tiempo en que el
individuo desarrolla determinada capacidad, mientras que, como sucesion se
entiende que la adquisicion de ciertos logros y habilidades son sisteméticos, es
decir, se adquieren primero unos, que son la base para la adquisicién de otros mas

complejos.
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De este modo, la forma de aprender no es la misma, en un nifio de tres afios,
que, en uno de ocho afios, en un joven o en un adulto, puesto que sus estructuras
cognitivas van madurando y complejizandose. En este sentido, Gutiérrez (2005)
distingue a lo largo de la vida del ser humano etapas o estadios de desarrollo. El
primero de estos estadios, es el periodo sensorio-motor que va desde el nacimiento
hasta los dos afios de edad, se caracteriza por diferenciar e integrar los esquemas
reflejos, esto genera un marcado paso entre el egocentrismo y la primera

inteligencia practica.

El segundo estadio corresponde al periodo de inteligencia representacional,
gue se ubica entre los dos afios y los siete afios, en este periodo, se consolidan las
estructuras operatorias concretas, es decir, se internalizan los esquemas de accién
desde un plano cognitivo y representacional. Estableciendo de esta forma, las

relaciones causales que permiten comprender la realidad.

El tercer estadio denominado periodo de las operaciones concretas, va desde
los siete hasta los quince afios, en donde, el individuo para de las representaciones
de las acciones a adquirir la capacidad de representar las representaciones, con ello,

el sujeto es capaz de realizar un razonamiento proposicional.

Por esta razon, se considera una edad propicia para el desarrollo de la
comprension lectora, puesto que los estudiantes pueden reflexionar, sobre las ideas
y representaciones textuales que hace el autor por medio del texto escrito. En este
sentido, Congo et al, (2018) describe que durante este periodo: “cl pensamiento y
razonamiento del nifio es literal y concreto” (p. 156). Lo cual, debe ser tomado en
cuenta para determinar hasta qué punto, se puede desarrollar la comprension lectora
del educando, puesto que, su nivel de pensamiento determina también su desarrollo
del lenguaje y comprension, refiriendo asi, que el estudiante puede comprender
informacion explicita o literal que contiene el texto, re estructurarla, re organizarla
e incluso, llegar a realizar inferencias sobre el texto, pero serd mas complicado

hacer que lleguen a un nivel de comprension critico o apreciativo.
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Teoria del desarrollo psico-social

Desde esta perspectiva tedrica, se asume también la relevancia que tiene el
contexto, las interacciones y posibilidades que tiene el sujeto, para su proceso de
desarrollo y crecimiento. En este sentido, Gutiérrez (2005) sefiala que: “Se trata de
un planteamiento que encaja en una vision méas general del individuo como
heredero de toda la filogénesis de la especie, pero condicionado en su desarrollo
ontogenético por las caracteristicas del medio socio— cultural propio” (p. 91). En
consecuencia, si bien el ser humano nace con ciertas habilidades y caracteristicas
cognitivas que marcan su potencial de desarrollo cognitivo, luego del nacimiento,
este depende en gran medida de las influencias sociales y culturales para alcanzar

ese potencial.

En el ambito del lenguaje, Congo et al, (2018) sefiala que dentro de esta
teoria psi-social, Vigotsky sostiene que: “el lenguaje es fuente de unidad de las
funciones comunicativas y representativas del entorno, surge con la comunicacion
pre-lingiiistica, no depende unicamente del desarrollo cognitivo” (p. 158).
Fundamentando, que el rol de las interacciones sociales, representa un factor
determinante para el desarrollo del lenguaje, puesto que el ser humano
bioldgicamente ya cuenta con las estructuras necesarias para llevar a cabo un acto
comunicativo y que el nivel de desarrollo de este, depende de las posibilidades

brindadas en el entorno.

Por este motivo, el desarrollo es diferente entre un nifio que durante su
gestacion ha tenido un proceso normal de desarrollo y luego de su nacimiento
dispone de las condiciones sociales, familiares y culturales adecuadas para su
crecimiento y desarrollo, que otro nifio que pese a haber tenido un proceso
gestacional normal, al nacer tiene un contexto familiar, social y cultural pobre, que

no ofrece las condiciones minimas para su crecimiento y desarrollo.

Del mismo modo, Madariaga y Gofii (2009) afirma que: “La construccion
social del conocimiento propone que el contexto de interaccion condiciona el
proceso dando lugar a conflictos de orden sociocognitivo” (p. 96). Por ende, es

importante tomar en consideracion las caracteristicas familiares, sociales y
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culturales propias del contexto en donde vive y se desarrolla el sujeto para
identificar las posibles fortalezas y limitaciones que puedan evidenciarse en el

desarrollo cognitivo del estudiante.

En la misma linea, Gomez (2017) indica que: “L0s procesos evolutivos
especificarian sesgos o predisposiciones iniciales que canalizarian la atencion del
organismo hacia los datos pertinentes del ambiente, los cuales, a su vez, influirian
en el desarrollo posterior del cerebro” (p. 65). De esta forma, se entiende con mayor
claridad, los efectos en el desarrollo cognitivo de los contextos de vulnerabilidad

social.

Desde los postulados de Erick Erickson sobre el desarrollo psicosocial,
Bordignon (2005) sostiene que el desarrollo del ser humano no es del todo
uniforme, por el contrario: “El desarrollo del nifio se divide en ocho fases, cada una
de ellas contiene una crisis que desarrolla una fuerza especifica del yo” (p. 51). En
este sentido, los periodos o episodios de crisis, representan una fuerza natural del
ser humano para evolucionar, desarrollarse y adaptarse a nuevos ambientes y
condiciones. De este modo, Bordingnon describe en las siguientes etapas

psicosociales:

e Estadio 1. confianza versus desconfianza - esperanza
Nifio de 0 a 12-18 meses.

e Estadio 2. autonomia versus verglienza y duda
Nifio de 2 a 3 afios.

e Estadio 3. iniciativa versus culpa y miedo - propésito
Edad Preescolar: de 3 a 5 afios.

o Estadio 4. industria versus inferioridad - competencia
Edad Escolar - Latencia: de 5-6 a 11-13 afios.

e Estadio 5. identidad versus confusion de roles — fidelidad y fe
Adolescencia: de 12 a 20 afios.

e Estadio 6. intimidad versus aislamiento —amor Joven
Adulto: de 20 a 30 afos.
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o Estadio7. generatividad versus estancamiento — cuidado y celo
Adulto: de 30 a 50 afos
e Estadio 8. integridad versus desespero - sabiduria

Vejez: después de los 50 afios.

En correspondencia a la investigacion que se enfoca al estudio del nivel
elemental, de acuerdo a la clasificacion de estadios que realiza el autor, corresponde
al estadio 4 industria versus inferioridad - competencia que fluctta la Edad Escolar
- Latencia: de 5-6 a 11-13 afios; por consiguiente, es necesario conocer las
caracteristicas particulares de la nifiez entre los afios de 7 a 8 afios, como se

menciona a continuacion.

Caracteristicas del nifio de siete a ocho afos

Si bien, cada ser humano, tiene su ritmo propio de desarrollo y adquiere las
habilidades y destrezas en tiempos y maneras diferentes, en el presente apartado se
pretende analizar ciertas generalidades durante esta etapa vital, mas no una
descripcién de lo que el nifio puede y no puede hacer a esta edad. El nifio y la nifia
en la etapa vital de siete a ocho afios, posee ciertas caracteristicas diferenciadoras,
en primer lugar, Duek (2010) establece que acorde a la teoria cognitiva, el nifio de
7 a 8 afos, se ubica en el periodo de las operaciones concretas, en donde: “es capaz
de considerar otros puntos de vista; puede razonar sobre el todo y las partes
simultaneamente, puede reproducir una secuencia de eventos y construir series en
diferentes direcciones, se vuelven mas socio céntricos” (p. 804). De esta manera, se

establecen pautas claras sobre su manera de socializar y razonar a esta edad.
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Por otra parte, Bordignon (2005) describe que los nifios de esta edad se

encuentran en el estadio industria versus inferioridad de la competencia Edad

Escolar, caracterizado por: “el desarrollo del sentido de la industria, para el

aprendizaje cognitivo, para la iniciacion cientifica y tecnoldgica; para la formacion

del futuro profesional, la productividad y la creatividad” (p. 56). Es decir, en este

periodo de vida, el individuo pasa a tener un pensamiento y un modo de aprender

cientifico, por ello, la funcion de los padres y docentes adquiere una notable

relevancia, como guias para que los nifios desarrollen todo su potencial.

Finalmente, desde el punto de vista de Gessel (2007) se sefialan algunos de

los hitos caracteristicos del nifio de siete afios:

El nifio de siete afios atraviesa prolongados periodos de calma

Su actividad mental es mucho mas intensa de lo que se puede apreciar.
Se profundizan sus relaciones personales sociales.

Se adapta mejor a tareas breves y requiere apoyo repetido mediante un
lenguaje amistoso

Se aprecian nuevos indicios de capacidad critica y de razonamiento.

La postura es mas tensa y unilateral.

La prension, aunque es rigida puede aflojarse repentinamente.

Expresa claramente sus rechazos y preferencias.

Maneja medianamente bien los cubiertos.

El nifio se inhibe y controla mas, y es mas consiente de los demas y sus
relaciones con ellos.

Es menos egoista puede compartir mejor sus cosas.

Tiene un gusto natural por la lectura.

Evita una posible exposicion de su cuerpo al vestirse o bafiarse.
Comienza a ser parte del grupo familiar, adquiere responsabilidad sobre

ciertas tareas domésticas.
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e Gozan de la lectura.
e Pueden entender el sentido de un relato sin conocer todas las palabras.
(pp. 40-58)

En cambio, a los ocho afios, segiin Gessel (2007) se caracteriza por ser una
edad explosiva: “empieza a verse mas maduro, es sensible a la critica, se interna
activamente en nuevos territorios y experiencias, aventurero, le atrae coleccionar
objetos, se deleitan con la lectura espontanea, le gusta mirar revistas ilustradas” (p.
60). Es decir, durante este periodo vital, se puede evidenciar la existencia de
cambios significativos, que deben ser aprovechados para el desarrollo de

habilidades y destrezas.

Es importante también, analizar el impacto que han tenido en la actualidad
los cambios y avances vertiginosos que ha generado la tecnologia y su relacion en
la vida diaria de los llamados nativos digitales. En este sentido, Espinoza y
Rodriguez (2017) asumen que: “Las nuevas tecnologias, han transformado las
posibilidades de acceder a la informacién, asi como también, los paradigmas de
interrelacion en el nuevo contexto socio cultural” (p. 6). Por lo cual, existen autores

que opinan a favor y en contra.

A favor, se ubican aportes como las nuevas habilidades y competencias
tecnologicas que desarrollan los nifios y nifias desde edades tempranas, asi como
también la multiplicidad de estimulos que pueden favorecer el desarrollo infantil
integral, especialmente en el area del lenguaje. Mientras que, en contra, se expresan
posturas, como la posible exposicion a contenido poco apropiado para los infantes,

lo cual, puede afectar su desarrollo especialmente en la dimensidn socio afectivo.

En conclusion, se puede resaltar que durante este periodo los nifios y nifias,
son muy receptivos para trabajar los diversos contenidos y habilidades, del mismo
modo, es relevante considerar que en esta edad tienen un gusto natural por la lectura,
por lo cual, es positivo si se estimula de forma ludica y recreativa estas actividades
para que al tiempo que desarrollan la comprension lectora, se vayan también

afianzando los habitos lectores.
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Lengua y literatura cuarto de basica

Los nifios en la edad de concluir los siete u ocho afios cursan el cuarto afio
de educacion basica, por lo que resulta importante articular con la asignatura
concebida en la variable dependiente el rendimiento académico en la asignatura de
lengua v literatura. Por ello, a continuacion, se hace una revision sobre la naturaleza
de la asignatura, las destrezas que deben ser desarrolladas y como ésta se refleja en

el rendimiento académico especifico del area.
Area de lengua y literatura

El area de lengua y literatura corresponde a una de las asignaturas troncales
del curriculo educativo. Acorde al Ministerio de Educacion (2013) abarca cinco
bloques curriculares que son: “Lengua y cultura, comunicacion oral, lectura,
escritura y literatura” (p. 688). Mismos que Se describen objetivos y destrezas a
desarrollar en el transcurso del sub nivel de educacion general bésica media, los
cuales se encuentran concatenados con los objetivos de la educacidén basica
elemental y superior, de esta forma, se propone la adquisicion progresiva de
habilidades y destrezas linguisticas. Las cuales, Reyzabal (2012) describen como:
“hablar, escuchar, leer y escribir” (p. 312). Siendo estas habilidades necesarias para

el desarrollo integral del ser humano.

El ambito del lenguaje es una dimension del desarrollo que los programas
educativos priorizan desde la primera infancia, debido a que representan el
instrumento para la comunicacion humana, a través del lenguaje sea oral o escrito,
las personas pueden intercambiar, expresar y comprender informacion del entorno.
Al ser el lenguaje un hecho cultural, no puede aprenderlo de forma intuitiva,

requiere de un proceso de socializacion, es decir, necesita aprender el lenguaje.
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Objetivos del area de lengua y literatura

Los objetivos es el resultado esperado en el alumno como consecuencia de
determinadas actividades docentes y discentes. Comportamiento que debe ser

susceptible de observacion y evaluacion.

El aprendizaje significativo se establece como objetivo del proceso
educativo. Tunnermann (2008) estima que: “aprender significa comprender y para
ello es indispensable tener en cuenta lo que el alumno ya sabe, disefiando una
especie de puentes cognitivos para que los alumnos puedan establecer relaciones
significativas con los nuevos contenidos” (p. 24). En conclusion, el andamiaje entre
los conocimientos previos y la nueva informacién es un aspecto de vital importancia
en el acto educativo, estableciendo una secuencia entre lo que el estudiante ya sabe

y lo que desea conocer.

En el campo especifico de la educacion general basica elemental, el
Ministerio de Educacion (2013) establece como objetivo: “O.LL.2.5. Leer de
manera autobnoma textos literarios y no literarios, para recrearse y satisfacer
necesidades de informacion y aprendizaje” (p. 204). Relacionado directamente con
la asignatura de lengua y literatura, a través de la cual se desarrollen en los

estudiantes las destrezas con criterio de desempefio

Destrezas con criterio de desempefio

Dentro de las orientaciones curriculares, se establecen las destrezas con
criterio de desempefio, que representan las habilidades concretas que el estudiante
debe adquirir en relacién a un bloque curricular y una asignatura concreta, estas,

ademas, representan la base sobre la cual, se establecen los criterios de evaluacion.

En el caso del bloque curricular de lectura, el Ministerio de Educacion
(2020) sefala que el proceso educativo, debe orientarse a las siguientes destrezas

con criterio de desempefio en relacion al curriculo priorizado:
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Tabla 3. Destrezas con criterio de desempefio, bloque curricular 3 del area de lengua y literatura

Asignatura Lengua y Literatura

Bloque curricular 3  Lectura

Destrezas con criterio de desempefio

LL.2.3.1.  Construir los significados de un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia, objeto-atributo, antecedente—
consecuente, secuencia temporal, problema-solucion, concepto-

ejemplo.

LL.2.3.2.  Comprender los contenidos implicitos de un texto basidndose en

inferencias espacio-temporales, referenciales y de causa-efecto.

LL.2.3.3.  Ampliar la comprension de un texto mediante la identificacion de
los significados de las palabras, utilizando las estrategias de
derivacion  (familia de palabras), sinonimia—antonimia,

contextualizacion, prefijos y sufijos y etimologia.

LL.2.35. Desarrollar estrategias cognitivas como lectura de paratextos,
establecimiento del proposito de lectura, relectura, relectura

selectiva y parafraseo para autorregular la comprensién de textos.

LL.2.3.6.  Construir criterios, opiniones y emitir juicios sobre el contenido de

un texto al distinguir realidad y ficcion, hechos, datos y opiniones.

Fuente: Ministerio de Educacion, (2020)

Criterios e indicadores de evaluacion

De igual forma, en el curriculo educativo se establecen una serie de criterios
e indicadores para la evaluacion de las destrezas con criterio de desempefio,

mediante las cuales se organiza, aplica e interpreta las evaluaciones educativas,
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tanto formativas como sumativas, para de este modo, tener una idea sobre los

avances que tiene el estudiante en la adquisicion de estas destrezas.

Tabla 4. Criterios e indicadores de evaluacion

Criterios de evaluacion

Criterios de evaluacion
CE.LL.2.1. Diferencia la intencion
comunicativa de diversos textos de
uso cotidiano (periddicos, revistas,
correspondencia, publicidad,
campanfas sociales, etc.) y expresa
con honestidad, opiniones
valorativas sobre la utilidad de su
informacion.

CE.LL.2.2. Distingue y busca
conocer el significado de palabras
las

y expresiones de lenguas

originarias ylo variedades
linguisticas del Ecuador, e indaga
sobre los dialectos del castellano
en el pais.
CE.LL.25.

contenidos implicitos y explicitos,

Comprende

emite criterios, opiniones y juicios
de valor sobre textos literarios y no
uso de

literarios, mediante el

diferentes estrategias para

construir significados.

Indicadores de evaluacion
I.LL.2.1.1. Reconoce el

escritos

uso de textos
(periddicos, revistas,

correspondencia, publicidad, campafas
sociales, etc.) en la vida cotidiana, identifica
su intencion comunicativa y emite
opiniones valorativas sobre la utilidad de su
informacion. (J.2., 1.3.)

I.LL.2.2.1. Identifica el significado de
palabras y expresiones de las lenguas
originarias y/o variedades linguisticas del
Ecuador, e indaga sobre los dialectos del

castellano en el pais. (1.2., 1.3.)

I.LL.2.5.1. Construye los significados de un
texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza-diferencia, objeto-
atributo, antecedente-consecuente,
secuencia temporal, problema-solucion,

concepto-ejemplo, al comprender los
contenidos explicitos e implicitos de un
texto y registrar la informacion en tablas,
graficos, cuadros y otros organizadores
gréficos sencillos. (1.3., 1.4.) 1.LL.2.5.2.

Comprende los contenidos implicitos de un
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CE.LL.2.6. Aplica conocimientos
linguisticos en la decodificacion y
comprension de textos, leyendo
oralmente

con fluidez vy

entonacion en contextos
significativos de aprendizaje y de
manera silenciosa y personal en
situaciones de recreacion,

informacion y estudio

texto basandose en inferencias espacio-
temporales, referenciales y de causa-efecto,
y amplia la comprension de un texto
mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
estrategias de derivacion (familia de
palabras), sinonimia-antonimia,
contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia. (1.2., 1.4.) 1.LL.2.5.3. Construye
criterios, opiniones y emite juicios acerca
del contenido de un texto, al distinguir
realidad y ficcion,

hechos, datos y

opiniones, y desarrolla estrategias
cognitivas como lectura de paratextos,
establecimiento del propdsito de lectura,
relectura, relectura selectiva y parafraseo,
para autorregular la comprension. (J.4.,1.3.)
I.LLL.2.6.1.

lingUisticos

Aplica los conocimientos

(Iéxicos, semanticos,
sintacticos 'y  fonologicos) en la
decodificacion y comprension de textos,
leyendo oralmente con fluidez y entonacion
en contextos significativos de aprendizaje y
de manera silenciosa y personal en
situaciones de recreacién, informacion y

estudio. (J.3., 1.3.)

Fuente: Ministerio de Educacion, (2020)
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Método de ensefianza de la lengua y literatura que propone el curriculo

educativo.

El método de ensefianza de la lengua y literatura, que se orienta desde los
lineamientos curriculares, se enfoca en el modelo comunicativo, en donde el
Ministerio de Educacion (2016) indica que: “se hace énfasis en el desarrollo de
destrezas mas que en el aprendizaje de contenidos conceptuales” (p. 184). Entonces,
el objetivo de la ensefianza no es formar estudiantes que sean expertos linguistas,
sino usuarios competentes del lenguaje oral y escrito, de tal forma que puedan

comunicarse de manera eficiente.

En otras palabras, en esta asignatura se prioriza el desarrollo de habilidades
y destrezas que le permitan al estudiante expresarse y comprender las expresiones
de otras personas, para de esta manera poder aprovechar estas habilidades en favor

de su aprendizaje.

De igual forma, el mismo Ministerio de Educacion (2016) indica que: “el
proceso de ensefianza debera estar acompafiado y apoyado por documentos que
guien y sugieran al docente como desarrollar la capacidad de relacionar la amplia
gama de habilidades que ya poseen los estudiantes” (p. 184). Por lo cual, el proceso
de ensefianza, debe contextualizarse, disefiarse y ejecutarse en funcion de un
diagnostico concreto de la poblacion de estudio, para generar un proceso de

ensefianza personalizado.

Rendimiento académico

Definicion de rendimiento académico

El rendimiento académico es un concepto que se encuentra inmerso dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje y que representa el computo parcial y general
de las calificaciones obtenidas en las diversas actividades y tareas que desarrolla el
estudiante. Por tal motivo, se considera que es un valor que cuantifica el nivel de

asimilacién de los conocimientos que alcanza el estudiante.
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Novaez (2002) manifiesta que: “El rendimiento escolar es el resultado
obtenido por el individuo en determinada actividad académica” (p. 32). En calidad
de resultado, se entiende al rendimiento académico como un elemento que refleja
los conocimientos adquiridos y las destrezas desarrolladas a partir del proceso
educativo, planificado y ejecutado.

En el contexto del sistema educativo ecuatoriano, el rendimiento académico
se obtiene por medio de la valoracion cuantitativa de diversos insumos, como son
lecciones orales, lecciones escritas, pruebas, trabajos en clase, trabajos en casa,
proyectos individuales y grupales, entre otros, a cada uno de los cuales, el docente
asigna una calificacion que al finalizar el parcial se hace computo, obteniendo un

promedio de cada asignatura y también un promedio global.

Por otra parte, Benitez et al, (2000) menciona que: “El rendimiento escolar
son los intereses y actividades del nifio y nifia, se centran en diversos aspectos de
la vida social, desde su propia educacion y aprendizaje hasta sus amistades y
aficiones particulares” (p.3). En tal virtud, el rendimiento académico debe ser
entendido desde una perspectiva integral, en donde se tomen en cuenta también
otros factores, como los intereses propios de los estudiantes, las caracteristicas del

contexto educativo, familiar, social, entre otros.

Causas del bajo rendimiento académico

El bajo rendimiento académico es entendido como la situacién en la cual el
estudiante no ha alcanzado el nivel basico de aprendizajes establecidos para su nivel
educativo. Al respecto, Menéndez (2004) indica que el bajo rendimiento escolar se:
“Presenta cuando el educando no es capaz de alcanzar el nivel de rendimiento
medio esperado para su edad y nivel pedagdgico” (p. 1). Por lo tanto, las
calificaciones que obtiene en cada uno de los insumos planificados por el docente,

son regulares e insuficiente.

El bajo rendimiento académico representa una problematica para el
adecuado desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, Bricklin (2012)

sostiene que bajo rendimiento escolar es: “Una limitacion para la asimilacion y
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aprovechamiento de los conocimientos adquiridos en el proceso de aprendizaje del
estudiante presenta en las distintas areas de estudio” (p. 84). En este sentido,
representa un factor de riesgo, puesto que con un bajo rendimiento académico puede

perjudicar a la permanencia y continuidad de la educacion del estudiante.

Las causas para generar un bajo rendimiento académico pueden ser muy
diversas, sin embargo, existe un consenso para clasificarlas en causas de origen
interno y causas de origen externo. Bernal (2005) indica que: “Las causas del bajo
rendimiento escolar suelen ser multiples, desde factores internos de tipo genético o
la propia motivacion del estudiante para acudir a clase, a condicionantes
ambientales como el entorno sociocultural o el ambiente emocional de la familia”
(p. 59). Lo cual, permite evidenciar que el bajo rendimiento académico es una

problematica multi causal.

Respecto a los factores internos del estudiante, entre ellos se puede
mencionar aspectos como las habilidades cognitivas, los estilos perceptivos e
interpretativos de la informacién, la funcionalidad de los canales perceptivos, la
motivacion, el interés y la participacion del educando. En cambio, los factores
externos involucran elementos como los factores del contexto, las caracteristicas
del entorno familiar, la didactica y las estrategias metodoldgicas del docente, la

infraestructura y los recursos educativos, entre otros.

Finalmente, la comprension lectora, se considera en la actualidad como una
habilidad fundamental para el desempefio humano en cualquier esfera social,
principalmente porque como sefiala Garcia et al, (2018) “en la actualidad, la
sociedad estd caracterizada por la interpretacion y la produccion de textos y
contenidos” (p. 154). Es decir, el desenvolvimiento social, se ve altamente
determinado por la capacidad para interpretar contenidos, razon por la cual, el
desenvolvimiento del individuo en los planos social, politico, cultural y educativo
depende en gran medida, de la capacidad que tiene para utilizar estos cddigos

comunicativos.

Por su parte, Molina (2020) senala que la comprension lectora: “incide en

el aprendizaje significativo al tratarse de una destreza basica para el entendimiento
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de los contenidos” (p. 128). Sin embargo, en el ambiente aulico, las deficiencias de
la comprension lectora se suplen en gran medida por la accion orientadora del

docente, lo que no sucede en el hogar, donde el estudiante es mas autonomo.

Es decir, el mundo actual es eminentemente comunicativo y por ende exige
a las personas desarrollar habilidades comunicativas, y de manera particular
aquellas relacionadas con la lectura, debido a la gran cantidad de informacion a la

cual el individuo puede acceder por medio de la lectura.
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CAPITULO II

DISENO METODOLOGICO

Disefio de la investigacion

Paradigma de la investigacion

La presente investigacion, se encuentra enfocada en el estudio de las
estrategias de comprension lectora en el rendimiento académico de lengua y
literatura. Al reconocer la naturaleza del objeto de estudio, se situa la investigacion

en el paradigma pragmatico y socio critico.

El paradigma pragmatico, segun Guerrero et al, (2016) se enfoca en: “la
unién de la conciencia en la comprension mas la relacion en un entorno llamado
realidad de esa conciencia que posee el hombre, el valor de la verdad se da en el
cambio” (p. 250). Siendo por consiguiente necesario buscar alternativas
metodoldgicas que contribuyan en la resolucion del problema abordado en la

investigacion.

En relacion al paradigma critico, Ramos (2015) sostiene que: “Este
paradigma se contextualiza en una practica investigativa caracterizada por una
accion-reflexion-accion, que implica que el investigador busque generar en un
determinado contexto social” (p. 13). Razdn por la cual, la investigacion no
solamente determina y describe el problema, sino que busca y desarrolla una
propuesta de solucion, por medio, de una guia de estrategias lectoras, que brinde a
los docentes los conocimientos y herramientas adecuadas para el desarrollo

apropiado de la comprension lectora en los estudiantes.

Enfoque de la investigacion

El desarrollo del presente proyecto de investigacion, se enmarca en el
enfoque cuanti-cualitativo. Herndndez et al, (2014) indica que este enfoque:

“representa un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de
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investigacion e implican la recolecciéon y el andlisis de datos cuantitativos y
cualitativos, asi como su integracién y discusién conjunta, para lograr un mayor
entendimiento del fendmeno bajo estudio” (p. 534). Este enfogque también conocido
como mixto, permite complementar los datos cuantitativos mediante los datos
cualitativos recolectados en la investigacion, para profundizar en el conocimiento
del fendmeno estudiado. De esta forma, la combinacion metodoldgica de ambos
enfoques, permite analizar desde un plano integral la incidencia de las estrategias

de comprensidn lectora en el rendimiento académico de los estudiantes.

Modalidad y tipo de investigacion

En el desarrollo del presente proyecto se conjugaron la modalidad
descriptiva-analitica, con el tipo de investigacion bibliografica-documental y de
campo. La modalidad descriptiva analitica, a decir de Hernandez et al, (2014)
busca: “especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendbmeno que se someta a
un analisis” (p. 92). De este modo, a través de la investigacion descriptiva se puede
conocer con mayor profundidad, el proceso de desarrollo de la comprension lectora,
como un fendmeno social y cultural, en el cual intervienen una serie de factores

objetivos y subjetivos.

De igual manera, se aplica el tipo de investigacion bibliografica documental.
Méndez y Astudillo (2008) argumenta que: “la investigacion bibliografica,
contribuye con el marco referencial, tanto tedrico como metodoldgico, a partir del
conocimiento acumulado desde las diferentes perspectivas disciplinarias” (p. 18).
En tal virtud, mediante el tipo de investigacion bibliografica-documental se
obtendra un fundamento tedrico desde las bases conceptuales cientificas de las
estrategias de comprension lectora y su relacion directa o indirecta con el

rendimiento académico que alcanzan los estudiantes.

Pese al gran valor de los fundamentos teoricos, estos por si solos no bastan
para el disefio de una propuesta contextualizada y ajustada a una realidad concreta,

por lo cual, se aplica también el tipo de investigacion de campo. Campos (2017)
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afirma que la investigacion de campo: “exige salir a recabar los datos. Sus fuentes
pueden ser la naturaleza o la sociedad, pero, en ambos casos, es necesario que el
investigador vaya en busca de su objeto para poder obtener la informacion” (p. 17).
por medio del cual, se aplicaron instrumentos de investigacion para recopilar datos

provenientes directamente desde el lugar en donde ocurre el fenémeno.

Meétodo de la investigacion

El método a emplear en el desarrollo del proceso investigativo es el
deductivo-inductivo. Al respecto, Baena (2017) indica que: “La deduccion empieza
por las ideas generales y pasa a los casos particulares, mientras que la induccion se
salta de una observacion limitada a una generalizacién ilimitada, asi, la deduccion

implica certidumbre y exactitud; la induccion, probabilidad” (p. 34).

Fundamentado en estas caracteristicas se puede evidenciar que el presente
trabajo, tiene sus bases en conceptos y teorias generales existentes, que permiten
comprender el proceso de desarrollo de la comprension lectora y la relevancia de
estas estrategias en el rendimiento escolar, lo cual, se aplica en el contexto particular
de los estudiantes del cuarto afio de educacion bésica de la Escuela Fiscomisional

Marcelino Champagnat.
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Técnicas e instrumentos de investigacion

Técnicas de la investigacion

Las técnicas que se utilizaron en el proceso de recoleccién de datos, son la

encuesta y la entrevista.
La encuesta

Baena (2017) describe que: “Una encuesta es la aplicacion de un conjunto
de interrogante a un grupo representativo del universo que estamos estudiando” (p.
79). En la presente investigacion, se ha utilizado la encuesta, como mecanismo para
la recoleccion de datos, por parte de los docentes (Ver anexo 3. Modelo de la
encuesta a los docentes), asi como también en el caso de los estudiantes (Ver anexo
4. Modelo de la encuesta a los estudiantes). Para asi, establecer patrones de
percepcion en relacion a la incidencia de las estrategias de comprension lectora en

el rendimiento académico del educando.
La entrevista

La entrevista a decir de Baena (2017) permite: “obtener una informacion
general pero muy Util sobre el tema que se esta investigando, como se ha recibido
cierto suceso o como se comporta la gente ante algin hecho” (p. 79). Por
consiguiente, en el presente caso, se emplea la entrevista como una técnica para
obtener informacion mas amplia que permita interpretar de forma global los datos
obtenidos en la encuesta y comprender, las interrelaciones existentes entre las
estrategias de comprension lectora que conocen y aplican los estudiantes y el nivel
de rendimiento académico que alcanzan (Ver Anexo 2. Modelo de la entrevista a la
rectora).
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Instrumentos de la investigacion

El cuestionario

Hernandez et al, (2014) define el cuestionario como: “Un conjunto de
preguntas respecto de una o mas variables que se van a medir” (p. 217). En el
presente caso, se han disefiado dos cuestionarios, que se enfocaron en la medicion
de las estrategias y el nivel de comprension lectora en los estudiantes para
contrastarlos con el nivel de rendimiento académico para reflexionar sobre la

incidencia.

El primer cuestionario, se encuentra dirigido a los docentes de la escuela
Fiscomisional Marcelino Champagnat, en relacién al conocimiento y aplicacion de
las estrategias de comprension lectora y su incidencia en el rendimiento académico
de los estudiantes. El segundo cuestionario se dirigio a los estudiantes del cuarto

afio de educacién general basica.
Guia de preguntas

Hernandez et al, (2014) describen que la entrevista se puede aplicar por
medio de un instrumento denominado: “una guia de asuntos o preguntas” (p. 403).
El mismo que contiene una serie de preguntas abiertas, las cuales el entrevistador
tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u

obtener mayor informacion.

En el presente caso, la entrevista se direccion6 a la autoridad de esta
institucion educativa, con el fin de conocer su percepcion y opinion sobre el

problema investigado.
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Determinacion de la poblacion, muestra y contexto de la investigacion

La investigacion se llevod a cabo en la Escuela Fiscomisional Marcelino
Champagnat. Su oferta educativa se direcciona Nivel de Preparatoria y Educacion
General Bésica. La poblacion estudiantil asciende a doscientos cuarenta y siete
estudiantes; once docentes (7 de grado y 4 de especialidad), una autoridad y dos
personas de servicio. Para la seleccion de la muestra se aplico el muestreo no
probabilistico que, a diferencia del muestreo probabilistico, no reconoce que todos
los individuos de una poblacion investigar, tengan las mismas oportunidades de
seleccion. Predominando de esta manera aquellos sujetos que, al cumplir con las

caracteristicas o cualidades seleccionadas formen parte del estudio.

Por consiguiente, siguiendo a Hernandez et al, (2014) el muestreo no
probabilistico: “supone un procedimiento de seleccion orientado por las
caracteristicas de la investigacion, mas que por un criterio estadistico de
generalizacion” (p. 189). De este modo, los informantes fueron seleccionados en

correspondencia a la delimitacion que hace correspondencia la investigacion.

En este sentido, se aplico el método discrecional para la seleccion de la
muestra, el cual consiste en la seleccion de los participantes en beneficio de la
investigacion, segln el juicio del investigador. Por consiguiente, se considera la
muestra de la poblacion estudiantil a todos los estudiantes de cuarto afio de
educacion basica, siendo esta un paralelo conformado por cuarenta estudiantes que
responden a caracteristicas similares en cuanto a edad, nivel y, ademas, por ser un
nivel intermedio. En cuanto a la poblacion de docentes se tomo en consideracion a

quienes imparten lengua y literatura.

Distribucion de la muestra

La muestra de la investigacion, se encuentra conformada por la autoridad de
la institucion, docentes que imparten la asignatura de lengua y literatura y los
estudiantes del cuarto afio de educacion basica, distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 5. Distribucion de la muestra

N.C Descripcion Cantidad
1 Autoridad de la institucion 1
2 Docentes 7
3 Estudiantes de cuarto afio de educacion 40
béasica
Total/ personas. 48

Elaborado por: Margarita Pachacama
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Tabla 6. Matriz de operacionalizacion de la variable independiente

Identificacion de ideas
explicitas en textos cortos
Ejercicios de comprension
con base a dos textos cortos
Busqueda del significado
de palabras desconocidas

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Variable Dimension Indicador Items Técnica/lnstrumento
Docentes Estudiantes
Estrategias de | Lectura Lectura eficiente | 1. ¢Considera usted que la lectura eficaz | ;Antes de contestar una pregunta, lees el T Encuesta
comprension aporta al desarrollo de la comprension | enunciado para identificar lo que solicita el
lectora: Son lectora? evaluador? o
procedimientos Muy de acuerdo Siempre I: Cuestionario
mentales que el De acuerdo La mayoria de veces Si
lector aplica, antes, Ni de acuerdo ni en Algunas veces
durante y después desacuerdo La mayoria de veces No
de la lectura, con el En desacuerdo Nunca
fin de asegurar el Muy en desacuerdo
procesamiento de la 2. De los siguientes elementos de la lectura | ¢Con qué frecuencia subrayas los elementos
informacion eficaz: ;,Cual considera usted que es mas | importantes que contiene un enunciado
importante en el proceso lector? previo el desarrollo de una pregunta?
Los elementos de la lectura Siempre
Los elementos fisicos La mayoria de veces Si
indispensables Algunas veces
Los aspectos psicoldgicos La mayoria de veces No
Todos Nunca
Ninguno
Niveles de | Nivel literal 3. ¢Cual de las siguientes actividades aplica | ¢Cuando lees un texto, con qué frecuencia
comprension usted para que los estudiantes mejoren su | identificas la idea principal explicita?
lectora nivel de comprension lectora?
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Realizacion de
organizadores graficos a
partir de la lectura
Ninguna

4. De las siguientes actividades, sefiale cual
aplica en la lectura literal
Ejercicios de
interrogaciones,
afirmaciones o negaciones
en relacion al contenido del
texto

Diferenciacion de los tipos
de texto

Subrayar ideas principales
y secundarias

Identificar la
intencionalidad del autor
Ninguna

¢A través de la lectura puedes diferenciar los
tipos de textos literarios de los no literarios?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Nivel de
organizacion

re

5. ¢ De las siguientes actividades, indique cual
es la mejor para que los estudiantes apliquen
el nivel de comprensidn re organizativa?
Esquematizar informacion
Sistematizacion de datos
Reformular el texto en
funcion de esquemas de

ideas
Elaborar frases que
resuman la informacion

contenida en el texto
Presentaciones

¢Resumo facilmente la informacién de un
texto en un organizador grafico?

Considera los siguientes ejemplos:

Mapa conceptual, Cuadro  sindptico,
Mentefacto, Mapa mental, Infografias.
Ordenar la secuencia de enunciados para
reestructurar el texto. Presentaciones en
Power Point

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca
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Nivel inferencial

6. ¢Es importante desarrollar actividades
relacionadas con la lectura inferencial o
interpretativa para mejorar la comprension
lectora?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

;Cuando lees un texto, con qué frecuencia
identificas la idea principal implicita?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Nivel critico | 7. ¢Luegode la lectura es necesario promover | ¢Al leer un texto puedo inferir el mensaje, la
valorativo que los estudiantes emitan juicios criticos | intencion del autor, identificar el receptor,
sobre el contenido del texto? identificar el emisor?

Muy de acuerdo Siempre

De acuerdo La mayoria de veces Si

Ni de acuerdo ni en Algunas veces

desacuerdo La mayoria de veces No

En desacuerdo Nunca

Muy en desacuerdo
Nivel 8. ¢Las relaciones analdgicas permiten | ¢Puedo resolver analogias verticales vy
Apreciativo desarrollar la decodificacion e inferencia de | horizontales? Como, por ejemplo:

la informacidon de un texto?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Conejo es a mamifero; como condor es a

a) Reptil

b) Ave

c) Pez

d) Anfibio
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca
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9. ¢Considera usted que es importante
motivar el afecto a la lectura para mejorar los
niveles de comprension lectora?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

¢Cuando lees aprendes nuevo vocabulario y
lo incorporas en tus conversaciones diarias?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Estrategias
comprension
lectora

de

Cognitivas

10. ¢Orienta a sus estudiantes para la
aplicacion de estrategias cognitivas de
comprension lectora?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

;Con qué frecuencia realizas ejercicios de
identificacion de sindnimos y antonimos?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No

La mayoria de veces No Nunca
Nunca
Meta cognitivas | 11. (Cudl de las siguientes estrategias | ¢Cuando leo un texto literario o no literario

metacognitivas fomenta para que los
estudiantes mejoren la comprension de la
lectura de textos literarios y no literarios?
Codificacion de palabras y
oraciones

Integracion tematica
Activacion de
conocimientos previos
Realizar inferencias
Determinar la finalidad
comunicativa

puedo explicar a otro lo que entendi del texto
con mis propias palabras?
Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Elaborado por: Margarita Pachacama
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Tabla 7. Matriz de operacionalizacion de la variable dependiente

Variable Dimension Indicador items Técnica/lnstrumentos
Docentes Estudiantes
Rendimiento Conceptualizacion | Conocimientos | 1. ;Considera usted, que el rendimiento académico alcanzado por | (Crees que los resultados que obtienes en una | T: Encuesta
académico en | del rendimiento los estudiantes refleja la realidad de los conocimientos adquiridos? | evaluacion, reflejan tus conocimientos? L
. - - I: Cuestionario
el é&rea de | académico Muy de acuerdo Siempre
Lengua y De acuerdo La mayoria de veces Si
Litertura: Ni de acuerdo ni en desacuerdo Algunas veces
Constituye el En desacuerdo La mayoria de veces No
reflejo del Muy en desacuerdo Nunca
nivel de Habilidades 2. ¢(Toma en cuenta las habilidades y destrezas propias del | ¢(Las evaluaciones que aplica mi profesor/a
asimilacion de educando para evaluar el rendimiento académico? corresponden a lo estudiado en clase?
los Muy de acuerdo Siempre
conocimientos, De acuerdo La mayoria de veces Si
habilidades 'y Ni de acuerdo ni en desacuerdo Algunas veces
destrezas en el En desacuerdo La mayoria de veces No
estudiante. Muy en desacuerdo Nunca
Causas del najo | Factores 3 ¢Cree usted que los factores personales son los elementos més | ¢Con qué frecuencia tu estado de animo afecta en
rendimiento personales importantes para tener un buen rendimiento académico? tu rendimiento académico?
académico Muy de acuerdo Siempre
De acuerdo La mayoria de veces Si
Ni de acuerdo ni en desacuerdo Algunas veces
En desacuerdo La mayoria de veces No
Muy en desacuerdo Nunca
Factores 4 ¢De acuerdo a su criterio pedagdgico, ;cudl es el factor principal | ¢Los problemas familiares representan una
familiares que influye en el rendimiento académico del estudiante? dificultad para que te concentres en los estudios?
Factores familiares Siempre
Comprension lectora La mayoria de veces Si
Desarrollo cognitivo Algunas veces
Estrategias educativas La mayoria de veces No
Los recursos educativos Nunca
Factores 5 ¢Cree usted que los factores educativos inciden de algunamanera | ¢La manera de ensefiar de tu profesor/a afecta tu
educativos en el nivel de rendimiento académico alcanzado por el estudiante? | motivacion e interés en las clases?
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Muy de acuerdo Siempre

De acuerdo La mayoria de veces Si

Ni de acuerdo ni en desacuerdo Algunas veces

En desacuerdo La mayoria de veces No

Muy en desacuerdo Nunca
Comprension 6 (El desarrollo de la habilidad de comprensién lectora incide en | ¢Utilizas la lectura para mejorar tu autoaprendizaje
lectora el rendimiento académico del aprendizaje de la asignatura de | en la asignatura de lengua y literatura?

Lengua y Literatura? Siempre

Muy de acuerdo La mayoria de veces Si

De acuerdo Algunas veces

Ni de acuerdo ni en desacuerdo La mayoria de veces No

En desacuerdo Nunca

Muy en desacuerdo

7.- ¢ Las dificultades del desarrollo de la comprension lectora en el
area de Lengua v literatura afectan en el rendimiento académico
del resto de asignaturas que comprende el curriculo de 4to afio
EGB?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

8 ¢Considera usted necesario elaborar una guia de estrategias de
comprension lectora que le permitan mejorar el rendimiento
académico de sus estudiantes?
Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Elaborado por: Margarita Pachacama
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Plan para la recoleccién de informacion

La planificacion que conlleva la recoleccion de informacién, se llevo a cabo
a partir de los instrumentos de la guia de preguntas de entrevista, y los cuestionarios
estructurados para los docentes y los estudiantes. En primera instancia, la técnica
de la entrevista se enfoco en la directora de la institucion educativa, en cuyo caso,
la guia de preguntas se enfocd en la obtencion de las perspectivas y opiniones de la
entrevistada respecto a las estrategias de comprension lectora, las orientaciones
institucionales respecto al trabajo pedagdgico en la comprension lectora y el

rendimiento escolar.

En segundo lugar, el primer cuestionario dirigido a los docentes se
estructur6é con preguntas relacionadas a las variables de investigacion como son:
estrategias de comprension lectora y rendimiento académico en el area de lengua y
literatura. Finalmente, el cuestionario aplicado a los estudiantes se enfoco en el
andlisis de habilidades y estrategias de comprension lectora y rendimiento
académico, congruentemente con la tematica abordadas en la presente
investigacion. Con los datos obtenidos, se busca dar cumplimiento con los objetivos

planteados en la investigacion.

Proceso de recoleccién de los datos

El proceso de recoleccion de datos de la investigacion, debe ser sistematico,
organizado y ordenado, para asi, poder alcanzar los objetivos establecidos en la
investigacion, para ello, en primer lugar, se realizo la operacionalizacion de las
variablesy se procedio a determinar las dimensiones e indicadores segin variables
de la investigacion, partiendo de la variable independiente: estrategias de
comprensién lectora y la variable dependiente: rendimiento académico en el area

de lengua y literatura.
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Luego, se procedié a realizar la construccion de los instrumentos de
recoleccion de datos, en funcion de esta matriz, los cuales fueron aplicados a la
muestra seleccionada, para asi obtener los datos tanto cualitativos como
cuantitativos, que permitieron describir de forma integral el problema de
investigacion y el estado actual del problema en el contexto particular de los
participantes, para lo cual, se conté con la autorizacién de la rectora (Ver Anexo 1.
Autorizacion para la aplicacion de instrumentos de investigacion en la Escuela
Fiscomisional “Marcelino Champagnat”). Finalmente, se derivé a andlisis de los
datos recabados, mediante estadistica descriptiva, lo cual, permitié interpretarlos

para establecer la base sobre la cual se va a desarrollar la propuesta.

Los instrumentos que se utilizaran para el proceso de recoleccion de datos
son: Guia de preguntas de entrevista, cuestionario uno, dirigido a los docentes y el

cuestionario dos, dirigido a los estudiantes.

La entrevista: En el presente caso se aplicd una entrevista formal a la
directora de la institucion educativa, en la cual se plantearon seis interrogantes
abiertas para conocer de una forma cualitativa y profunda la perspectiva de la
autoridad educativa, como profesional y orientadora de la accion pedagogica de los
docentes de la institucion, respecto a las estrategias de comprension lectora y el
rendimiento académico de lengua y literatura. La entrevista se llevé a cabo en el
mes de octubre del 2021 a traves de medios telematicos, para prevenir posibles

contagios de covid-19, debido al contexto de la pandemia.

La encuesta: La técnica de la encuesta se aplicé tanto a los siete docentes de
la escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat, como a los 40 estudiantes del
cuarto afio de educacién general basica, cumpliendo de esta manera con el enfoque
cuantitativo de la investigacion, se aplicaron preguntas de tipo cerrado, con escala
valorativa de Likert. Las encuestas fueron aplicadas a la poblacion de estudio en el
mes de octubre a través de formularios electronicos, debido al posible riesgo de

contagio para salvaguardar la salud y el bienestar de docentes y estudiantes.
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Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez y la confiabilidad de los instrumentos, es una premisa
fundamental, para garantizar que los datos obtenidos son confiables y por lo tanto,
sus resultados generalizables. Por este motivo, para asegurar la calidad del estudio,
en primer lugar, se llevo a cabo la operacionalizacion de las variables (Ver tabla 6,
p. 79 y tabla 8 p. 83), en donde se determinaron dimensiones e indicadores
correspondientes a cada una de las variables de investigacion, mediante la cual se
establecen los items que formaran parte de los instrumentos de investigacion. Estos
instrumentos son analizados cuidadosamente con la direccién de la tutora. Luego
se procedid a desarrollar el pilotaje con cuatro docentes y veinte estudiantes que no
formaron parte de la muestra de investigacion, la finalidad, fue evaluar la calidad
del enunciado en cuanto a comprension para obtener la informacion requerida. Una
vez aplicados los instrumentos se procedio a hacer reajustes de forma minimos en

los instrumentos finales.

En el mismo sentido, para determinar la confiabilidad de los instrumentos
se empled el coeficiente denominado Alfa de Cronbach (o), para lo cual, los datos
obtenidos fueron transformados a codigos numeéricos correspondientes a cada una
de las opciones de respuesta, de esta forma, se procedio a calcular la varianza de

cada item, y a aplicar la formula correspondiente:

A=

K Ay
K-1 S%

Figura 14. Férmula para el calculo del Alfa de Cronbach

Donde:

e K:ndmero de items
e Y'S:eslasumatoria de las varianzas de cada item

e St:es la varianza de los totales de cada item.

Obteniendo de esta manera, un coeficiente de 0,90 en el cuestionario 1y de

0,80 en el cuestionario 2, lo cual, respalda la fiabilidad de los instrumentos.
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Tabla 8. Fiabilidad del instrumento

Estadistica de fiabilidad

Instrumento Alfa de Cronbach (a) NUmero de elementos
Cuestionario 1 dirigido a los 0,90 19
docentes

Cuestionario 2 dirigido a los 0,80 17

estudiantes
Elaborado por: Margarita Pachacama

Analisis e interpretacion de resultados cuantitativos

Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat
Cuestionario I: Personal Docente

1. ¢Considera usted que la lectura eficaz aporta al desarrollo de la

comprension lectora?

120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
100,00%
40,00%
20,00%
0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
0,00% Nid 5
Muy de e ‘acuer © Muy en
De acuerdo nien En desacuerdo
acuerdo desacuerdo
desacuerdo
@ Seriesl 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

Figura 15. Aporte de la lectura eficaz
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Andlisis e interpretacion

Del 100% de los docentes encuestados en su totalidad exponen estar muy

de acuerdo de que la lectura eficaz aporta al desarrollo de la comprension lectora.

Por ello, se considera que los docentes reconocen la importancia que tiene
la aplicacion de una lectura eficiente que permita afianzar los conocimientos

mediante el autoaprendizaje; como también recuperar la capacidad critica, creativa
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y la velocidad. Ademas, permite conocer y localizar nuevos aportes sobre un tema
determinado, comparar y discernir informaciéon, distinguir diferentes tipologias
textuales, reconocer la logica de la estructura y el contenido del texto; asi como
también fundamentar o cuestionar la informacion, negaciones o interrogaciones;
identificar y comprender la informacion de graficos, ilustraciones; por consiguiente,
la lectura eficiente permite desarrollar habilidades que favorecen la comprensién

lectora.

2. De los siguientes elementos de la lectura eficaz: ¢Cudl considera usted que

es mas importante en el proceso lector?

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20.00% 42,85%
15,00% 28,57%
10,00%
) 14,29% 14,29%
>,00% 0,00%
0,00%
Los elementos
Los elementos . Los aspectos .
fisicos . Todos Ninguno
de la lectura L psicoldégicos
indispensables
@ Seriesl 42,85% 14,29% 14,29% 28,57% 0,00%

Figura 16. Elemento prioritario de la lectura eficaz
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 42,85% indican que consideran mas
importante los elementos de la lectura; el 14,29% mencionan que son Mas
prioritarios los elementos fisicos; el 14,29% sefialan en cambio a los aspectos
psicologicos; y el 28,57% indican que todos estos elementos son de importancia

por igual.

En tal virtud, se puede apreciar, que el énfasis de la lectura eficaz, de
acuerdo a la percepcion de los docentes, se enfoca en los elementos de la lectura

como son: los movimientos oculares, la economia de la lectura, las habilidades
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prerrequisito y los elementos mentales; dando asi, menor importancia a los
elementos fisicos, como una buena iluminacion, la percepcién, la postura, la
distancia; y a los elementos psicologicos, como son: el conocimiento, la
motivacion, la velocidad regulada, la lectura activa y los propésitos definidos, que
constituyen elementos importantes para que el estudiante desarrolle un adecuado

proceso lector, que le permita asegurar una buena comprension lectora.

3. ¢Cual de las siguientes actividades aplica usted para que los estudiantes

mejoren su nivel de comprension lectora?

60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 57,14%
20,00%
28,57%
10,00%
14,29%
0,00% 0,00%
0,00% . o . R
Identificacion Ejercicios de Busqueda de Realizacién de
de ideas comprension significado de organizadores Nuheuna
explicitas en con base a dos palabras graficos a partir &
textos cortos textos cortos desconocidas. de la lectura
@ Series1 57,14% 0,00% 28,57% 0,00% 14,29%

Figura 17. Actividades que aplica para que los estudiantes mejoren su nivel de comprension
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién
Del 100% de los docentes encuestados, el 57,14% desarrolla las actividades
de identificacion de ideas explicitas en textos cortos; el 28,57% sefiala que se enfoca

mas en la busqueda del significado de palabras desconocidas; y el 14,29% menciona

que no aplica ninguna de estas actividades.

Se evidencia que el trabajo docente en cuanto al analisis de textos y el

trabajo de comprension de textos se centra en la identificacion de ideas explicitas
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en textos cortos que alcanza el 57,14%; lo que permite afirmar que existe una mayor
practica de una lectura literal, dejando de lado el desarrollo de habilidades que
favorezcan la criticidad, la re organizacion, la inferencia y la creatividad, aspectos,
que favorecen el desarrollo de niveles crecientes de comprension lectora en los

estudiantes.

4. De las siguientes actividades, sefiale cual aplica en la lectura literal
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Figura 18. Actividades que emplea el docente para mejorar el nivel literal de comprension lectora
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 42,86% emplean ejercicios por medio
de interrogaciones, afirmaciones o negaciones en relacion al contenido del texto
enfocadas en el nivel literal de la comprension lectora; el 42,86% indica que utilizan
la actividad de subrayar ideas principales y secundarias y el 14,28% menciona que

no aplica ninguna actividad.
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Los docentes realizar ejercicios de comprension lectora con base a
interrogaciones, afirmaciones o negaciones en relacién al contenido del texto y
tiende a la aplicacion de la técnica del subrayado para la identificacion de ideas y
se aplica el subrayado de ideas principales y secundarias, lo cual, representa que
aplican actividades propicias para este nivel de comprension lectora, no obstante,
ningun docente indica que utiliza actividades para promover la identificacion de la
intencionalidad del autor, dejando de lado el desarrollo de esta habilidad. EI 14,28%
no aplica ninguna actividad para la comprensiéon lectora, reflejando asi la ausencia
de actividades que permitan el desarrollo de la comprension lectora en el nivel

literal.

5. ¢De las siguientes actividades, indique cual es la mejor para que los

estudiantes apliquen el nivel de comprension re organizativa?
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Figura 19. Actividades didacticas para el nivel re organizativo
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion
Del 100% de docentes encuestados, el 57,14% refieren que la mejor
actividad para que los estudiantes apliquen el nivel de comprension re organizativa

es la esquematizacion de informacién; en cambio, el 28,57% se inclinan hacia la

elaboracion de frases que resuman la informacion contenida en el texto; y el 14,29%
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menciona que considera que las presentaciones son la mejor actividad para

desarrollar este nivel de comprension lectora.

De acuerdo a estos datos, se puede apreciar que la percepcion docente en
relacion al nivel de comprension lectora re organizativa, se enfoca
mayoritariamente al uso de la esquematizacion de la informacion, ya sea por medio,
de mapas conceptuales, organizadores graficos, mapas mentales, entre otras
técnicas, dejando de lado técnicas como la sistematizacion de datos o la
reformulacion del texto en funcién de esquemas de ideas; permitiendo evidenciar
de esta manera, que el nivel re organizativo se trabaja principalmente de una forma
vertical unidireccional, y no se promueve el aprovechamiento de otras técnicas para

reorganizar la informacion del texto.
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6. ¢Es importante desarrollar actividades relacionadas con la lectura

inferencial o interpretativa para mejorar la comprension lectora?
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Figura 20. Importancia de desarrollar actividades relacionadas con la lectura inferencial
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 71,42% indica estar muy de acuerdo
con que es importante desarrollar actividades relacionadas con la lectura inferencial
0 interpretativa para mejorar la comprension lectora, mientras que el 14,29%
manifiesta estar de acuerdo y el 14,29% menciona que no esta ni de acuerdo, ni en

desacuerdo.

Por ello, se aprecia que, desde la percepcion docente el 85,71% consideran
que las actividades relacionadas con la lectura inferencial, como deducir el
significado de palabras desconocidas, concluir efectos posibles a causas
determinadas, predecir posibles resultados, imaginar un final diferente, entre otras,
son importantes puesto que aportan a que los estudiantes tengan una mejor
comprension de la lectura, en donde se pueda establecer relaciones, informaciones,
hechos o situaciones que no se encuentran de forma explicita en el texto. El 14;29%
seria posible que se incorporen a un trabajo que permita mejorar la comprension
lectora debido a que no esta en acuerdo ni en desacuerdo, lo que nos deja que seria

posible o0 no al mismo tiempo de que formen parte en forma efectiva.
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7. ¢Luego de la lectura es necesario promover que los estudiantes emitan

juicios criticos sobre el contenido del texto?
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Figura 21. Realizacion de juicios criticos luego de la lectura
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 85,71% de docentes encuestados
indican estar muy de acuerdo con que luego de la lectura es necesario promover que
los estudiantes emitan juicios criticos sobre el contenido del texto, mientras que el

14,29% indica estar en desacuerdo.

Se evidencia de esta manera, que los docentes en su mayoria, el 85,71% se
orientan hacia la necesidad de promover que los estudiantes emitan juicios criticos
sobre el contenido del texto, debido a que esto permite, que los estudiantes,
desarrollen las capacidades de analisis, de sintesis, de valorar, de proyectar y de
juzgar, con base en un sustento y una perspectiva personal del estudiante en relacién
a los elementos e ideas que el autor expresa en el texto. Del mismo modo, es
importante, que los docentes a méas de tener consideracion sobre este tema y de
reconocer laimportancia de promover que los estudiantes emitan sus propios juicios
criticos, conozcan y apliquen las estrategias adecuadas para desarrollar estas
habilidades en los estudiantes. Existe una constante del 14;29 % que no se empata
con la funcion de articular estrategias que permitan mejorar la comprension lectora,
hecho que requiere vincular en la propuesta acciones de motivacion para lograr la

incorporacion toral del cuerpo docente.
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8. ¢Las relaciones analdgicas permiten desarrollar la decodificacion e

inferencia de la informacién de un texto?
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Figura 22. Relaciones analégicas para desarrollar la decodificacién e inferencia de la informacion
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 14,29% sefala que las relaciones
analdgicas siempre permiten desarrollar la decodificacién e inferencia de la
informacion de un texto; el 14,29% sefiala que esto la mayoria de veces si aporta;
el 57,13% indica que algunas veces ayuda; y el 14,29% sostiene que las relaciones
analogicas nunca permiten desarrollar las habilidades del estudiante para

decodificar e inferir informacion en un texto.

En tal virtud, se puede evidenciar que el trabajo de los docentes no valora la
importancia y el aporte de las relaciones anal6gicas, como estrategia, para el
desarrollo de las habilidades de comprension lectora, lo cual, es perjudicial, puesto
que por medio de estas actividades se pueden establecer las interrelaciones de las
ideas que el autor expresa en su texto y asi poder comprender de mejor forma el

sentido de la lectura.
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9. ¢Considera usted que es importante motivar el afecto a la lectura para

mejorar los niveles de comprension lectora?
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Figura 23. Importancia de motivar el afecto a la lectura
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de encuestados, el 85,71% indican estar muy de acuerdo con la
importancia de motivar el afecto a la lectura para mejorar los niveles de

comprension lectora; mientras que el 14,29% menciona que esta en desacuerdo.

En este sentido, se puede evidenciar que los docentes mayoritariamente, el
85,71% reconocen la importancia de que los estudiantes tengan percepciones
positivas en relacion a la practica de la lectura, para de este modo, mejorar de forma
progresiva habilidades que favorezcan la comprension lectora. Puesto que el afecto
hacia la lectura, incentiva a los estudiantes para que desarrollen actividades de
lectura de forma auténoma y de esta forma, ejercitar las habilidades y aplicar las
estrategias que el docente orienta para mejorar la comprension de la lectura. Del
mismo modo, promover el afecto hacia la lectura, permitira que los estudiantes
adquieran conocimientos de acuerdo a sus intereses y necesidades propias,
accediendo a material de lectura diverso. En Esta pregunta, se evidencia la constante
de la falta de interés del 14,29% en el proceso de ensefianza y aprendizaje para

mejorar la comprension lectora.
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10. ¢Orienta a sus estudiantes para la aplicacion de estrategias cognitivas de

comprension lectora?
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Figura 24. Aplicacidn de estrategias cognitivas de comprension lectora
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 28,57% menciona que siempre
orienta a sus estudiantes para la aplicacion de estrategias cognitivas de comprension
lectora; el 42,86% indica que la mayoria de las veces si orienta estas estrategias; el
28,57% indican que algunas veces orientan a sus estudiantes en relacion a las

estrategias cognitivas.

En consecuencia, se puede apreciar que aproximadamente el 71,43% de
docentes al unir los resultados de la escala algunas veces y la mayoria de veces si,
orientan de forma ocasional a los estudiantes sobre el uso de estrategias cognitivas
para la comprensidn lectora, brindando de esta forma herramientas necesarias para
que los estudiantes desarrollen favorablemente estas habilidades y destrezas. En
este sentido, se puede afirmar, que es necesario que los docentes puedan fomentar
de forma recurrente la aplicacion de estrategias cognitivas como son la codificacién
de palabras, codificacion sintactica, la codificaciébn de proposiciones y la

integracidn tematica, para tener una mejor comprension del texto.
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11. ;Cual de las siguientes estrategias metacognitivas fomenta para que los

estudiantes mejoren la comprension de la lectura de textos literarios y no

literarios?
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Figura 25. Estrategias metacognitivas para la lectura comprensiva
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Andlisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 28,57% se enfocan hacia el fomento
de la integracion tematica como principal estrategia metacognitiva para que los
estudiantes apliquen en su proceso de comprension lectora; el 28,57% menciona
que emplean la activacion de conocimientos previos; mientras que el 42,86% sefiala

que promueven la realizacién de inferencias.

Con estos datos, se puede evidenciar que los docentes confunden las
estrategias cognitivas y meta cognitivas para la comprension lectora, especialmente
en el caso de la integracidn tematica que ha alcanzado un porcentaje de 28,57%,
que es precisamente una estrategia cognitiva cual, lo cual, permite identificar las
deficiencias conceptuales de los docentes para la aplicacion y orientacion al

educando en relacion a la aplicacion de estrategias de comprension lectora.
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12. ¢Considera usted, que el rendimiento académico alcanzado por los

estudiantes refleja la realidad de los conocimientos adquiridos?
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Figura 26. Rendimiento académico de los estudiantes
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 14,29% sefialan estar muy de acuerdo
con que el rendimiento académico alcanzado por los estudiantes refleja la realidad
de sus conocimientos adquiridos; mientras que el 28,57% sefiala estar de acuerdo;
el 14,29% indica que no esta ni de acuerdo, ni en desacuerdo; y el 43% menciona

que esta en desacuerdo.

De acuerdo a los datos obtenidos se observa que existe un porcentaje del
57% al unir las escalas valorativas en desacuerdo y la escala que no esta ni de
acuerdo ni en desacuerdo, en que el rendimiento académico de los estudiantes
refleje la adquisicion de conocimientos, permitiendo asumir asi, que los procesos
de evaluacion, no estan tomando en consideracion los pardmetros adecuados para
lograr que se refleje la realidad de los conocimientos que han adquirido los

estudiantes en el proceso didactico.
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13. ¢ Toma en cuenta las habilidades y destrezas propias del educando para

evaluar el rendimiento académico?
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Figura 27. Las habilidades y destrezas del educando para evaluar su rendimiento académico
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de encuestados, el 42,86% de docentes encuestados indican que
estan muy de acuerdo con tomar en cuenta las habilidades y destrezas propias del
educando para evaluar su rendimiento académico; el 28,57% sefiala que esta de

acuerdo; y el 28,57% menciona que esta en desacuerdo.

Dentro de la planificacion el docente considera que es importante articular
las habilidades y las destrezas para evaluar los saberes y, que, a su vez, estos se
reflejen en el rendimiento académico. No obstante, se evidencia que un porcentaje
representativo que es el 28,57% de docentes que no toman en consideracion estos
aspectos, para llevar a cabo las fases de planificacién, ejecucion y evaluacion del
acto didactico, lo cual, no permitiria reconocer cuales son las habilidades y

destrezas que los estudiantes requieren mejorar o fortalecer.
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14. ¢ Cree usted que los factores personales son los elementos méas importantes

para tener un buen rendimiento académico?
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Figura 28. Incidencia de los factores personales en el rendimiento académico
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 28,57% de los docentes encuestados
sefialan estar muy de acuerdo con el hecho de que los factores personales son el
elemento mas importante para tener un buen rendimiento académico; el 28,57%

indica que estan de acuerdo; y el 42,86% sefialan que estan en desacuerdo.

De esta forma, se reconoce que los docentes en un porcentaje importante,
que alcanza el 42,86% no perciben como importantes los factores personales, como
las habilidades cognitivas del estudiante, la motivacién, el interés, la parte
emocional y afectiva del educando. Lo cual, resulta perjudicial para el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes, puesto que estas valoraciones deben ser
el resultado de un proceso evaluativo que tome en consideracion la multiplicidad

de factores que integran el aprendizaje.
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15. ¢De acuerdo a su criterio pedagdgico, ¢cudl es el factor principal que

influye en el rendimiento académico del estudiante?
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Figura 29. Factor determinante que influye en el rendimiento académico de los estudiantes
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 14,29% consideran que los factores
familiares son el principal elemento que influye el rendimiento académico del
estudiante; el 57,13% de los docentes cree que es la comprension lectora; el 14%
manifiesta que es el desarrollo cognitivo; y el 14% manifiesta que son las estrategias

educativas.

Con ello, se aprecia, que son diversos los elementos de relevancia en la
perspectiva docente, como factores determinantes en el rendimiento escolar de los
estudiantes. Es importante, destacar que el 57,13% de docentes respaldan la
importancia de la comprension lectora como elemento determinante del
rendimiento académico, puesto que constituye una habilidad para la comprension
del lenguaje escrito, que representa una de las principales herramientas y medios
para la adquisicion de nuevos conocimientos, respaldando de esta forma el

desarrollo de la presente investigacion.
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16. ¢Cree usted que los factores educativos inciden de alguna manera en el

nivel de rendimiento academico alcanzado por el estudiante?
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Figura 30. Incidencia de los factores educativos en el rendimiento académico
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 57,14% indican estar muy de acuerdo
con que los factores educativos inciden de alguna manera en el nivel de rendimiento
académico alcanzado por el estudiante; mientras que el 43% menciona que estan de

acuerdo.

Por consiguiente, los docentes participantes en su totalidad al unir los
resultados de la escala valorativa muy de acuerdo, con la escala valorativa de
acuerdo el 100% reconoce que los factores educativos si tienen incidencia en el
rendimiento académico, relacionandolo asi con la comprension lectora, puesto que
es necesario que los educadores realicen un adecuado proceso de ensefianza de las
estrategias de comprension lectora para que los educandos desarrollen
adecuadamente estas habilidades y puedan adquirir conocimientos por medio de la

comprensién del lenguaje escrito.
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17. ¢El desarrollo de la habilidad de comprension lectora incide en el
rendimiento académico del aprendizaje de la asignatura de Lengua y

Literatura?
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Figura 31. Incidencia de la comprensidn lectora en el rendimiento academico
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Andlisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 71,42% estan muy de acuerdo con
que el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora incide en el rendimiento
académico del aprendizaje de la asignatura de lengua y literatura; en tanto que el

14,29% indican estar de acuerdo; y el 14,29% sefialan que estan en desacuerdo.

En tal virtud, se aprecia que la mayoria de docentes, alcanzando el 85,71%
al unir los resultados de la escala muy de acuerdo y de acuerdo, reconocen que el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora incide de forma directa en el
rendimiento académico, tanto en la asignatura de lengua vy literatura, como en las
demas asignaturas, puesto que esta habilidad se utiliza en el desarrollo de la mayoria

de actividades académicas de esta area del conocimiento.
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18. ¢Las dificultades del desarrollo de la comprension lectora en el area de
Lengua y literatura afectan en el rendimiento académico del resto de

asignaturas que comprende el curriculo de 4to afio EGB?
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Figura 32. Dificultades del desarrollo de la comprension lectora
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 71,43% manifiestan estar muy de
acuerdo con que las dificultades del desarrollo de la comprension lectora en el area
de lengua y literatura afectan en el rendimiento académico del resto de asignaturas
que comprende el curriculo de cuarto afio de educacion basica; mientras que el

28,57% mencionan que estan de acuerdo con ello.

Con estos datos, se puede verificar que la comprension lectora tiene una
incidencia directa sobre el rendimiento académico en todas las asignaturas que
comprenden el curriculo educativo, al unir los resultados de la escala muy de
acuerdo y de acuerdo, se puede apreciar que el 100% de docentes reconocen que
las deficiencias que se presentan en el aprendizaje de lengua y literatura repercuten
en el rendimiento de las otras areas de aprendizaje. Lo cual, es positivo desde el
punto de vista, de que es factible la implementacion de la propuesta de
investigacion, puesto que respalda la importancia de enfocarse en el trabajo de la

comprension lectora desde una perspectiva multidisciplinaria.
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19. ¢Considera usted necesario elaborar una guia de estrategias de
comprension lectora que le permitan mejorar el rendimiento académico de sus

estudiantes?
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Figura 33. Necesidad de una guia de estrategias de comprensién lectora
Fuente: Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.

Andlisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 72% indican que estan muy de
acuerdo con que es necesario elaborar una guia de estrategias de comprension
lectora que le permitan mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes; en

tanto que el 29% menciona estar de acuerdo.

En consecuencia, se evidencia que los docentes participantes en su totalidad
al unir los resultados de la escala valorativa muy de acuerdo y de acuerdo el 100%,
respaldan el desarrollo de una guia de estrategias de comprension lectora que le
permitan mejorar el rendimiento académico, puesto que contribuye a diversificar
las técnicas y estrategias empleadas por los docentes para alcanzar niveles

crecientes de comprension lectora en los estudiantes.
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Analisis e interpretacion de resultados

Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion general bésica de la

Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat.
Cuestionario I1: Estudiantes

1. ¢ Antes de contestar una pregunta, lees el enunciado para identificar lo que

solicita el evaluador?

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%

30,00% 60,00%
20,00%
10,00% 9 o g
0.00% 15,00%: 12,50% |—7759%—| 5.00%
Siempre e mayorla, de Algunas veces La mayoria de Nunca
veces Si veces No
[l Series1 60,00% 15,00% 12,50% 7,50% 5,00%

Figura 34. Lectura de enunciados antes de contestar una pregunta
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 60% indican que siempre leen el
enunciado antes de contestar una pregunta para identificar lo que solicita el
evaluador; el 15% indica que la mayoria de veces si lee el enunciado; el 12,5%
sefiala que algunas veces lo hace; el 7,5% indica que la mayoria de veces no lee el
enunciado; y el 5% sefiala que nunca lee el enunciado antes de contestar una

pregunta.

Evidenciando de esta manera, que un porcentaje importante, al unir los
resultados de la escala algunas veces, la mayoria de veces no, y la escala nunca, se
alcanza un porcentaje de 25% de estudiantes que no aprovechan las ventajas de la
lectura, para comprender de mejor manera los enunciados e informaciones que
ayuden a entender las actividades a realizar en clase o en las evaluaciones. La falta
de atencion del enunciado de una pregunta provoca que el evaluado no identifique

los elementos a evaluarse y tiende a proporcionar una respuesta erronea.

108



2. ¢Con qué frecuencia subrayas los elementos importantes que contiene un

enunciado previo el desarrollo de una pregunta?

50,00%

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
45,00%
20,00%
15,00%

10,00% 20,00%

5,00% 12,50% 15,00%
, 7,50%
0,00%

La mayoria de La mayoria de
veces Si veces No

@ Seriesl 20,00% 12,50% 45,00% 15,00% 7,50%

Siempre Algunas veces Nunca

Figura 35. Subrayar elementos importantes del enunciado
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 20% indica que siempre subraya
los elementos importantes que contiene un enunciado previo el desarrollo de una
pregunta; el 12,5% indica que la mayoria de las veces si lo hace; el 45% manifiesta
que lo hace algunas veces; el 15% indica que la mayoria de las veces no lo hace, y

el 7,5% manifiesta que no lo hace nunca.

De esta manera se puede comprobar que los estudiantes en su mayoria no
emplean estrategias cognitivas para el desarrollo de la comprension lectora, puesto
que alrededor del 67,50% uniendo los resultados de las escalas algunas veces, la
mayoria de veces no, y nunca el 67% no emplean o no hacen uso siempre de la
técnica del subrayado como para identificar los elementos de interés del texto que
le ayuden a alcanzar un mejor nivel de comprensién lectora. Esta realidad es muy
perjudicial para el desarrollo de habilidades y destrezas de comprension lectora en
los estudiantes, puesto que el subrayado representa una estrategia basica, incluso

para la re organizacion y recuperacion de la informacion de forma mas sencilla.
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3. ¢Cuéando lees un texto, con qué frecuencia identificas la idea principal
explicita?
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@ Series1 15,00% 25,00% 42,50% 10,00% 7,50%

Figura 36. Identificacion de la idea principal explicita en la lectura
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 15% siempre identifica la idea
principal explicita cuando lee un texto; el 25% sefiala que la mayoria de veces si
puede identificar este aspecto; el 42,50% manifiesta que algunas veces puede
identificar esta idea principal; el 10% menciona que la mayoria de veces no puede
identificar esta idea y el 7,5% sefiala que nunca puede identificar la idea principal

explicita en la lectura.

De esta forma, se puede apreciar que los estudiantes en su mayoria tienen
deficiencias para alcanzar el nivel basico de la comprension lectora que corresponde
al nivel literal, en vista de que el 60% de estudiantes, al unir los resultados de la
escala algunas veces el 42%50, la mayoria de veces no, y nunca asciende al 17;5%
reconocen que tienen dificultades para identificar de forma precisa la idea principal
explicita del texto, que es la idea central que el autor quiere comunicar al lector. La
identificacion de la idea principal explicita facilita la comprension de textos
literarios y no literarios, la dificultad que se presenta afecta en la compresion de la

informacion a la que se acerque el educando.
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4. ¢ A través de la lectura puedes diferenciar los tipos de textos literarios de los

no literarios?
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25,00%
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15,00% 27,50%

10,00% 17,50%
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Siempre Algunas veces Nunca

[l Seriesl 17,50% 7,50% 27,50% 7,50% 40,00%

Figura 37. Identificacion del tipo de texto por medio de la lectura
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 17,50% indican que siempre
pueden diferenciar los tipos de textos a traves de la lectura; el 7,50% manifiesta que
la mayoria de veces si puede diferenciar los tipos de textos; el 27,50% manifiesta
que algunas veces si puede; el 7,50% indican que la mayoria de veces no pueden y
el 40% consideran que nunca pueden diferenciar el tipo de texto por medio de la

lectura.

Con estos datos se puede evidenciar que los estudiantes en su mayoria
reconocen que tienen dificultades para identificar el tipo de texto del que se trata
una lectura, esto se afirma, al considerar que el porcentaje consolidado de las
escalas algunas veces el 27,5%, la mayoria de veces no, y la escala nunca alcanzan
el 47;5% de educandos. Aquello permite considerar las serias deficiencias que
presentan los estudiantes en relacion a la comprension de textos, puesto que, por
medio de un buen nivel de comprension, el lector puede inferir el tipo de texto del
que se trata. Lo que permite tener claro sobre las tematicas que deben ser abordadas
para mitigar estas dificultados que se van relacionando con la identificacion
también de la idea principal del texto que afectaria en la identificacion de la

tipologia textual.
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5. ¢ Resumo facilmente la informacion de un texto en un organizador grafico?

Considera los siguientes ejemplos:

Mapa conceptual, Cuadro sindptico, Mentefacto, Mapa mental, Infografias. Ordenar la

secuencia de enunciados para reestructurar el texto. Presentaciones en Power Point
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0,00% :
La mayoria de

veces No
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[l Series1 17,50% 10,00% 40,00% 12,50% 20,00%

Siempre Algunas veces Nunca

Figura 38. Facilidad para resumir la informacién del texto mediante organizadores graficos
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion bésica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 17,50% sefialan que siempre puede
resumir con facilidad la informacion de un texto por medio de un organizador
grafico; el 10% manifiesta que la mayoria de veces si puede realizar este tipo de
actividad; el 40% menciona que algunas veces puede hacerlo, el 12,50% indica que
la mayoria de veces no puede realizar este tipo de actividad; y el 20% menciona
gue nunca puede resumir con facilidad la informacién de la lectura mediante el uso

de organizadores graficos.

Por ello, se puede sefialar que un 72,50% de estudiantes al consolidar los
resultados de las escalas algunas veces, la mayoria de veces no y nunca, sefialan
que no pueden resumir con facilidad la informacién del texto mediante
organizadores graficos, lo cual representa, que no han alcanzado el nivel de
comprensién re organizativa, lo cual, corresponde con las estrategias docentes,

puesto que los docentes se enfocan en el nivel de comprension lectora literal.
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6. ¢Cuando lees un texto, con qué frecuencia identificas la idea principal

implicita?
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Figura 39. Identificacion de la idea principal implicita
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 10% dicen que siempre pueden
identificar la idea principal implicita en la lectura; el 17,50% considera que la
mayoria de veces si pueden identificar esta idea; el 42,50% menciona que algunas
veces si puede identificar esta idea; el 10% manifiesta que la mayoria de veces no
puede; y el 20% considera que nunca puede identificar la idea principal implicita

en la lectura.

Por consiguiente, se evidencia que los estudiantes mayoritariamente, al unir
los resultados de la escala algunas veces, la mayoria de veces no y nunca, reconocen
tener limitaciones para identificar la idea principal implicita del texto, debido a que
no pueden desarrollar inferencias para establecer las relaciones implicitas que se
establecen en el texto, lo cual conlleva a reflejar que no logran alcanzar el nivel

inferencial de la lectura comprensiva.
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7. ¢Al leer un texto puedo inferir el mensaje, la intencién del autor, identificar

el receptor, identificar el emisor?
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Figura 40. Capacidad para inferir el mensaje del texto y la intencién del autor
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacidn basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 15% indican que siempre al leer
un texto pueden inferir el mensaje, la intencion del autor, identificar el receptor,
identificar el emisor; el 15% indican que la mayoria de veces si lo pueden hacer; el
32,50% sefialan que algunas veces pueden hacer esto; el 22,50% indican que la
mayoria de veces no pueden llevar a cabo estas inferencias; y el 15% menciona que

nunca puede realizar estas inferencias sobre la lectura.

Por medio de estos resultados se corrobora que los estudiantes en su mayoria
presentan mayores dificultades en el nivel inferencial de la comprension lectora, al
consolidar los resultados de las escalas algunas veces, la mayoria de veces no y
nunca, se alcanza un total de 70% de educandos, no tienen la habilidad para inferir
la intencionalidad del autor. Lo cual tiene Idgica, puesto que si no se desarrollan
plenamente los primeros niveles es mas complicado que los estudiantes lleguen

hasta este nivel de comprension lectora.
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8. ¢Puedo resolver analogias verticales y horizontales? Como, por ejemplo:

Conejo es a mamifero; como condor es a .........

a) Reptil
b) Ave
c) Pez
d) Anfibio
35,00%
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20,00%
0,
15,00% 32,50%
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Siempre amayona’ ¢ Algunas veces a mayorla de Nunca
veces Si veces No
M Seriesl 15,00% 17,50% 25,00% 10,00% 32,50%

Figura 41. Capacidad para resolver analogias
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 15% consideran que siempre
pueden resolver analogias verticales y horizontales; el 17,50% sefiala que la
mayoria de veces si puede resolver este tipo de ejercicios, el 25% menciona que
algunas veces puede resolver estas actividades; el 10% menciona que la mayoria de
veces no puede resolver estos ejercicios; y el 33% sefiala que nunca puede resolver

analogias verticales y horizontales.

De esta manera se evidencia que los estudiantes reconocen sus limitaciones
para la resolucién de este tipo de ejercicios, pues al unir los resultados de la escala
algunas veces, la escala la mayoria de veces no, y la escala nunca, se alcanza un
porcentaje de 67,50%, de educandos que indican que no tienen la habilidad para la
resolucion de analogias, lo cual, representa que no pueden establecer interrelaciones

Iogicas entre los elementos de la lectura.
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9. ¢Cuando lees aprendes nuevo vocabulario y lo incorporas en tus

conversaciones diarias?
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Figura 42. Aprendizaje y uso de nuevo vocabulario mediante la lectura
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 17,50% indican que siempre que
leen aprenden nuevo vocabulario que incorporan en sus conversaciones diarias; el
27,50% menciona que la mayoria de veces si aprenden nuevo vocabulario mediante
la lectura; el 32,50% indican que algunas veces aprenden nuevo vocabulario; el
10% considera que la mayoria de veces no aprende nuevo vocabulario y el 12,50%
manifiesta que nunca aprende nuevo vocabulario mediante la lectura para

incorporarlo en sus conversaciones diarias.

Por consiguiente, se aprecia que el 45% consideran que a través de la lectura
pueden incorporar un nuevo vocabulario que mejore la expresion oral y escrita,
reconociendo de que son integradas como parte de su lenguaje y pueden ser
utilizadas en otros contextos, asi como también para el aprendizaje en otras
asignaturas.; no obstante, al consolidar los resultados de las escalas algunas veces,
la mayoria de veces no y nunca alcanza un 55% que no esta aprovechando
efectivamente la lectura y que a la postre se va constituyendo en una carencia frente

a la compresion de textos, el acto comunicativo verba o escrito.
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10. (Con qué frecuencia realizas ejercicios de identificacion de sinénimos y

antonimos?
60,00%
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Figura 43. Ejercicios de identificacidn de sinénimos y anténimos
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 2,5% indican que siempre realizan
gjercicios de identificacién de sindbnimos y anténimos; el 7,50% sefialan que la
mayoria de veces si realizan estos ejercicios; el 22,50% manifiesta que algunas
veces llevan a cabo estos ejercicios; el 15% menciona que la mayoria de veces no
realizan estos ejercicios; y el 52,50% indican que nunca realizan ejercicios de

identificacién de sinbnimos y anténimos.

Con ello, se puede evidenciar que la mayoria de estudiantes, al unir los
resultados de las escalas algunas veces, la mayoria de veces no y nunca, que
representan el 90% afirman que es muy poco frecuente la realizacion de ejercicios
de identificacion de sindnimos y antonimos, lo cual afecta el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora, puesto que a través de la identificacion de
sinénimos y antonimos se pueden inferir informacion implicita del texto, identificar
el significado de palabras desconocidas, ampliar el vocabulario, mejorar la

expresion verbal o escrita.
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11. ¢ Cuéando leo un texto literario o no literario puedo explicar a otro lo que

entendi del texto con mis propias palabras?
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Figura 44. Capacidad para explicar con sus palabras la lectura
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacidn basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 15% indican que siempre pueden
explicar el texto leido con sus propias palabras a otras personas; el 1,50% sefala
que la mayoria de veces si puede hacer esto; el 35% menciona que algunas veces
puede hacerlo; el 5% considera que la mayoria de veces no puede hacerlo; y el
27,50% menciona que nunca puede explicar con sus propias palabras lo que ha

leido.

En tal virtud, se puede corroborar que la mayoria de estudiantes, al
consolidar los resultados de las escalas algunas veces, la mayoria de veces no y
nunca, alcanzan un total de 67,50% sostienen que luego de realizan una lectura no
estan en la capacidad de explicar son sus propias palabras lo que han entendido,
reflejando de esta manera que tienen deficiencias en el desarrollo de las habilidades
de comprensidn lectora, por medio de la re organizacion de la informacion y las

ideas del texto con sus propias palabras.
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12. ¢Crees que los resultados que obtienes en una evaluacion, reflejan tus

conocimientos?
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Figura 45. Reflejo de los conocimientos mediante las evaluaciones
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 30% consideran que los resultados
de las evaluaciones siempre reflejan sus conocimientos; el 15% mencionan que la
mayoria de veces si refleja; el 42,50% manifiesta que algunas veces los resultados
de las evaluaciones si reflejan sus conocimientos; el 7,50% cree que la mayoria de
veces no refleja; y el 5% manifiesta que los resultados de las evaluaciones nunca

reflejan sus conocimientos.

Al interpretar estos datos, mediante una perspectiva consolidada de los
resultados de la escala algunas veces, la mayoria de veces no y nunca, asciende a
un 55% que opinan que las evaluaciones no reflejan los conocimientos adquiridos,
lo cual, se puede constatar con los resultados de la encuesta a los docentes, puesto
que no se toma en cuenta las habilidades y destrezas de los estudiantes para el
proceso de evaluacion de aprendizajes y el proceso de ensefianza y aprendizaje
presenta dificultados. Ni los estudiantes ni docentes estan conscientes de las
bondades de la lectura y su efectividad en el aprendizaje de cualquier area del
conocimiento; los estudiantes reconocen que no pueden realizar ciertas actividades
o no féacilmente, pero no le relacionan con su rendimiento, lo que nos lleva a inferir
de que sus calificaciones no responden a la realidad de los saberes de los

estudiantes.
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13. ¢ Las evaluaciones que aplica mi profesor/a corresponden a lo estudiado en

clase?
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Figura 46. Las evaluaciones corresponden a lo estudiado en clases
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 57,50% consideran que las
evaluaciones aplicadas por el docente siempre corresponden a lo estudiado en
clases, el 22,50% sefiala que la mayoria de las veces si ocurre esto, el 15% menciona
que algunas veces corresponde, el 2,50% manifiesta que la mayoria de veces no
corresponde y el 2,50% opina que las evaluaciones que aplica el docente nunca
corresponden a lo estudiado en clases.

En este sentido, la mayoria de estudiantes, al unir los resultados de la escala
siempre y la escala la mayoria de veces si, se obtiene un total de 80%, que
consideran que las evaluaciones si corresponden a los que se ha revisado en la clase.
Sin embargo, existen otros elementos y factores de relevancia que no son tomados
en cuenta para la evaluacion de aprendizajes, como los factores personales y la parte
emocional y afectiva del estudiante, que también inciden en el aprendizaje que

alcanza el estudiante.

120



14. ¢;Con qué frecuencia tu estado de animo afecta en tu rendimiento

académico?

35,00%

30,00%

25,00%

20,00%
15,00% 32,50%

25,00%
10,00% 22,50%

o 12,50%
5,00% 7,50%
0,00% ; .
La mayoria de La mayoria de

veces Si veces No
M Seriesl 7,50% 25,00% 32,50% 12,50% 22,50%

Siempre Algunas veces Nunca

Figura 47. Incidencia del estado de animo en el rendimiento académico
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Anélisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 7,5% indican que su estado de
animo siempre afecta el desarrollo de su rendimiento académico; el 25% considera
la mayoria de las veces si afecta; el 32,50% indica que algunas veces sucede esto;
el 12,50% considera que la mayoria de veces no sucede esto y el 22,50% menciona

que el estado de animo nunca afecta el rendimiento académico de los estudiantes.

Con estos datos, se puede afirmar que la parte afectiva y emocional en la
mayoria de casos, al unir los resultados de las escalas siempre, la mayoria de veces
si y algunas veces, alcanza un total de 65% de estudiantes que indican que el estado
de &nimo afecta en el rendimiento académico, puesto que la parte emocional y
afectiva del estudiante, genera una predisposicion favorable o perjudicial para el
aprovechamiento de las actividades didacticas ejecutadas por el docente, y es
necesario que las estrategias que se desarrollen tomen en cuenta este aspecto. en las
escalas la mayoria de veces no y nunca asciende a un 35% que manifiesta que no le
afecta lo emotivo en su aprendizaje. Los datos no nos permiten distinguir si este

porcentaje estd dentro del grupo que alcanza altos o bajos resultados.
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15. ¢Los problemas familiares representan una dificultad para que te

concentres en los estudios?

30,00%

25,00%

20,00%

15,00%
R 27,50%
22,50%

10,00% 0 : ’
17,50% 17,50% e

5,00%

0,00% ,
La mayoria de

veces No

La mayoria de

, Nunca
veces Si

Siempre Algunas veces

W Series1 17,50% 27,50% 17,50% 15,00% 22,50%

Figura 48. Incidencia de los problemas familiares en el rendimiento académico
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion bésica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 17,50% opinan que los problemas
familiares siempre representan una dificultad para la concentracion en los estudios;
el 27,50% indican que la mayoria de veces si afecta; el 17,50% indica que algunas
veces estos problemas si dificultan la concentracion; el 15% menciona que la
mayoria de veces no afecta; y el 22,50% manifiestan que los problemas de indole

familiar nunca representan una dificultad para su concentracion en los estudios.

De esta manera, se evidencia, que los estudiantes reconocen que los
problemas familiares representan una dificultad para su concentracion en la
mayoria de los casos, pues al unir los resultados de la escala siempre, la mayoria de
veces si y algunas veces, se alcanza el 62,50%, siendo esta una realidad recurrente
en los estudiantes, por lo cual, es necesario que el desarrollo de una propuesta de
intervencion didactica tome en cuenta todos estos elementos para promover un
aprendizaje armonico y significativo en el educando; mientras que entre las escalas
la mayoria de veces no y nunca se alcanza un 37,5% que considera que los

problemas familiares no le afectan en su aprendizaje.
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16. ;La manera de ensefiar de tu profesor/a afecta tu motivacion e interés en

las clases?
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00% 30,00%
25,00%
10,00%
17,50%
15,00%
12,50%
5,00%
0.00% L fad L fad
Siempre . mayorla, N Algunas veces a mayorla de Nunca
veces Si veces No
[l Series1 30,00% 12,50% 17,50% 15,00% 25,00%

Figura 49. Incidencia de la metodologia docente en la motivacion del educando
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacidn basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 30% considera que la manera de
ensefar del docente siempre afecta a su motivacion e interés en las clases; el 12,50%
manifiestan que la mayoria de veces si afecta; el 17,50% menciona que algunas
veces afecta; el 15% considera que la mayoria de veces no afecta; y el 25% opinan
gue la manera de ensefiar del docente nunca afecta a su motivacion e interés en las

clases.

Al consolidar los resultados de las escalas siempre, la mayoria de veces si,
y algunas veces, se alcanza un 60% que representa la mayoria de estudiantes, que
indican que la manera en la cual el docente ensefia afecta su motivacion, lo cual,
permite sustentar la necesidad de buscar nuevas alternativas metodoldgicas para el
trabajo didactico en relacién a la comprension lectora de los estudiantes, enfocados
en mejorar la motivacion y el interés como elementos predictores de buenos

resultados de aprendizaje.
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17. ¢Utilizas la lectura para mejorar tu autoaprendizaje en la asignatura de

lengua y literatura?

60,00%

50,00%
40,00%

30,00%
52,50%

20,00%

. 22,50%
10,00% 17,50% .
[S00% | 2.50%
0,00%

La mayoria de La mayoria de
veces Si veces No

Siempre Algunas veces Nunca

@ Seriesl 52,50% 17,50% 22,50% 5,00% 2,50%

Figura 50. Uso de la lectura como medio para el aprendizaje en la asignatura de lenguaYy literatura
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 52,50% indican que siempre
utilizan la lectura como medio para el aprendizaje en la asignatura de lengua y
literatura; el 17,50% menciona que la mayoria de veces si emplea este recurso; el
22,50% opina que algunas veces si utilizan la lectura para este fin; el 5% menciona
que la mayoria de veces no utilizan este recurso y el 2,50% indica que nunca emplea

la lectura como medio para el aprendizaje en la asignatura de lengua vy literatura.

En tal virtud, los estudiantes de una forma contundente reconocen a la
lectura como medio para mejorar el auto aprendizaje, puesto que, al unir los
resultados de las escalas siempre, la mayoria de veces si y algunas veces, se alcanza
el 92,50%. De esta forma, se afirma la relacion de la comprension lectora con el
rendimiento académico, asi como también la importancia que tiene el desarrollo de
habilidades de comprensién lectora en el educando y un 7,5% entre las escalas la
mayoria de veces no y nunca no hace uso de la lectura como medio de aprendizaje

de la asignatura
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Analisis e interpretacién de resultados de instrumentos cualitativos

Entrevista I: A la autoridad

1. ¢Cuales son las principales problematicas y limitaciones de la

comprension lectora que presentan los estudiantes de cuarto afio de EGB?

La dispersion de la mente de los nifios, no tienen gusto por la lectura, mas

ahora en la virtualidad, no se concentran, no escuchan, estan desatentos.

2. ¢Cudles son los lineamientos institucionales para la ensefianza de
estrategias para la comprension lectora a los estudiantes de acuerdo al

curriculo priorizado?

El Curriculo priorizado es flexible y abierto y lo hemos contextualizado de
acuerdo a las necesidades nuestros estudiantes, debemos enfatizar el contexto actual
y como una de las necesidades del estudiante es la lectura participamos activamente
en comunidades de aprendizaje, que mediante las tertulias y sus estrategias

motivamos a los estudiantes a la lectura comprensiva.

3. ¢ Cudles son las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes

para promover la comprension lectora en el educando?

Las estrategias deben ser activas, para motivar la curiosidad, la
investigacion, se trabaja de forma interdisciplinaria y multidisciplinaria para
fomentar la criticidad y el desarrollo del pensamiento critico.

4. ¢COmo se da seguimiento en la institucion al desarrollo de la

comprension lectora en los estudiantes?

Mediante el acompafiamiento en las clases virtuales, reuniones de docentes

en las que se pregunta y se conoce que dificultades tienen con su grupo o paralelo
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5. ¢De qué forma incide la comprensién lectora en el rendimiento

académico de los estudiantes?

De forma total, porque quién no puede leer, no puede comprender y la

lectura es la base para aprender todas las asignaturas.

6. ¢De acuerdo a su experiencia docente, de qué forma aportaria la
construccion de una guia de estrategias de comprension lectora para mejorar

el rendimiento académico general de los estudiantes?

El docente pues lo tendria ese recurso de primera mano, porque alli ya se
encontrarian estrategias motivadoras y activas para lograr que los alumnos

aprendan a leer y comprender.
Analisis e interpretacion

De la entrevista aplicada a la autoridad, se puede corroborar que los
lineamientos institucionales, se orientan al desarrollo de la comprension lectora,
como habilidad fundamental para el aprendizaje y por ende para el desarrollo

académico de los estudiantes.

No obstante, se reconocen las deficiencias y limitaciones tanto de
estudiantes como de docentes para el desarrollo 6ptimo de estas habilidades,
especialmente en el contexto de la educacion virtual, en donde los estudiantes
demuestran menor concentracion, atencion, interés y motivacion para el desarrollo

de las actividades de lectura.

Por consiguiente, es importante buscar estrategias didacticas innovadoras y
dinamicas que contribuyan a la ensefianza-aprendizaje de las estrategias para la
comprension lectora en los estudiantes y de esta forma, los alumnos puedan
alcanzar niveles crecientes de comprension lectora y asi mejorar su rendimiento

académico.

Por lo cual, la autoridad de la institucion pone de manifiesto su perspectiva
sobre el desarrollo de la propuesta de una guia de estrategias de comprensién

lectora.
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Triangulacion de los resultados

Aspectos e

items

Codificacion

Interpretacion de resultados

Autoridad

Docentes

Estudiantes

Importancia de la
comprension lectora e
incidencia en el

rendimiento académico

items 1, 3, 15y 17 del

ftems 1y 17 del
cuestionario a los

estudiantes

Item 5 de la entrevista a la

rectora

cuestionario a los docentes.

La autoridad de la Escuela
Fiscomisional Marcelino

Champagnat, reconoce que la

comprension lectora
constituye  una  habilidad
fundamental para el

aprendizaje y por ende para el
rendimiento academico,
debido a que a través de esta
habilidad el estudiante puede
comprender y aprender todas

las asignaturas.

La encuesta aplicada a los docentes

de la Escuela Fiscomisional
Marcelino Champagnat, permiten
evidenciar un bajo nivel de
conocimiento y aplicacion de las
estrategias de comprension lectora
en todos los niveles para la

utilizacion por parte de los

estudiantes en los procesos lectores.

Los docentes, al igual que la

autoridad, en un 100% de acuerdo a

la pregunta 17 reconocen la

De la encuesta aplicada a los
estudiantes se puede evidenciar las
deficiencias en lo referente a las
habilidades correspondientes a cada

nivel de comprension lectora.

En relacion a la importancia de la
comprension lectora, en la primera
pregunta el 60% de estudiantes
sefialan que, si leen los enunciados
antes de contestar una pregunta,
evidenciando asi la importancia que

tiene leer de forma comprensiva; no
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importancia de la comprension

lectora y su incidencia en el
rendimiento académico de los
estudiantes, asi como también en la
pregunta 15, el 57,13% de los
docentes  consideran que la
comprension lectora es un factor
rendimiento

relevante para el

académico.

Por lo cual, el 100% de docentes en
la primera pregunta respaldan la
importancia de la lectura eficaz para
un adecuado proceso de
comprension lectora, sin embargo,
en la segunda pregunta, se evidencia
que solo el 28,57% de docentes,
toman en consideracion todos los

aspectos de la lectura eficaz, puesto

obstante, el 40% de los estudiantes
no realiza este proceso, lo que

afecta en el rendimiento académico.

De igual forma, en la pregunta 17,
el 92,50%, al agrupar los resultados
de las escalas siempre, la mayoria
de veces si y algunas veces, indican
que, si utilizan la lectura para
mejorar su autoaprendizaje en la
asignatura de lengua y literatura,
corroborando la importancia de esta
habilidad; mas adn un 7,5% de
estudiantes perciben que no es
necesaria esta habilidad, lo cual,
perjudica en el corto y largo plazo

su desempefio académico.
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que, el 4285% se centran
Unicamente en los elementos de la
lectura, el 14,39% se enfocan en los
elementos fisicos indispensables y
el 1429% en los aspectos
psicoldgicos, evidenciando de esta
manera, que no se aborda
adecuadamente el proceso lector en
la préctica pedagogica de los

docentes.

Nivel de comprension

lectora literal

items 3 y 4 del cuestionario

a los docentes.

items 3y 4 del cuestionario

a los estudiantes.

La mayoria de docentes aplican
estrategias didacticas orientadas a
fomentar el nivel literal de la
comprension lectora, utilizan muy
pocas estrategias para el nivel re
organizativo e inferencial, que, de
acuerdo a los hallazgos teoricos,

corresponde al nivel que deben

Se evidencia que la mayoria de
estudiantes se ubican en un nivel
literal de la lectura comprensiva.
Asi en la pregunta 3 se obtuvo que
el 40% de estudiantes siempre y la
mayoria de veces si pueden
identificar ideas e informaciones

que se encuentran de forma
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desarrollar los nifios de este nivel
educativo. Asi en la pregunta 3 se
obtuvo que el 57,14% de docentes se
orientan hacia el uso de la
identificacion de ideas explicitas en
textos cortos, dejando de lado otro
tipo de ejercicios como, por
ejemplo: ejercicios de comprension
con base a dos textos cortos y la
realizacibn  de  organizadores
graficos a partir de la lectura,
mientras que un 14,29% indican que
no aplican ninguna de estas
actividades, asi se evidencia que la
centra

practica  docente  se

principalmente en la lectura literal.

De igual forma, en la pregunta 4 en

torno al tipo de actividades que los

explicita en el texto. Sin embargo,
se evidencia que pese a los
esfuerzos del docente que se
enfocan en este nivel de lectura, un
porcentaje del 60% de educandos
no logran alcanzar las habilidades y
destrezas que implican el nivel de
lectura comprensiva literal, que se
constituye como el nivel basico, por
lo cual, no pueden desarrollar
adecuadamente los procesos de
lectura y asi asimilar la informacion

para su aprendizaje.

En la pregunta 4 destaca que el
42,50% de
reconocen tener dificultades para

los estudiantes

identificar la tipologia del texto

mediante la lectura, evidenciando
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docentes aplican enfocadas en el
nivel de comprension lectora literal,
se evidencia que el 42,86% de
docentes utilizan ejercicios de
interrogaciones, afirmaciones o
negaciones en relacion al contenido
del texto, mientras que el 42, 86% se
orienta hacia el subrayado de ideas
principales 'y secundarias, se
identifica ademas que el 14,28% no
aplica ninguna estrategia, lo cual,
afecta de forma directa, el desarrollo
de las habilidades de comprensién
lectora del nivel literal, asi como
también de los niveles mas

complejos de comprension lectora.

de esta forma, que los estudiantes
presentan deficiencias en cuanto a
las habilidades referidas al nivel de
lectura literal, al no poder
identificar el tipo de texto del cual
se trata, el estudiante, se ve limitado

en su proceso de comprension.

Nivel de comprension

lectora re organizativa

En relacién a las actividades que los

docentes consideran propicias para

Sin embargo, al pasar al nivel re

organizativo e inferencial, se
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item 5 del cuestionario a los

docentes

item 5 del cuestionario a los
estudiantes.

desarrollar el nivel de comprensién
lectora re organizativa, el 57,14% de
docentes indican que es a través de
la esquematizacion de informacion,
mientras que el 28,57% plantea la
elaboracion de frases que resuman la
informacion contenida en el texto,
de esta forma, no se utilizan
actividades de esquematizacion de
informacion, ni reformulacion del
texto en funcion de esquemas de
ideas, trabajando este nivel de
comprension de la lectura de forma
unidireccional, donde el estudiante
sintetiza la informacion mediante
organizadores, resimenes y
presentaciones, y no se propician
actividades para recuperar la

informacion sintetizada que permita

evidencia que mas estudiantes
tienen dificultades para realizar
actividades como esquematizar y
sintetizar informacion, en donde,
mediante la pregunta 5 se obtuvo
que el 72,50% tiene dificultades
para resumir la informacion de un
texto  mediante  organizadores
gréaficos, lo cual permite corroborar
que pese al trabajo pedagogico de
los educadores, los estudiantes
tienen amplias limitaciones para
alcanzar el nivel re organizativo de
la lectura comprensiva, lo cual,
limita el desarrollo de las
actividades académicas y un

aprendizaje significativo.
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evidenciar una  comprension

profunda del texto.

Nivel de comprension

lectora inferencial

Items 6, 8 del cuestionario a

los docentes

item 6 y 7 del cuestionario a

los estudiantes

Pese a que el 71,42% de docentes en
la pregunta 6 indican estar muy de
acuerdo con la importancia de
desarrollar actividades relacionadas
con la lectura inferencial o
interpretativa, un 14,29% sefialan
que no estan ni de acuerdo, ni en
desacuerdo, por lo cual, se reconoce
la importancia que otorgan los
docentes al trabajo pedagdgico
orientado hacia la comprension
lectora inferencial, al menos en su

mayoria.

No obstante, en la pregunta 8 se
aprecia que el 71,42% al unir los

resultados de las escalas algunas

En cuanto al nivel de lectura
comprensiva inferencial, en la
pregunta 6 se aprecia que, al
identificar la idea principal
implicita del texto, el 72,50% de
estudiantes tienen deficiencias para
realizar inferencias del texto,
evidenciando asi que la mayoria de
estudiantes no han llegado a
alcanzar el nivel de comprension
lectora inferencial, limitado asi su

capacidad para el aprendizaje.

De igual forma, un 70% de
estudiantes han indicado en la
pregunta 7 que tienen limitaciones

para determinar la finalidad e
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veces y nunca, no aprovechan el

aporte de las analogias para
desarrollar la capacidad de realizar
inferencias de la informacion de un
texto en el educando, de esta forma,
se evidencia que no se promueve
este tipo de estrategias para mejorar
las habilidades de comprension

lectora de los estudiantes.

intencionalidad del autor en la
lectura, lo cual, afecta el desarrollo
de las actividades académicas y se
convierte en una barrera para
alcanzar el nivel de comprension

apreciativa y critica valorativa.

Estrategias de

comprension lectora

ftems 10 y 11 del

cuestionario a los docentes

items 2, 8, 9, 10, del
cuestionario a los

estudiantes.

En este sentido, la autoridad
identifica la existencia de
deficiencias y limitaciones por
parte de los docentes para
generar procesos didacticos
propicios para el desarrollo de
estas habilidades en el

educando.

Se evidencia el desconocimiento y
la confusion por parte de los
docentes en relacion a las estrategias
cognitivas 'y metacognitivas de

comprension lectora.

Si bien en la pregunta 10, el 100%
de docentes al agrupar los resultados
de las escalas, siempre, la mayoria

de veces si y algunas veces, indican

Los estudiantes ademas evidencian
un bajo nivel de utilizacion de
estrategias de comprension lectora,

corroborando de esta manera, que la

labor docente en relacion al
desarrollo de habilidades de
comprension  lectora en  los

estudiantes ha sido deficiente.
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items 2 y 3 de la entrevista a

la autoridad.

Se evidencia ademas la falta
de lineamientos
institucionales, estrategias
didacticas activas,
innovadoras y dinamicas para
promover el desarrollo de las
habilidades de comprension
lectora en los estudiantes, lo
cual, conlleva a una afectacion
directa en su aprendizaje, al no
poder aprovechar las
informaciones y
conocimientos mediante los

textos escritos.

Por ello, se considera que la
comprension lectora tiene una
incidencia directa en el

rendimiento académico.

que, si orientan al estudiante sobre la
aplicacion de estrategias cognitivas
de comprensién lectora, esto resulta
incongruente, pues si no reconocen

y dominan las estrategias cognitivas

y metacognitivas, no pueden
orientar eficientemente al
estudiante.

En la pregunta 11, donde se plantea
la seleccion de  estrategias
28,7% de

seleccionado la

metacognitivas, el
docentes  han
integracién tematica que no es una
estrategia metacognitiva. Por lo
cual, se aprecia que no tienen los
necesarios

conocimientos para

orientar a los estudiantes sobre estas

De acuerdo a los resultados
obtenidos, los estudiantes no
aplican  las  estrategias  de

comprension lectora, asi la pregunta
2, se evidencia que el 67,50% al
unir los resultados de las escalas
algunas veces, la mayoria de veces
no y nunca, no utilizan el subrayado
de los elementos importantes del
enunciado, evidenciando asi, la falta
de conocimiento y aplicacion de
estrategias que ayuden a identificar
la informacion relevante de un

texto.

En la pregunta 8 el 67,50% de
estudiantes indican tener problemas
para resolver analogias verticales y
lo cual, se

horizontales, por
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estrategias pata tener un mejor nivel

de comprensién lectora.

evidencia un deficiente nivel de
comprension lectora, afectando de
esta manera el proceso lector de los
estudiantes.

De igual manera, en la pregunta 9 el
55% de estudiantes indican que no
vocabulario

aprenden  nuevo

mediante la lectura y no lo
incorporan en sus conversaciones
diarias, de este modo, se puede
apreciar que los estudiantes no
aprovechan de las actividades de
reconocer

lectura para nuevas

palabras, que les permitan

incrementar su  vocabulario 'y

mejorar su aprendizaje.

El 90% indica en la pregunta 10 que

realiza con muy poca frecuencia o
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nunca, ejercicios de identificacion
de sindnimos y anténimos, lo cual,
permite evidenciar el deficiente
trabajo pedagdgico de los docentes,
puesto que la identificacion de
sinbnimos y anténimos permite a
los estudiantes mejorar aspectos
como el vocabulario, la fluidez, la
decodificacion y, por ende, la

comprension lectora.

Finalmente, en la pregunta 11, el de
67,50% de estudiantes al unir las
escalas algunas veces, la mayoria de
veces no Yy nunca, refieren que
tienen problemas para explicar con

sus propias palabras el texto leido.

Rendimiento académico

Por otro lado, se ha identificado

también  que las  précticas

Respecto al rendimiento

académico, en la pregunta 12 el
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items 12, 13, 14, 16, 17 y 18
del cuestionario a los

docentes.

items 12, 14, 15 y 16 del
cuestionario a los

estudiantes.

evaluativas de los educadores, no
toman en consideracion aspectos de
relevancia, asi en la pregunta 12 se
obtuvo que el 57% de docentes al
unir las escalas valorativas En
desacuerdo y la escala que no esta ni
de acuerdo ni en desacuerdo,
consideran que el rendimiento
académico no refleja la realidad de
los conocimientos obtenidos por los
estudiantes, lo cual, permite apreciar
la falta de una evaluacion integral
que refleje realmente los
conocimientos y aprendizajes del

educando.

De igual forma, en la pregunta 13 se
ha obtenido que 28,57% indica estar

en desacuerdo con tomar en cuenta

55% de estudiantes, al unir los
resultados de las escalas algunas
veces, la mayoria de veces no y
nunca, consideran que los
resultados  obtenidos en las
evaluaciones no reflejan  sus
conocimientos, evidenciando asi,
que el proceso evaluativo debe ser

integral.

Por otro lado, en la pregunta 14 se
destaca que los estudiantes
sostienen la incidencia de aspectos
como: el estado de animo, en donde
el 65% de estudiantes consideran
que estos factores si afectan su
rendimiento académico,

contraponiéndose a la perspectiva
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las habilidades y destrezas del

educando  para  evaluar el
rendimiento académico, lo cual, es
preocupante, puesto que este
aspecto debe ser un eje relevante
para los procesos de evaluacion de

aprendizajes.

En la pregunta 14 el 42,86% de
docentes estan en desacuerdo con
que los factores personales inciden
en el rendimiento académico, razon
por la cual, estos elementos no son
tomados en cuenta dentro del
proceso educativo. Evidenciando
asi, que los procesos evaluativos no
estan acordes a los fundamentos

pedagdgicos y didacticos.

de los docentes, quienes restan

importancia a estos aspectos.

De igual manera, en la pregunta 15
el 62,50 indican que los problemas
familiares i

representan una

dificultad para la concentracién en

los estudios, afectando de esta
manera su  aprendizaje, sin
embargo, se convierte en un

elemento de poco interés para los

educadores.

Asimismo, el 60% de estudiantes,
indica en la pregunta 16 que la
forma de ensefiar del docente si
afecta a su motivacion e intereses en
las clases, por lo cual, es importante
mejorar la  metodologia de

ensefianza.
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En la pregunta 16 el 100% de
docentes al consolidar los resultados
de la escala muy de acuerdo y de
acuerdo, indican que los factores
educativos si tienen incidencia en el
rendimiento académico de los
estudiantes, corroborando de esta
manera la importancia del rol
docente, en relacion a los métodos y
estrategias que aplica para generar
resultados de aprendizaje positivos
en el educando, por lo cual, las
falencias o deficiencias de la
practica pedagogica del docente,
afecta el rendimiento de los

estudiantes.

De igual manera, en la pregunta 17,

el 85,71% al unir los resultados de la
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escala muy de acuerdo y de acuerdo,
reconocen que el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora
incide de forma directa en el
rendimiento academico,
respaldando asi la necesidad de
fortalecer la  ensefianza  de
estrategias de comprension lectora a
los estudiantes; no obstante, un
14,29% indica que esta en
desacuerdo, por lo cual, se evidencia
una falta de comprension sobre la
importancia que tiene el desarrollo
de habilidades de comprension

lectora en los estudiantes.

Asimismo, en la pregunta 18 el
100% de docentes, al agrupar los

resultados de las escalas muy de

141




acuerdo y de acuerdo, consideran
que las dificultades del desarrollo de
la comprension lectora en el &rea de
Lengua vy literatura afectan en el
rendimiento académico del resto de
asignaturas que comprende el
curriculo de cuarto afio de educacion
béasica, evidenciando de esta manera
la amplitud del impacto que genera
un deficiente nivel de comprensién

lectora.

De esta manera se ha corroborado la
relacion directa entre la
comprension lectora 'y el

rendimiento académico.
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Interpretacion general

Objetivos

Establecer la relacion entre las estrategias de comprension lectora y el rendimiento académico en el area de Lengua y
Literatura en los estudiantes del cuarto afio de educacion basica.

Diagnosticar el nivel de conocimiento de estrategias de comprensidn lectora en la ensefianza de lengua y literatura y su
influencia en el rendimiento académico.

Proponer una guia de estrategias de comprension lectora dirigida para los docentes para mejorar el proceso de ensefianza en
el area de lengua y literatura en los estudiantes de cuarto afio de educacién basica de la Escuela Fiscomisional “Marcelino

Champagnat”.

Los resultados que han arrojado los instrumentos de investigacion, han sido triangulados en funcion de las tres fuentes de

informacion: autoridad, docentes y estudiantes, en referencia a las estrategias para la comprension lectora y su incidencia en el rendimiento

académico del educando.

En este sentido, de forma global se ha podido evidenciar que el 100% de los docentes reconocen la importancia y necesidad de

promover la comprensién lectora en los estudiantes, sin embargo, el 28,57% de educadores no orientan de forma recurrente a los estudiantes

sobre el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension lectora. Esta realidad, permite evidenciar una incongruencia

puesto que, pese a las consideraciones de los docentes, no se llega a concretar en la préctica educativa una adecuada ensefianza de las
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estrategias de comprension lectora, debido a que la practica pedagdgica se centra en el tratamiento de una lectura literal, pero se deja fuera
la lectura inferencial y la lectura critica, lo cual, permite desarrollar competencias que contribuyan para que los estudiantes mejoren sus

habilidades de comprensién lectora.

Estas deficiencias de la practica pedagogica de los docentes se reflejan en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora
de los estudiantes de cuarto afio de educacion general basica de la Escuela Fiscomisional Marcelino Champagnat, quienes en su mayoria
se ubican en el nivel literal de la comprension lectora, en donde, el 72,50% de estudiantes tienen deficiencias para realizar inferencias del
texto, evidenciando asi que la mayoria de estudiantes no han llegado a alcanzar el nivel de comprension lectora inferencial, limitado asi su
capacidad para el aprendizaje; asi como también un 70% de estudiantes tienen limitaciones para determinar la finalidad e intencionalidad
del autor en la lectura, lo cual, afecta el desarrollo de las actividades académicas y se convierte en una barrera para alcanzar el nivel de

comprensidn apreciativa y critica valorativa.

Se evidencia también que los estudiantes no aplican estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension lectora, como el
subrayado, la elaboracién de organizadores graficos, la identificacion de la idea principal, la intencionalidad del autor, el tipo de texto, la

realizacion de inferencias y juicios criticos.

Finalmente, se ha podido comprobar desde las tres fuentes de informacion, que la habilidad de comprension lectora si incide en el
rendimiento académico, puesto que es considerada como una actividad fundamental para el aprendizaje, la adquisicion de nuevos

conocimientos por medio de la lectura, por lo cual, al no poseer un buen nivel de comprension lectora esto afecta su rendimiento académico.
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Por este motivo, se considera necesario y pertinente la elaboracién de una guia de estrategias de comprension lectora dirigida para
los docentes que permita mejorar el proceso de ensefianza en el area de lengua y literatura en los estudiantes del cuarto afio de educacién

basica de la Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”.

Elaborado por: Margarita Pachacama
Fuente: Instrumentos de investigacion
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CAPITULO Il

PROPUESTA DE LA INVESTIGACION

Definicion del tipo de producto

La presente investigacion se acoge a la segunda opcion dentro del trabajo
de titulacion, correspondiente a la elaboracién de una propuesta. Misma que
consiste en una guia de estrategias de comprensién lectora, que contribuyan en el
trabajo didactico de los docentes de la Escuela Fiscomisional “Marcelino
Champagnat”, para orientar a los estudiantes en la aplicacion de dichas estrategias

para mejorar el nivel de comprension lectora.

Diagnostico

El desarrollo de este producto de investigacidn, se sustenta en los resultados
que se han obtenido de los instrumentos de investigacién aplicados, que fueron una
encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”, una
encuesta a los estudiantes del cuarto afio de educacion general béasica de dicha

institucién y una entrevista a la rectora de esta institucion educativa.

A través de los cuales, se sustenta en primer lugar la importancia de la
comprension lectora para un buen rendimiento académico, asi, el 85,71% reconocen
que el desarrollo de la habilidad de comprensién lectora incide en el rendimiento
académico del aprendizaje de la asignatura de lengua y literatura de los estudiantes,
debido a que consideran que esta habilidad constituye la base para el entendimiento
y la ejecucion adecuada de las actividades didactica planteadas en esta area de
estudio, asi como también, el 100% de docentes reconocen que las dificultades de
comprension lectora afectan, de igual forma en el rendimiento académico del resto

de asignaturas que comprenden el curriculo de 4to afio de EGB.

Por lo cual, el 100% de docentes indican su respaldo ante la necesidad de

elaborar una guia de estrategias de comprension lectora que permitan mejorar esta
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habilidad en el estudiantado y asi contribuir en el rendimiento académico de los

estudiantes.

De igual forma, por parte de los estudiantes, se ha obtenido que el 92,50%
de estudiantes indican que utilizan la lectura como medio para el aprendizaje en la
asignatura de lengua y literatura, evidenciando asi la incidencia que tiene esta

habilidad en el aprendizaje del educando y por ende en su rendimiento académico.

Sin embargo, pese al reconocimiento de estos actores educativo sobre la
relevancia de la comprension lectora para un buen rendimiento académico, se ha
evidenciado la necesidad de promover estrategias didacticas activas, innovadoras y
dindmicas para la ensefianza de estrategias de comprension lectora en el educando,
puesto que, la accién docente se ha enfocado mayoritariamente en trabajar el nivel
de comprension lectora literal, donde el 42,86% de docentes indican que realizan
ejercicios de interrogaciones, afirmaciones, 0 negaciones en relacion al contenido
del texto, mientras que el 42,86% se inclina hacia el subrayado de ideas principales
y secundarias. No obstante, frente a ello, el 67,50% de estudiantes utilizan
ocasionalmente, muy poco 0 nunca, esta estrategia para tener una mejor

comprension lectora.

De igual forma, el 57,14% de los docentes indican que la mejor actividad
para que los estudiantes apliquen el nivel de comprension re-organizativa
corresponde a esquematizar informacién, esto a través de organizadores graficos,
como mapas conceptuales, mentefactos, organigramas, entre otros. No obstante, el
72,50% de estudiantes refieren que ocasionalmente, pocas veces y nunca, pueden
resumir la informacién de un texto por medio de un organizador gréafico,
evidenciando asi las deficientes habilidades de la mayoria de estudiantes dentro del

nivel de comprension lectora re organizativa.

En el mismo sentido, pese a que el 85,71% % de docentes consideran que
es importante desarrollar actividades relacionadas con la lectura inferencial o
interpretativa para mejorar la comprensién lectora, el 72,50% de los estudiantes
indican que tienen dificultades para identificar la idea principal implicita del texto,

a su vez, el 70% de educandos sefialan que, al leer el texto, ocasionalmente, muy
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poco 0 nunca, pueden inferir el mensaje, la intencion del autor, identificar el

receptor, identificar el emisor.

Por estos motivos, es necesario elaborar una propuesta pedagogica ajustada
a las necesidades y caracteristicas especificas de la poblacién de estudio, en donde
se especifiquen de manera sistematica el proceso de ensefianza de las estrategias
cognitivas y metacognitivas de la comprension lectora, especialmente en los tres
primeros niveles de comprension lectora que son: literal, re organizativo e
inferencial, que corresponden al desarrollo evolutivo de los nifios del cuarto afio de

educacion basica.

Nombre de la propuesta

Guia de estrategias de comprension lectora, dirigido a los educadores de la

Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”

Datos Informativos:

Nombre de la institucion: Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”
Provincia: Pichincha

Canton: Distrito Metropolitano de Quito

Parroquia: Quitumbe

Lugar: Calle J S40-62 calle 1 Quito, Ecuador

Barrio: Nuevos Horizontes del Sur N°1

Seccion: Matutina

NUmero total de estudiantes: 274

Tipo de plantel: Fiscomisional

Email: efmchquito@fmsnor.org

Teléfono: 023073653
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Contexto de aplicacion de la propuesta

La Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”, se ubica en la
provincia de Pichincha, en el cantdon Quito, es una institucion educativa de tipo
fiscomisional, que oferta el servicio de educacién hispana regular, en los niveles de
educacion bésica. En esta institucion educativa laboran once docentes, de los cuales
siete son docentes de educacién basica, que imparten en cada uno de los niveles

educativos la asignatura de Lengua y Literatura.

La institucion educativa ademas cuenta con una adecuada infraestructura,
sin embargo, debido al contexto de la pandemia del covid-19, desde el afio 2020 se
desarrollan las clases mediante la modalidad educativa virtual, a traves de la
aplicacion zoom, siendo posible que en los Gltimos meses del afio 2021 o primeros

del afio 2022 se retome nuevamente la asistencia presencial a las aulas de clase.

Obijetivos de la propuesta de la investigacion

General

Disefiar una guia de estrategias de comprension lectora para el trabajo docentes del
area de lengua v literatura de cuarto afio de educacion basica de la Escuela Fiscomisional

“Marcelino Champagnat”.
Especificos

e Definir la arquitectura de la guia de estrategias de comprensién lectora para
cuarto afio, en cuanto, a la seleccion de estrategias, actividades, recursos y
materiales.

e Seleccionar plataformas gratuitas que permitan la practica de ejercicios y
actividades de comprension lectora para el desarrollo de la autonomia y
creacion de habitos.

e Capacitar a los docentes en relacion a las actividades y ejercicios que se

propone en la guia.
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Anadlisis de factibilidad

Se considera que la propuesta es factible, debido a que se cuenta con los
recursos técnicos, tecnologicos, humanos, necesarios para su aplicacion, que
ademas se solventaran por medio de la capacitacion docente. De igual forma, los
recursos a emplear, son principalmente de acceso gratuito, cuya interfaz de uso es

amigable y de facil comprension para que el docente los emplee.

Cada una de las actividades se detalla en relacidn a los principales aspectos
de la planificacion didactica para que esta guia constituya un aporte valido y viable

para el uso de los educadores.
Fundamentacion Cientifica- Técnica

La fundamentacion cientifica y técnica de la propuesta se describe en la
propuesta como producto: Guia de estrategias de comprension lectora “Leo y
comprendo para aprender”, en la que se hace una introduccion de la guia, su
contenido, la teoria que fundamenta lo que implica la comprensién lectora, los
niveles de comprension y las estrategias a aplicarse en el desarrollo de las
actividades, se hace una vinculacion con recursos tecnoldgicos para que los
docentes puedan aplicar en la educacion telematica o en cualquier proceso de
ensefianza y aprendizaje que se lleve a cabo en cualquier escenario o ambiente de

aprendizaje.
Guia didactica

En este contexto, es necesario definir lo que es una guia en el &mbito de la
ensefianza y el aprendizaje. Al respecto, Garciay Cruz (2014) definen la guia como:
“Un recurso para el aprendizaje a través del cual se concreta la accion del profesor
y los estudiantes dentro del proceso docente, de forma planificada y organizada,
brinda informacion técnica al estudiante y tiene como premisa la educacion” (p.
165). Por consiguiente, la guia constituye una herramienta que aporta al trabajo
didactico del docente con el objetivo de mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Actividad didéactica

La actividad didactica, es definida por Montilla y Arrieta (2015) como:
“Una secuencia de enseflanza potencialmente facilitadora de aprendizaje
significativo, de temas especificos de conocimiento conceptual o procedimental,
que pueden estimular la investigacion aplicada en la ensefianza diaria de las clases”
(p. 74). Es decir, es una unidad que describe los aspectos inherentes al desarrollo
de una actividad académica, en la cual, se articulan los objetivos, destrezas e
indicadores curriculares, con las tareas a ejecutar segun el modelo didactico de

ensefianza.

Propuesta metodoldgica

La propuesta metodoldgica planteada consiste en una guia didactica en
donde se proponen la ensefianza de diversas estrategias de comprension lectora,
enfocadas a los niveles literal, re-organizativo e inferencial, promoviendo el
desarrollo de competencias lectoras en el educando, mediante un enfoque

metodoldgico constructivista.

Ademas, en la propuesta se aprovechan los recursos tecnoldgicos
disponibles de uso gratuito, puesto que en el contexto actual debido a la pandemia
por el covid-19 se da continuidad al proceso educativo mediante una modalidad
virtual, entre esas herramientas se ha empleado la biblioteca virtual Leoteca, la

plataforma Juegos infantiles y la aplicacion Mindmeister.
Valoracion técnica del tiempo

El tiempo estimado para el desarrollo de cada una de las actividades
didacticas planificadas corresponde a la hora pedagdgica orientada por el Ministerio

de Educacion de la Republica del Ecuador.
Valoracion de la propuesta

El proceso de valoracion de la propuesta se llevo a cabo de acuerdo a los

lineamientos del segundo método sefialado en el manual de estilos. Por lo cual, se
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realizé la aplicacion de la ficha de evaluacion de la propuesta a usuarios
especialistas que forman parte de la investigacion, en el presente caso, con la
participacion de la directora de la institucion (Ver anexo 5. Evaluacion de la
propuesta), quién valor6 como muy aceptable los criterios de: aspectos de la
propuesta (objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion); claridad de la
redaccion (leguaje sencillo); pertinencia del contenido de la propuesta; viabilidad

para el contexto donde se propone; transferibilidad a otro contexto (si fuera el caso).

De esta manera, se puede sustentar que la propuesta presentada, constituye
una herramienta de valor y utilidad para la ensefianza de estrategias de comprension
lectora para el trabajo docentes del area de lengua y literatura de cuarto afio de
educacion basica en el contexto de la Escuela Fiscomisional ‘“Marcelino
Champagnat”. Puesto que dicha propuesta, abarca ejercicios dinamicos e
innovadores para la orientacion a los estudiantes de las estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension lectora, enmarcadas en los niveles literal, re

organizativo e inferencial.

Metodologia y estructura de la propuesta

La estructura de la propuesta, se encuentra conformada por diversas secciones, en
primer lugar, se ubica una portada, en donde se exponen los datos institucionales y
de autoria de la propuesta, seguidamente se ubica un indice en donde se establece
la ubicacién de cada uno de los apartados. A continuacién, se expone la
introduccidn, en donde se presenta de forma resumida la propuesta. Seguidamente
se exponen los objetivos, general y especificos que se buscan alcanzar con la
aplicacion de la propuesta. De igual forma, se expone un breve fundamento teérico

respecto a las estrategias de lectura comprensiva.

A continuacion, se detallan cada una de las ocho estrategias, enmarcadas en el
fortalecimiento y desarrollo de las habilidades de comprension lectora, partiendo
del nivel de comprension lectora literal, re-organizativo e inferencial, mismos que

se organizan de la siguiente manera:
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Tabla 9. Estructura de la propuesta

Ejercicios para el desarrollo del
nivel de comprensién lectora

literal

Ejercicios para el desarrollo del
nivel de comprension lectora

re organizativo

Ejercicios para el desarrollo del
nivel de comprensién lectora
inferencial

Elaborado por: Margarita Pachacama

Estrategia 1. Interrogaciones
para comprender la lectura

Estrategia 2. Codificacion de

palabras
Estrategia 3. Integracion
tematica
Estrategia 4: Releer,

parafrasear y resumir

Estrategia 5: Esquematizacion
de informacion
Estrategia 6: Codificacion
sintactica
Estrategia 7: Realizar
inferencias
Estrategia 8: Construccion

global del proceso lector

Ejercicio 1 La gripe
Ejercicio 2 Las bibliotecas municipales

Juego didactico: Cuadricula de palabras

Juegos interactivos mediante la plataforma
Juegos infantiles

Ejercicio 1. Elaborar frases de resumen de
cada parrafo.

Ejercicio 2. Articular los resimenes de cada
parrafo en un solo resumen general.
Ejercicio 1. Elaboraciéon de esquemas
graficos con ayuda de la plataforma
Mindmeister

Juego didactico de competencia sobre
sinbnimos y antonimos.

Juego didactico para el fomento del nivel de
lectura inferencial.

Ejercicios de lectura compresiva y reflexion

sobre el contenido, mediante resefias.

Cada una de las estrategias planteadas, tienen la siguiente estructura

didactica:

e Titulo

e Objetivo

e Destreza con criterio de desempefio

e Tiempo de duracion

e Recurso didactico

¢ Metodologia ERCA (experiencia, reflexién, conceptualizacién y

aplicacion)

e Evaluacion.

Abarcando de esta forma, una secuencia didactica integral, que contribuya

de manera clara en la labor pedagdgica de los docentes (Ver anexo 7 ejemplo del

plan de clase).
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Plan de accién

Tabla 10. Plan de accion
Etapa

Planificacion

Socializacion

Objetivos
Definir la arquitectura de la
guia de estrategias de

comprension  lectora para
cuarto afio, en cuanto, a la
seleccion  de  estrategias,
actividades,  recursos y

materiales.

Socializar la propuesta con los
docentes de la institucion

educativa

Actividades

Determinar las
actividades y ejercicios
propicios para el
desarrollo de la
comprension lectora.
Definir la  estructura
didactica para planificar
cada una de las
estrategias
Presentar la propuesta
planteada a los docentes
de la institucién

educativa.
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Recursos

e Computador

e Literatura
cientifica

e Paginas
educativas

e Internet

e Laptop

e Zoom

e Planificacion de

la socializacion

Indicadores de logro

La guia tiene un
contenido adecuado
respecto a la

problematica.

Los docentes conocen la

propuesta planteada.



Ejecucion

Evaluacion

Elaborado por:

Aplicar de estrategias
cognitivas y metacognitivas
para el desarrollo de Ila

comprension lectora.

Evaluar los resultados de la
aplicacion de la guia de
estrategias de comprension

lectora.

Margarita Pachacama

Explicar de  manera
didactica la aplicacion de
cada una de las
estrategias.
Trabajo didactico de
forma  sincrénica vy
asincrénica con  los
estudiantes del cuarto afio
de EGB.

Evaluar los resultados de
cada una de las
estrategias mediante las
fichas de observacién

planteadas.
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Computador
Internet
Plataforma

educativa

Fichas
observacion
Computador

Internet

de

Los docentes hacen uso
de la guia de estrategias

de comprensidn lectora.

Fortalecimiento de las
habilidades de
comprension lectora en el

educando.



Guia de estrategias de comprension lectora:

“LEO Y COMPRENDO PARA APRENDER”

Cuarto Ano de Educacion

General Béasica

ﬁ

Autora:

Margarita Pachacama ‘

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA

MAESTRIA EN INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO

e —

P\

Quito, 2021

D




indice
Portada
indice
Introduccion
Objetivo general
Obijetivos especificos
Fundamentacion
Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel literal
Estrategia 1. Interrogaciones para comprender la lectura
Estrategia 2. Codificacion de palabras
Estrategia 3. Integracion tematica

Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel re
organizativo

Estrategia 4: Releer, parafrasear y resumir

Estrategia 5: Esquematizacion de informacion

Estrategia 6: Codificacion sintactica

Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial
Estrategia 7: Realizar inferencias

Estrategia 8: Construccion global del proceso lector




Introduccion

La presente guia de estrategias de comprension lectora es el resultado de un
proceso de analisis y sintesis, en torno a la importancia que tienen las estrategias de
comprensién lectora. Tomando en cuenta que, estas habilidades representan un
elemento fundamental en el proceso de construccion de nuevos conocimientos, al
ser el lenguaje escrito, una fuente rica de informacion variada, a través de la cual,
el individuo puede explorar, asimilar e interpretar informacion, ideas, pensamientos

y conocimientos de otras personas.

En este sentido, es importante que dentro de los procesos didacticos, los
docentes conozcan y ensefien a los alumnos, sobre las estrategias cognitivas y meta
cognitivas para la comprensién lectora, siendo estas las formas y las pautas que
ayuden a los educandos a mejorar sus habilidades de lectura comprensiva, haciendo
posible la asimilacion eficaz de la informacion literal que contiene un texto, asi
como también las habilidades para sintetizar, resumir y esquematizar informacion,
gue ayude a la comprension y almacenamiento de la informacion contenida en el
texto; del mismo modo, para que los estudiantes desarrollen habilidades de lectura
inferencial, que permitan comprender las interrelaciones existentes en el texto e

inferir elementos o ideas que no se encuentran explicitas.

Por consiguiente, la presente guia busca conjugar las estrategias cognitivas
y metacognitivas, que se han identificado en la investigacion tedrica, para mejorar
las deficiencias evidenciadas en cuanto a los niveles de comprension lectora
mediante la investigacién de campo. Para lo cual, se emplearan actividades
didacticas, disefiadas en funcion de las destrezas con criterio de desempefio que
sefiala el curriculo educativo y el aprovechamiento de algunas herramientas y
plataformas tecnoldgicas, tomando en cuenta que al momento el proceso educativo

se desarrolla en modalidad virtual.




Objetivo general:

Mejorar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes por medio de la
ensefianza de estrategias cognitivas y metacognitivas, para desarrollar esta

habilidad en el educando para su aprendizaje y rendimiento escolar.
Objetivos especificos:

e Aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

e Realizar ejercicios practicos de desarrollo del pensamiento, como,
observacién, relacién, clasificacion, agrupacién, evaluacién, analisis
y sintesis.

e Implementar ejercicios de practica légica verbal (sinonimia,
antonimia; ordenamiento por secuencia, clasificacion, jerarquia;
significados, estructura de palabras, lectura literal y lectura

inferencial y la verificacién del avance de los conocimientos.
Fundamentacion
¢ Qué implica la comprensién lectora?

La comprension lectora, hace referencia a una habilidad mediante la cual, el
acto de la lectura permite alcanzar niveles crecientes de interpretacion del texto
escrito, las ideas e intenciones de autor. Esta es una habilidad muy apreciada y
beneficiosa en el contexto actual, pero que se constituye como una problematica

creciente en casi todos los niveles y sistemas educativos del mundo.

La comprensién lectora, segun expresan Hoyos y Gallego (2017) “un
proceso complejo que supone la interpretacion de un conjunto de palabras con
relacion a un contexto significativo, asi como la percepcion del impacto de su fuerza
sensorial, emocional e intelectual” (p. 25). En tal virtud, leer comprensivamente
refiere buscar el significado de aquello que se lee, obtener una perspectiva general

de la informacion que brinda la lectura y la intencién implicita o explicita del autor.




En este sentido, la interpretacion, se convierte en un elemento central para
leer de forma comprensiva, y para desarrollar este proceso interpretativo, para ello,
deben ejecutarse otros procesos basicos como la decodificacion de los signos
lingliisticos, letras, palabras, frases, por medio del cual, se va generando el lenguaje
oral a partir del lenguaje escrito. Del mismo modo, el lector, debe tener
conocimientos previos acerca del lenguaje, signos de puntuacién, vocabulario, entre

otros para poder leer de forma comprensiva.

Por otra parte, Silva (2014) menciona que la comprension lectora: “Es el
producto de la decodificacion y la comprension orales. Si una de las habilidades
falla, la comprension lectora se vera comprometida” (p. 48). En este sentido,
establece como base de la comprension lectora la comunicacidn oral, puesto que se
requiere un nivel amplio de dominio del lenguaje oral para comprender

adecuadamente el significado de la lectura.

Por tal razén, la expresion verbal, se convierte en el conocimiento previo,
en donde se anclan los conocimientos y habilidades del lenguaje escrito, siendo
también la base de la lectura comprensiva, pues a traves de esta se puede cimentar

nuevos conocimiento y habilidades.
Niveles de la comprensidn lectora

Al hablar de niveles de comprensién lectora, se hace referencia al grado de
desarrollo de las habilidades de comprension lectora en el sujeto. En este sentido,
Garcia et al, (2018) indican que: “Esta habilidad para aprender a partir de 1o leido,
tiene una secuencia que parte desde lo literal y cada vez va méas profundo
interpretar, inferir, argumentar, proponer, construir nuevos conceptos, ideas y
significados a partir de lo que esté4 escrito” (p. 45). En otras palabras, la habilidad
de la comprension lectora, parte desde el desarrollo de habilidades basicas como la
decodificacion, relacion fonema-grafema, uso del vocabulario, hacia la adquisicion
de habilidades més complejas como la capacidad de inferir informacién,
argumentar el punto de vista del autor y el propio, construir nuevos conceptos, ideas

y juicios de valor sobre la lectura.




Nivel Literal

« Corresponde a la

capacidad:
Identifica la
informacion que se
encuentra en forma
explicita en el texto
escrito, asi como
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Nivel de
reorganizacion de la
informacion
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de realizar:
“clasificaciones,
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de ideas o0 hechos

Nivel inferencial
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comprender
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medio de la
inferencia, es decir,
informacion que no

ideas principales o se encuentra

secundarias, explicitamente
estructura'y contenida en el texto
tipologia del texto. escrito.

Figura 51. Niveles de comprension lectora
Fuente: Cotto et al, (2017)

En tal virtud, el nivel de comprension lectora literal, se constituye como el
nivel mas basico, donde se establecen destrezas fundamentales. Sin embargo, esto
no quiere decir que sea un nivel sencillo de alcanzar, puesto que entrama una serie
de complejas relaciones, principalmente procedimentales, para aprender a leer de

forma comprensiva.

En el contexto ecuatoriano, el Ministerio de Educacion (2013) menciona
que el nivel literal: “Es comprender todo aquello que el autor comunica
explicitamente a traves de este. Es decir, comprender todas las palabras, todas las
oraciones y cada parrafo para llegar a una idea completa del texto” (p. 12). Desde
esta perspectiva, el nivel literal hace referencia a que el lector una vez finalizado el
proceso de la lectura ha llegado a comprender en esencial el significado y la

intencién comunicativa del autor.

El segundo nivel corresponde al nivel de reorganizacién de la informacion.
Se considera este, como un nivel superior al nivel literal, puesto que ademas de
comprender de forma global el texto leido se puede interpretar y reorganizar ideas

concretas del mismo.




En la misma linea Pérez (2005) indica que: “Para localizar informacion
concerniente al texto leido se deben identificar los elementos esenciales, como los
personajes que intervienen, el tiempo, el escenario, el contexto” (p. 124). De esta
manera, se puede realizar una ubicacion mas eficiente de la informacion literal del
texto, para que asi, el lector pueda reordenar la secuencia de la informacion y
discriminar entre ideas principales secundarias, categorias, clasificaciones,
componentes del texto, asi como también realizar resimenes u organizadores

graficos que representen la idea global del texto.

El nivel de comprension inferencial, segun el Ministerio de Educacion
(2013) senala este nivel requiere: “interpretar todo aquello que el autor quiere
comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe explicitamente” (p.
12). El nivel inferencial se caracteriza porque el lector identifica los elementos

implicitos a traves de una lectura entre lineas.

Por su parte, Herrera et al, (2015) manifiestan que “El nivel inferencial
implica que el lector unifica su experiencia personal al texto leido para plantear su
propio juicio u opinion. Las inferencias se realizan a partir del nivel literal, las ideas
son acomodadas bajo la légica del lector” (p. 130). En tal virtud, el lector explica
el texto leido de manera mas amplia mediante la elaboracion de sus propias
conclusiones. Este nivel requiere de un alto grado de abstraccion sobre las ideas que

el autor quiere significar.

Para que el proceso de la comprension lectora es necesario aplicar
estrategias, que permitan alcanzar el méas alto nivel de comprensién , partiendo
desde procesos basicos, como la identificacion y comprension de los fonemas, la
construccion de palabras, parrafos y conforme avanzan los niveles en la confeccion
de diferentes tipologias textuales (su estructura, caracteristicas, elementos,
funciones del lenguaje, elementos de la narrativa, entre otros elementos), con la
finalidad, de que el dicente entre en la construccion de un entretejido de la
informacion y comprenderla desde lo explicito e implicitos que subyacen en cada

tipologia textual.




Hoy por hoy, la lectura como dice Cassany “es toda una empresa”, por el
sinnimero de transformaciones simbolicas, semidticas, linguisticas. La cantidad de
informacion que circula en las redes sociales y en los medios digitales, su
almacenamiento, el acceso a la informacion en un dispositivo, anuncios y contenido
de textos literarios y no literarios nos llaman a repensar en una mejor manera de la
ensefianza de la comprension lectora para hacer frente a este mundo cambiante del

conocer, del acceso a crear y recrear informacion.
Estrategias de comprension lectora

Las estrategias de comprension lectora para Guerra y Forero (2015) son:
“procedimientos mentales que el lector aplica, antes, durante y después de la
lectura, con el fin de asegurar el procesamiento de la informacion” (p. 38). En este
sentido, las estrategias con procesos conscientes y deliberados, que el lector ejecuta
para lograr el mayor nivel de comprension del texto. En este sentido, es importante
reconocer que el acto lector, debe ser un proceso estructurado y con objetivos
claros, para lograr de esta manera un buen nivel de comprensién lectora, que

permita apropiarse y asimilar eficientemente la informacion contenida en el texto.

De acuerdo a Gutierrez y Salmerdn (2012) las estrategias de comprension
lectora, pueden clasificarse en: “estrategias cognitivas, metacognitivas,
motivacionales-afectivas, y contextuales” (p. 185). Las estrategias cognitivas,
hacen referencia a procesos mentales ejecutados de forma intencional para el
desarrollo de una lectura comprensiva, en estos se realiza una sub clasificacion en
funcion del nivel de procesamiento de la informacion, partiendo desde las unidades
bésicas del lenguaje escrito. De la misma forma, las estrategias metacognitivas, son
entendidas como procesos enfocados al auto-conocimiento, control y planificacion
del proceso lector, lo cual contribuye a la regulacion y supervision de la lectura

comprensiva.




Estrategias
cognitivas

Estrategias
metacognitivas

Reconocimiento de las
—| letras y su integracion en Antes de iniciar la lectura:
silabas Género, finalidad,
conocimientos previos,
predicciones.

— Codificacion de palabras

Durante la lectura:
|| identificacion, releer, resumir,
parafrasear, realizar inferenicas,
buscar informacion

— Codificacion sintactica

Codificacion de
proposiciones

| Despues de la lectura: Revision,
construccion y finalidad

— Integracion tematica

Figura 52. Estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension lectora
Fuente: Maturano et al, (2002)

Las estrategias cognitivas, van desde la comprension de las unidades basicas
del lenguaje escrito, es decir, el dominio del educando para establecer la relacion
entre el grafema, con su respectivo fonema, en este punto, como el mas basico de
las estrategias cognitivas, es importante que desde los primeros niveles educativos
se vayan desarrollando actividades que permitan al estudiante identificar los rasgos
caracteristicos de cada una de las letras, puesto que en ocasiones los estudiantes
pueden confundir ciertos grafemas, como la b y la d, debido a su similitud gréfica,
sin embargo, respecto a la fonética con letras muy distintas, asi mismo al hablar,
letras como la s y la ¢, pueden tener un sonido similar pero su grafema difiere

bastante.

Luego se ubica la codificacion de palabras, en donde el conjunto de
grafemas que representan una palabra es asumido como un conjunto de fonemas

que dan lugar a una palabra concreta, la cual, a su vez, debe ser entendida por el




estudiante como un concepto concreto, es decir, si al ver la palabra “papa”, en su
mente se genera una imagen visual que representa a un padre de familia. Este tipo
de estrategias, buscan evitar errores frecuentes en la lectura de palabras homdéfonas,
es decir, que suenan igual pero su significado es diferente, por ejemplo “casa” y
“caza”, para lo cual, se emplean estrategias, como el uso del contexto o recurrir a

un diccionario, especialmente en el caso de palabras desconocidas.

Seguidamente, se ubican las estrategias de codificacién sintactica que se
enfoca en la secuenciacién de un mensaje por medio de la decodificacién de los
grafemas que conforman una frase u oracion, para asi poder determinar el sentido

que tiene este conjunto de palabras.

En referencia a la codificacion de proposiciones, refiere al hecho en el cual
el estudiante, en funcion de las palabras, oraciones y frases estructuradas en el texto,
pueden identificar las intenciones, las ideas, las proposiciones que ha querido

transmitir el autor.

Finalmente, estas estrategias se centran en llegar a la integracion tematica,
es decir, alcanzar la comprension global del texto escrito, esto permite, generar un
proceso sistematico y progresivo de comprension lectora, que permita al estudiante,
tanto comprender el texto que ha leido, como realizar sus propias, conclusiones,

argumentos a favor o en contra, respecto a la informacion que contiene el texto.

Las estrategias metacognitivas, se enfocan en ejecutar actividades
intencionales con el objetivo de facilitar y hacer mucho mas eficiente ‘el proceso

lector.

En relacidon a las estrategias a aplicar antes de la lectura, los autores
recomiendan, realizar acciones previas, que permitan tener una idea general y
predictiva de lo que se va a tratar en la lectura, por medio del género discursivo y
los conocimientos previos, de esta forma, por ejemplo, el estudiante observa la
estructura que tiene el texto y puede identificar de qué tipo de texto se trata, asi

puede realizar pequefias predicciones sobre el mismo.




Durante la lectura, se recomienda, identificar palabras desconocidas,
determinar su significado, releer algo que no ha quedado claro, parafrasear con sus
propias palabras las ideas del autor, para asi poder realizar inferencias sobre la

informacion que contiene el texto, tanto implicita como explicita.

Las estrategias después de la lectura, se enfocan en un proceso de reflexion,
sobre lo que se ha comprendido, si es necesario ampliar informacion para llegar asi

al nivel maximo de comprension lectora.

Ahora bien, el estudiante por si mismo es complicado que adquiera 'y aplique
estas estrategias de comprension lectora, de una forma intencional, deliberada y
controlada, que le permita convertirse en un lector eficiente. En este sentido, es
necesario que se lleve a cabo un proceso de ensefianza de las estrategias de

comprension lectora.

Segin Cotto et al, (2017) para la ensefianza de las estrategias de
comprension lectora es necesario adoptar un modelo de andamiaje, el cual involucra
tres etapas que son: “modelaje, practica guiada y practica independiente” (p. 54).
El modelaje refiere a la primera etapa, en donde el educador modela las estrategias
de comprension lectora, es decir, pone en practica la estrategia seleccionada en su
propio proceso de comprension lectora. Luego se procede con la fase de practica
guiada, en donde el educador guia al docente en la aplicacion de la estrategia
seleccionada. Finalmente llega la fase de la practica independiente, que representa

la préactica autdbnoma de la estrategia por parte del educando.




Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel literal
Estrategia 1. Interrogaciones para comprender la lectura
Titulo: Leemos y comprendemos juntos

Objetivo: O.LL.2.1. Comprender que la lengua escrita se usa con diversas
intenciones segun los contextos y las situaciones comunicativas, para desarrollar

una actitud de indagacion critica frente a los textos escritos.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.1. Construir los significados
de un texto a partir del establecimiento de relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—consecuente, secuencia temporal, problema- solucion,

concepto-ejemplo.
Tiempo de duracion: 45 minutos
Recurso didactico: Fichas de trabajo comprension lectora

Las fichas de trabajo obtenidas de los estimulos PISA de comprension
lectora liberados publicados por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa de
Espafia (2013), en donde se exponen una serie de lecturas y ejercicios de
comprension lectora, a partir de los cuales se esquematizaran las actividades

propuestas.
Metodologia
Experiencia

- Saludar afectivamente a los estudiantes
- Explicar sobre el desarrollo de la actividad didactica
- Presentar a los estudiantes las lecturas seleccionadas (Texto continuo “La

gripe”; texto discontinuo “Las bibliotecas municipales™)




Reflexion

Incitar a los estudiantes a la aplicacién de estrategias cognitivas y

metacognitivas previo al desarrollo de la lectura, mediante las siguientes acciones:

- ldentificar la estructura del texto
- Leer el titulo en voz alta

- Realizar hipotesis sobre el contenido del texto.
Conceptualizacion
Lectura comprensiva del texto, se recomienda seguir la siguiente secuencia

- Primera lectura silenciosa

- Lecturaenvoz alta

- Leer oracién por oracién

- Identificar las palabras desconocidas
- Re leer el texto

- Subrayar las ideas principales
Aplicacién

Realizar los ejercicios propuestos por el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa de Espafia (2013) referentes a cada una de las lecturas, como se presentan

a continuacion:

Ejercicio 1 La gripe

GRIPE
PROGRAMA DE ACOL PARA LA VACUNACION VOLUNTARIA
CONTRA LA GRIPE
Como usted probablemente ya sabe, la gripe se propaga rapida y extensamente
durante el invierno. Los que la sufren pueden estar enfermos durante semanas.
La mejor manera de vencer a este virus es cuidar lo més posible la salud de

nuestro cuerpo. El ejercicio diario y una dieta rica en frutas y vegetales es lo mas




recomendable para contribuir a que nuestro sistema inmunitario esté en buenas

condiciones para luchar contra el virus invasor.

—a o

ACOL ha decidido ofrecer a su personal la oportunidad de vacunarse contra la
gripe, como recurso adicional para evitar que este insidioso virus se extienda
entre nosotros. ACOL ha previsto que una enfermera lleve a cabo el programa de
vacunacion dentro de la empresa en horas de trabajo, durante la mitad de la
jornada laboral de la semana del 17 de mayo.

Este programa se ofrece gratuitamente a todos los empleados de la empresa. La
participacion es voluntaria. Los empleados que decidan utilizar esta oportunidad
deben firmar un impreso manifestando su consentimiento e indicando que no
padecen ningun tipo de alergia y que comprenden que pueden experimentar
algunos efectos secundarios sin importancia. El asesoramiento médico indica que
la inmunizacion no produce la gripe. No obstante, puede originar algunos efectos

secundarios como cansancio, fiebre ligera y molestias en el brazo.
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¢ Quién debe vacunarse?

Cualquiera que esté interesado en protegerse del virus. Esta vacunacion esta
especialmente recomendada para las personas mayores de 65 afos y, al margen
de la edad, para CUALQUIERA que padezca alguna enfermedad cronica,
especialmente si es de tipo cardiaco, pulmonar, bronquial o diabético. En el
entorno de una oficina, TODAS LAS PERSONAS corren el riesgo de contraer la
enfermedad.

¢ Quién no debe vacunarse?

Las personas que sean hipersensibles a los huevos, las que padezcan alguna

enfermedad que produzca fiebres altas y las mujeres embarazadas. Consulte con




su doctor si esta tomando alguna medicacion o si anteriormente ha sufrido
reacciones adversas a la vacuna contra la gripe.

Si usted quiere vacunarse durante la semana del 17 de mayo, por favor, avise a la
jefa de personal, Raquel Escribano, antes del viernes 7 de mayo. La fecha y la
hora se fijaran conforme a la disponibilidad de la enfermera, el nimero de
participantes en la camparia y el horario mas conveniente para la mayoria de los

empleados.

Fuente: Instituto Nacional de Evaluacién Educativa de Espafa (2013)

Pregunta 1. ¢(Cudal de las siguientes afirmaciones describe una

caracteristica del programa de inmunizacion de ACOL contra la gripe?
A Se daran clases de ejercicio fisico durante el invierno.
B La vacunacion se llevara a cabo durante las horas de trabajo.
C Se ofrecera un pequefio bono a los participantes.

D Un médico pondra las inyecciones.

Pregunta 2. Esta hoja informativa sugiere que, si uno quiere protegerse

del virus de la gripe, la inyeccién de una vacuna de la gripe es...

A Mas eficaz que el ejercicio y una dieta saludable, pero mas arriesgada.

B Una buena idea, pero no un sustituto del ejercicio y la dieta saludable.

C Tan eficaz como el ejercicio y una dieta saludable y menos problematica.

D No es necesaria si se hace ejercicio y se sigue una dieta sana.

Pregunta 3. Parte de la informacién de la hoja dice:
¢QUIEN DEBE VACUNARSE?

Ejercicio 2 Las bibliotecas municipales

LAS BIBLIOTECAS MUNICIPALES
El sistema de Bibliotecas Municipales regala a sus nuevos socios un marcador de
paginas en el que se muestra su horario de apertura. Utilizalo para responder a

las siguientes preguntas




Dia
Cervantes

Lunes 11:00-20:00
Marte 11:00-20:00
Miércoles 11:00-20:00
Jueves 11:00-20:00
Viernes 11:00-17:00
Sébado 10:00-13:00
Domingo 13:00-17:00

Fuente: Instituto Nacional de Evaluacion

Horario de apertura
Biblioteca
Géngora Quevedo Lope de Vega  Calderén

11:00-17:30 13:00-20:00 11:00-17:30 10:00-17:30
11:00-17:30 11:00-20:00 11:00-20:00 10:00-20:00
11:00-17:30 10:00-20:00 11:00-17:00 10:00-20:00
11:00-17:30 10:00-20:00 11:00-17:30 10:00-20:00
11:00-17:00 10:00-20:00 11:00-17:00 10:00-17:30
10:00-13:00 09:00-13:00 10:00-13:00 09:00-13:00
Cerrado 14:00-17:00 Cerrado 14:00-17:00

Educativa de Espafia (2013)

Pregunta 1. ;A qué hora cierra la biblioteca Lope de Vega los miércoles?

Pregunta 2. ; Qué biblioteca conti
viernes?

A Biblioteca Cervantes.

B Biblioteca Quevedo.

C Biblioteca Géngora.

D Biblioteca Lope de Vega.

E Biblioteca Calderon.

Evaluacion

nla abierta a las 18:00 horas las tardes de los

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina Indicadores
Aplica Decodifica y Identifica la Responde
estrategias pronuncia informacion  correctamente
antes de la correctamente literal las preguntas
lectura planteadas
Si No Si No Si No Si No




Estrategia 2. Codificacion de palabras
Titulo: Cuadricula de palabras

Objetivo: O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para
fortalecer las capacidades de resolucién de problemas y aprendizaje autbnomo
mediante el uso de la lengua oral y escrita.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos
linglisticos (Iéxicos, semanticos, sintacticos y fonoldgicos) en la decodificacion y

comprension de textos.
Tiempo de duracion: 45 minutos

Recurso didactico: Juegos grupales de competencia sobre palabras agudas,
graves y esdrUjulas. El juego consiste en trabajar con una ficha y con un dado, si se
trabaja presencialmente, o en el caso de la modalidad virtual, se puede trabajar a
través de la plataforma zoom vy la ficha digital, cada estudiante elabora en su casa
el dado para trabajar, basado en el molde de un cubo y en cada lado se ubican los
tipos de palabras, aguda, grave y esdrujula indistintamente, de la siguiente forma.

AGUDA

Fuente: Elaboracion propia




Metodologia
Experiencia

- Brindar un célido saludo a los estudiantes

- Realizar una dindmica grupal para motivarlos

- Explicar a los estudiantes sobre la actividad

- Activar los conocimientos previos con las siguientes preguntas
- ¢Cuales son las palabras agudas?
- ¢(Cudles son las palabras graves?
- ¢Cuales son las palabras esdrdjulas?

- Formar grupos de trabajo de 4 estudiantes

Reflexion

- Indicar las reglas de juego: Cada grupo recibe una ficha de trabajo, cada
estudiante tiene una pintura de un color especifico.

- El primer estudiante lanza el dado y busca una palabra correspondiente a lo
que la cara superior del dado sefiala.

- Al encontrar una palabra correspondiente a lo que salié en el dado, repasa
una linea de la cuadricula, sea vertical u horizontalmente.

- Los estudiantes deben buscar cerrar la cuadricula de cada palabra, el
estudiante que hace la linea que cierra la cuadricula la pinta con el color que
le corresponde.

- Al final gana el estudiante, que tenga mas cuadriculas de su colofr.

- Si un estudiante, se equivoca y no selecciona la palabra correcta, pierde el

turno.

Conceptualizacion

Las fichas de trabajo estdn compuestas por una serie de palabras, agudas,
graves y esdrUjulas, por lo cual, a través del juego didactico se busca fortalecer el
conocimiento y reconocimiento de los distintos tipos de palabras, lo cual, busca

mejorar las habilidades de decodificacidén y de comprension de textos.




Fichas de trabajo para la actividad

Fuente: Elaboracion propia
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El docente puede cambiar las palabras, de acuerdo a su consideracion.
Aplicacion
Se lleva a cabo el juego propuesto.

La docente observa y verifica el desarrollo correcto del juego en cada uno
de los grupos de trabajo. Se retroalimenta los conocimientos, buscando la definicion

de palabras desconocidas.
Evaluacion

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina Indicadores

Se  muestra Identifica las Identifica las Identifica las
motivado palabras palabras palabras

agudas graves esdrajulas

Si No Si No Si No Si No




Estrategia 3. Integracion tematica
Titulo: Jugando, leemos y aprendemos

Objetivo: O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar

las TIC para enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.2. Comprender los
contenidos implicitos de un texto basandose en inferencias espacio-temporales,

referenciales y de causa-efecto.
Tiempo de duracion: 45 minutos

Recurso didactico: Plataforma Juegos infantiles

(https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/lengua-literatura/compresion-

lectora/ejercicio-1)

Esta plataforma, dispone de una serie de ejercicios de comprension lectora,
bajo los principios de gamificacion, por pregunta contestada correctamente se
atribuyen puntos a los estudiantes, de esta forma, se motiva a que el educando centre

su atencién e interés en la comprensién de la lectura.
Metodologia
Experiencia

- Saludar afectivamente a los estudiantes

- Realizar una dindmica motivacional

- Presentar a los estudiantes la herramienta juegos infantiles

- Explorar conjuntamente la interfaz de la herramienta.

- Explicar a los estudiantes sobre los juegos de comprensién lectora que se

encuentran en la plataforma.

Reflexion

Reflexionar en torno a las estrategias de lectura, antes, durante y despues

para ser utilizadas en los ejercicios. Orientar sobre:



https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/lengua-literatura/compresion-lectora/ejercicio-1
https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/lengua-literatura/compresion-lectora/ejercicio-1

- Lalectura, silenciosa,

- Re lectura en voz alta,

- Leer oracién por oracién,

- Identificar las ideas principales,

- Establecer las relaciones causa-consecuencia
- ldentificar los personajes

- Determinar el problema
Conceptualizacion

Solicitar a los estudiantes ingresar individualmente en sus hogares o en su
computador en el laboratorio, dependiendo de la modalidad educativa. Cada
estudiante aplica individualmente las estrategias orientadas para leer de forma

compresiva los textos que se proponen en la plataforma.
Aplicacion

Contestar las interrogaciones que se plantean en cada ejercicio de lectura.

Identificar las respuestas correctas. Retroalimentar las respuestas incorrectas.
Evaluacion
La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina Indicadores
Aplica las Identifica la Contesta Reconoce sus
estrategias de informacion  correctamente errores
lectura explicita las preguntas

comprensiva

Si No Si No Si No Si No




Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel re

organizativo
Estrategia 4: Releer, parafrasear y resumir
Titulo: Resumimos el texto, comprendemos mejor

Objetivo: O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para
fortalecer las capacidades de resolucion de problemas y aprendizaje autbnomo

mediante el uso de la lengua oral y escrita.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.5. Desarrollar estrategias
cognitivas como lectura de paratextos, establecimiento del propdsito de lectura,
relectura, relectura selectiva y parafraseo para autorregular la comprensién de

textos.
Tiempo de duracion: 45 minutos
Recurso didactico: Ejercicios didacticos para resumir informacion
Metodologia
Experiencia

- Saludar de manera cordial a los estudiantes

- Explicar sobre el desarrollo de la actividad

- Activar los conocimientos previos, mediante preguntas como:
- ¢Qué estrategias de lectura hay que aplicar antes, durante y después de
leer?
- ¢Como puedo identificar las ideas principales y secundarias del texto?

Reflexion

Se debe promover en los estudiantes la reflexion sobre la importancia de

aprender a resumir la informacion de un texto.

Exponer los beneficios del resumen.




Beneficios del resumen

v Nos ayuda a sintetizar la informacion.

v Comprendemos mejor las ideas.

- 4

Conceptualizacion

1

]

1

]

1

]

1

1

1

1

]

1

I

]

]

; v Nos ayuda a repasar y recordar la lectura
]

1

1

)

1

]

1

)

I

1

1

1

] It L b . 4
| Presentar la actividad y las fichas de trabajo a los estudiantes
1

Orientar sobre los elementos de la lectura eficaz, postura y distancia,

il —

Acompafiar en el proceso de lectura de los estudiantes.

Aplicacion

Llevar a cabo las actividades planteadas para realizar el resumen de la

informacion.

Lectura “El delfin”

Siempre se han contado historias extraordinarias sobre los delfines:
alegres y simpaticos habitantes que pueblan los mares.

Algunos zodlogos se inclinan a desmentir muchas de estas versiones, que
consideran inverosimiles. Pero otros afirman que, en efecto, los delfines
en la escala de las inteligencias un lugar notablemente elevado.

_____________________________ E__________________________




En los Estados Unidos, ciertos cientificos, estudiando los habitos de los delfines,
han conseguido en parte comprender su lenguaje y comunicar con ellos,
transmitiéndoles ordenes sencillas, que los delfines ejecutan alegremente.

Son muchos los naufragos que han afirmado deber su salvacién a los delfines,
que los llevaron hasta la orilla; también, los pescadores atestiguan sobre la
afectividad de los delfines macho y hembra y los cuidados de las madres con sus
hijos, llevandolos en la boca en caso de peligro —como las gatas— hasta dejarlos
a salvo.

Debido a sus capacidades extraordinarias para la natacion, los delfines no tienen
dificultades para su alimentacidn: son mas rapidos que sus presas.

Por su gran sociabilidad, suelen agruparse en gran numero —a veces, hasta
millares—: retozan, saltan y se persiguen, con su elegantisimo nadar, en un
ambiente de felicidad casi perfecta, consiguiendo saltar fuera del agua gracias a
la fuerza de su aleta caudal.

Fuente: Sanz (2003)

Ejercicio 1. Elabora una frase general que resuma la informacion del parrafo
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Ejercicio 2. Relaciona las frases elaboradas de cada parrafo y redacta

un resumen general del texto.

...................................................................................................




Evaluacién

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina

Indicadores

Aplica

las

estrategias de

comprension

Identifica la
idea principal

y secundaria

Elabora frases
que resumen

cada parrafo

Interrelaciona
las ideas vy
elabora un

lectora del texto resumen
orientadas general
Si No Si No Si No Si No




Estrategia 5: Esquematizacion de informacion
Titulo: Resumimos y organizamos la informacion

Objetivo: O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar

las TIC para enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.4. Comprender los
contenidos explicitos e implicitos de un texto al registrar la informacion en tablas,

gréaficos, cuadros y otros organizadores graficos sencillos.
Tiempo de duracion: 45 minutos

Recurso didactico: Plataforma Mindmeister

(https://www.mindmeister.com/folders)

Esta plataforma en linea de uso gratuito, permite la creacion libre y con
plantillas de diversos esquemas graficos, mediante los cuales los estudiantes pueden
organizar la informacion que consideren importante de forma sintetizada y

resumida.
Metodologia
Experiencia

- Brindar un afectivo saludo a los estudiantes.

- Activar los conocimientos previos, mediante las siguientes preguntas:
- ¢Qué es un organizador grafico?
- ¢Qué tipos de organizadores graficos conocen?
- ¢Como se elabora un organizador grafico?

Reflexion

Exponer sobre el desarrollo de la actividad.

Presentar a los estudiantes la herramienta tecnoldgica Mindmeister.
Realizar un breve recorrido en la interfaz de esta plataforma, para orientar a los

estudiantes sobre las posibilidades de uso de esta herramienta.



https://www.mindmeister.com/folders

Conceptualizacion

Realizar la lectura propuesta de manera comprensiva, aplicando las

estrategias cognitivas y metacognitivas sefialadas para antes, durante y después de

leer.

Texto propuesto “El alambre”

El alambre es un hilo de metal ddctil, generalmente de hierro o de cobre, y de

espesor muy variable.

En la antigliedad, el alambre se obtenia en tiras por martelacion, es decir, a golpe

de martillo, procedimiento largo y costoso.

En la segunda mitad del siglo XV1, Rodolfo Nuremberg descubrio el estirado en
bancos de mano; hoy se halla esta industria muy adelantada, y para obtener el
alambre suele procederse de este modo: Se hace pasar la barra de hierro candente
entre las estrias, cada vez mas estrechas, de un laminador, formado por dos
cilindros que giran en sentido inverso, movidos por una potente maquina. Poco a

poco la barra se alarga y adelgaza.

Después se obliga a pasar la barra muy adelgazada por agujeros cada vez mas
pequefios, practicados en una placa de acero llamada «hilera», y el metal se va

adelgazando hasta convertirse en un hilo.

De las tiras de hierro obtenidas por martelacion, al hilo metalico obtenido en el

laminador, hay una diferencia enorme en cantidad, calidad y precio.

El alambre, o hilo de hierro y cobre, se emplea para hacer cedazos, muebles,
cuerdas para instrumentos musicos, clavos, diversas telas metalicas y cables para
conducciones eléctricas. Los hilos telegraficos de alambre de cobre o hierro
galvanizado suman actualmente millones y millones de kilometros. Las
aplicaciones son muchisimas y bien conocidas por todos, pero lo mas

sorprendente es su inverosimil baratura.




Los alfileres se hacen con trocitos de alambre de laton o hierro, cortados y
aguzados por uno de sus extremos; el otro extremo se aplasta mecanicamente

para formar la cabeza.

Las agujas de coser se fabrican con alambres de acero agujereados en un extremo
y afilados por el otro. Del simple estirado del metal, jqué variedad de utiles

aplicaciones!

La fabricacion del alambre se funda en la ductilidad de los metales, o propiedad
que tienen de estirarse en hilo. El platino es el mas ductil de los metales. Con él
se fabrican hilos tan delgados, que parecen hilos de arafia y son casi

imperceptibles a la vista.

Fuente: Sanz (2003)

Ejercicios previos

-Subraye la idea principal del texto con color rojo

- En el siguiente recuadro realice una lluvia de ideas sobre lo mas importante

de la lectura, conceptos, palabras clave.

- ldentifique las palabras clave o categorias y la informacion

complementaria.




Aplicacion

su organizador grafico.

Evaluacion

Con la informacion obtenida en los ejercicios, se pide a los estudiantes que
seleccionen en la plataforma Mindmeister, una plantilla o una hoja libre para crear

Estructurar la informacion mediante el organizador gréfico seleccionado.

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina

Indicadores
El estudiante La Las ideas El
muestra informacion  tienen organizador
interés y se presenta de secuencia grafico es
motivacion en forma I6gica entendible
la actividad jerarquizada
Si No Si No Si No Si No




Estrategia 6: Codificacion sintactica
Titulo: Parame la mano de sinénimos y antonimos

Objetivo: O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para
fortalecer las capacidades de resolucién de problemas y aprendizaje autbnomo
mediante el uso de la lengua oral y escrita.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.4. Comprender los
contenidos explicitos e implicitos de un texto al registrar la informacion en tablas,

graficos, cuadros y otros organizadores graficos sencillos.
Tiempo de duracion: 45 minutos
Recurso didactico: Ficha de gamificacion, y aplicacion online de sorteos

Se trabajara mediante fichas de trabajo, en donde de acuerdo a la palabra

que salga sorteada, los estudiantes iran anotando un sinénimo y un anténimo.
Metodologia
Experiencia

- Saludar de forma cordial a los estudiantes.
- Realizar una dinamica de motivacion para el grupo.
Reflexién
- Activar los conocimientos sobre sin6nimos y antonimos
+Son palabras sindnimas las que tiene el mismo
significado.
Sinénimos *Ejemplos:

+Chico - pequefio
*Dar - dejar

+Son palabras anténimas aquellas gue tienen significados
opuestos.
Antonimos «Ejemplo:
*Bajar - subir
*Grande - pequefio




Conceptualizacion

Se entrega a cada estudiante la ficha de trabajo, en donde, en la primera
columna, el estudiante registra la palabra que arroja la aplicacion de sorteos en
linea, luego en las siguientes columnas registra hasta dos sinébnimos y anténimos
por cada palabra, al terminar de escribir, debe decir “parame la mano” y contar hasta
10, para que sus comparieros dejen de escribir, cada casilla se califica con un punto,

si tiene correctamente las cuatro casillas obtiene 4 puntos.

Palabra Sinbnimo 1  Sinbnimo 2 | Antonimo1l Anténimo 2 Total

Aplicacién

Se procede con la ejecucidon de la actividad didactica, el docente se encarga
de ingresar en la aplicacion virtual de sorteos (https://app-

sorteos.com/es/apps/sorteados) con las palabras que considera necesarias para

realizar la actividad, tomando en cuenta el nivel de conocimiento de los estudiantes.

Al salir la palabra sorteada los estudiantes escriben los sinénimos y
antonimos correspondientes. Al finalizar, se hace computo de los puntos obtenidos

por cada estudiante.
Evaluacion
La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina Indicadores
Participa Reconoce el Identifica Identifica
activamente  significado de correctamente correctamente

la palabra los sindénimos  los anténimos

Si No Si No Si No Si No



https://app-sorteos.com/es/apps/sorteados
https://app-sorteos.com/es/apps/sorteados

mediante el uso de la lengua oral y

Destrezas con criterio de

relectura, relectura selectiva y pa

textos.

Ejercicios para mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial
Estrategia 7: Realizar inferencias
Titulo: El dado de la lectura

Objetivo: O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para
fortalecer las capacidades de resolucion de problemas y aprendizaje autonomo

escrita.

desempenfio: LL.2.3.5. Desarrollar estrategias

cognitivas como lectura de paratextos, establecimiento del proposito de lectura,

rafraseo para autorregular la comprension de

Tiempo de duracion: 45 minutos

Recurso didactico: Cubo d

e lectura

El cubo de la lectura, consiste en la elaboracion de un cubo en cartulina, en

cada cara del cubo se ubican preguntas de tipo abierta e inferencial respecto a la

lectura propuesta.

Fuente: Elaboracion propia

Metodologia

Experiencia

Me gusto
mucho el
momento en
que

Si pudiera
darle otro
final a la
lectura este
seria

I 1 MR e



Saludar afectivamente a los estudiantes.

Realizar una dindmica de motivacion

Activar los conocimientos previos referentes a las estrategias de lectura
comprensiva.

Reflexion

Presentar la lectura propuesta a los estudiantes.

La feria

Cada afio llega la feria a la colonia en la que viven Claudia y Nicolas;
es una feria grande y tiene todo tipo de diversiones. Un viernes, cuando
Claudia y Nicoléas salian de la escuela con sus amigos, vieron que ya
estaban instalando los puestos, la rueda de la fortuna y el carrusel; se
emocionaron y empezaron a hacer planes para ir el domingo, todos
juntos, a divertirse.

Todos iban muy contentos, menos Rafael; él estaba muy pensativo.
¢Qué te pasa, Rafa?, preguntd Nicolas.

¢No quieres ir con nosotros a la feria? —preguntd Claudia.

Lo que pasa —respondié Rafa— es que tal vez no pueda ir; mis papas
me dijeron que el proximo domingo iremos a visitar a unos tios que
viven un poco lejos de aqui, y a mi me gustaria ir con ustedes porque

asi me divertiria mucho mas.

Todos los nifios se quedaron muy callados, estaban pensando que
hacer para que Rafa pudiera ir con ellos.

De pronto, Guadalupe dijo:

iPero si no hay problema! Pedimos permiso a nuestros papas para ir el
sabado y asi podremos ir todos juntos.

iQué buena idea! —dijeron los demas a coro.

Ese mismo dia los nifios pidieron permiso a sus papas. La mama de
Claudia y Nicolas dijo que ella también iria para cuidarlos.




Cuando los papés de sus amiguitos supieron esto se sintieron muy
tranquilos y los dejaron ir.

El sdbado por la tarde ya funcionaban todos los juegos: los caballitos,
la rueda de la fortuna, los cochecitos, el tren, los volantines; habia
tantos, que los nifios no sabian a cudl subirse primero.

Por fin decidieron subir todos a la rueda de la fortuna, les gustaba
sentir algo asi como un hoyo en el estbmago cada vez que la rueda
bajaba. Claudia gritaba mucho, Rafa alzaba los brazos, Guadalupe y
Nicolas reian y cogian fuertemente la barra de proteccion de su
asiento.

Asi, durante un buen rato los nifios subieron a varios juegos, hasta que
Nicolas dijo:

¢Qué les parece si mejor vamos a la casa de los sustos?, yo ya estoy
mareado por tantas vueltas que hemos dado.

Rafa y Claudia estuvieron de acuerdo, pero Guadalupe prefirié no
entrar porque le daba mucho miedo la obscuridad.

Al salir de la casa de los sustos la mama de Claudia y Nicolas compré
globos y dulces para todos.

Ya habia obscurecido, era hora de regresar a casa. Los nifios estaban

contentos porque habian podido ir juntos a la feria.
Fuente: Campos (2008)

Conceptualizacion

Orientar a los estudiantes sobre la aplicacion de las estrategias de lectura

comprensiva:

- Leer en voz baja
- Subrayar las ideas principales
- ldentificar palabras desconocidas.

- Leer oracién por oracion.




Aplicacion

Luego de realizar la lectura comprensiva del texto propuesto, se solicita a

los estudiantes iniciar el juego.

El docente debe fomentar el respeto y la tolerancia hacia las respuestas,

opiniones, juicios de valor de cada estudiante.

Evaluacién

1
I
I
I
1
I
1
1
1
I
I
1
I
I
I
: Cada alumno lanza el dado y responde a la pregunta correspondiente.
I
1
I
I
1
I
1
I
I
I
1
1
1
I
1
1

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

Nomina

Indicadores

Se  muestra
motivado
Si No

Participa

activamente

Si No

Comprende el
texto leido

Si No

Responde
correctamente
a las
preguntas del
dado.

Si No




Estrategia 8: Construccién global del proceso lector
Titulo: El club de lectura

Objetivo: O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar

las TIC para enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria.

Destrezas con criterio de desempefio: LL.2.3.6. Construir criterios,
opiniones y emitir juicios sobre el contenido de un texto al distinguir realidad y

ficcion, hechos, datos y opiniones.
Tiempo de duracion: 45 minutos

Recurso didactico: Biblioteca virtual Leoteca (https://www.leoteca.es/)

Esta herramienta consiste en una biblioteca virtual, tipo red social, en donde
ademas de poder acceder a material de lectura ilustrado congruente con el nivel
educativo de los estudiantes, se puede compartir, comentar y dialogar respecto a las

apreciaciones sobre las lecturas realizadas.
Metodologia
Experiencia

- Brindar un saludo afectivo a los estudiantes.

- Realizar una dinamica de motivacion.

- Activar los conocimientos previos referentes a las estrategias de lectura
comprensiva.
Reflexion
Promover la reflexion de los estudiantes acerca del uso responsable de una
herramienta tecnoldgica.
Presentar la herramienta leoteca, dialogar con los estudiantes sobre las

posibilidades y beneficios de esta plataforma.
Conceptualizacion

Mostrar a los estudiantes la interfaz de esta plataforma.



https://www.leoteca.es/

Leoteca.

libro.

Nomina

Aplicacion

Evaluacién

que dispone la herramienta.

Indicadores

Participa

activamente

Lee de forma

comprensiva

Emite

un

comentario

congruente

con la lectura

Guiar y acompanar al educando en su proceso de registro en la plataforma

Acompaniar a los estudiantes a explorar las diversas categorias de lectura

Solicitar a los estudiantes que seleccionen tres lecturas de la plataforma, las

cuales, van a leer comprensivamente y escribir un comentario tipo resefia sobre ese

La evaluacion de la actividad se realiza en la siguiente ficha.

-

Argumenta su

comentario

Si

No

Si

No

Si

No

Si
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones:

1.- Las estrategias de comprension lectora contribuyen a mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes, puesto que posibilitan la adquisicion de
un mayor nivel de conocimientos a través de las actividades de lectura, lo cual,
apertura nuevos horizontes para su proceso formativo, tanto en la asignatura de
lengua y literatura, como en las demas asignaturas. pese al reconocimiento de estos
actores educativo sobre la relevancia de la comprension lectora para un buen
rendimiento académico, se ha evidenciado la necesidad de promover estrategias
didacticas activas, innovadoras y dinamicas para la ensefianza de estrategias de
comprensién lectora en el educando, puesto que, la accién docente se ha enfocado
mayoritariamente en trabajar el nivel de comprension lectora literal, donde el
42,86% de docentes indican que realizan ejercicios de interrogaciones,
afirmaciones, o negaciones en relacion al contenido del texto, mientras que el
42,86% se inclina hacia el subrayado de ideas principales y secundarias. No
obstante, frente a ello, el 67,50% de estudiantes utilizan ocasionalmente, muy poco

0 nunca, esta estrategia para tener una mejor comprension lectora.

2.- En la Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”, se evidenciado que los
docentes desconocen las estrategias (cognitivas y metacognitivas) de comprension
lectora, por lo cual, no orientan adecuadamente a los estudiantes para potenciar
estas habilidades, perjudicando de esta manera su rendimiento académico. Se
evidencia que el 57,14% de los docentes indican que la mejor actividad para que
los estudiantes apliquen el nivel de comprension re organizativa corresponde a
esquematizar informacion, esto a través de organizadores graficos, como mapas
conceptuales, mentefactos, organigramas, entre otros. No obstante, el 72,50% de
estudiantes refieren que ocasionalmente, pocas veces y nunca, pueden resumir la
informacion de un texto por medio de un organizador gréfico, evidenciando asi las
deficientes habilidades de la mayoria de estudiantes dentro del nivel de

comprensién lectora re organizativa.
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En el nivel inferencial de la lectura, el 85,71 % del personal docente
reconocen la importancia del tratamiento de actividades relacionadas con la lectura
inferencial o interpretativa para mejorar la comprension lectora y aunque
manifiestan trabajar en este nivel; los estudiantes por su parte indican presentar
dificultades, por ejemplo, el 72,50% de los estudiantes indican que tienen
dificultades para identificar la idea principal implicita del texto, a su vez, el 70% de
sefiala que ocasionalmente, muy poco o nunca, pueden inferir el mensaje, la
intencidn del autor, identificar el receptor, identificar el emisor; habilidades lectoras
que a corto o mediano plazo agudizan los problemas en el aprendizaje, cuyo reflejo

se evidencia en el rendimiento académico.

3.- Frente a esta problematica se ha desarrollado una propuesta que consiste en una
guia de estrategias de comprension lectora, que abarca ocho estrategias enfocadas
en los niveles literales, re organizativo e inferencial de la comprension lectora,
mediante ejercicios de interrogaciones, esquematizacion de informacion, juegos

didacticos y herramientas tecnoldgicas.
Recomendaciones:

1.- Se recomienda a las autoridades de la institucion educativa promover la
capacitacion docente permanente, a fin de buscar alternativas didacticas para los
problemas y necesidades especificas de la Escuela Fiscomisional ‘“Marcelino
Champagnat”. La actualizacion profesional en el area de Lengua y Literatura, el
manejo de estrategias lectoras y la articulacién con el manejo de plataformas

gratuitas, contribuiria a vincular en el aula, una propuesta de innovacién en el aula.

2.- Se recomienda a los docentes hacer uso de la guia de estrategias de comprension
lectora para potenciar el desarrollo de estas habilidades lectoras en los estudiantes,
mediante el uso de actividades y técnicas ludicas, mediante secuencias didacticas
completas enfocadas al desarrollo de ejercicios referentes a la comprension lectora
literal, re organizativa e inferencial, aprovechando la potencialidad de los juegos

didacticos, de las herramientas tecnoldgicas y de estrategias activas de ensefianza.

3.- Se recomienda a futuros investigadores incursionar en la tematica de la

comprensién lectora y las causas que provocan la falta de comprension; aunque
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existe una vasta produccién de investigaciones al respecto, los escenarios y
ambientes de aprendizaje son dindmicos y estan en constante transformacion. Seria
importante el estudio de como la ensefianza y la articulacion de la digitalizacion

contribuye o no a la comprension lectora.
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ANEXQOS

Anexo 1. Autorizacién para la aplicacion de instrumentos de

investigacion en la Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”.

Qusio, sepiiembre 22 de 20121

Loda. Nancwy Ceron Bolafos
DMERECTORA DE LA ESCUELA FISCOMISIONAL MARCELING CHAMPAGNAT

Presenie:
Die mi conziderscion:

Yo, NMargarita Eloabeth Pachscoma (uinstoa, con cedula de cdadamia 171ETTIS0E,
Licencizda en Ciencias die la Educacon mencion Educacion Basica y actualmente estudhanie de la
Maesiria de Inmovacion vy Lederargo Educabive en la Universsdad Indoamenca de b crudsd d
Quito, solicite a usted, de ks manera mas comedsda se digne AUTORIZAR LA APLICACION
DE UNA ENCUESTA a los docentes v esndianies de Cuario afo de Edumcion Basica que

canltorman parte de esta prestigiosa instfiucion, cuyos resullados serén uiloeados para sustentar m

proyecto de tesss ttulado “ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LENGUA Y LITERATURAL™

En la segundad de que mi pedide ser atendidoe [avorasblemente v reiberando mos senlimientos de
consideracion ¥ estima, me sascnbo.

Atenlamsente, AUTORIEADOD
Chunto, 22 de septiembre de 2021

Loda. Margania Elizabeth Pachacama Cruinatoa
CL 1712770302
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Anexo 2. Modelo de la entrevista a la rectora

>
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA

MAESTRIA EN INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO

Entrevista a la autoridad de la Escuela Fiscomisional “Marcelino

Champagnat”.
Tema: Estrategias de comprensién lectora en el rendimiento
académico de lengua y literatura.
Objetivo Diagnosticar el nivel de conocimiento de estrategias de

comprension lectora en la ensefianza de Lengua y Literatura
y su influencia en el rendimiento académico en los
estudiantes.
Elaborado por: Pachacama Quinatoa Margarita Elizabeth
Estimada directora: la presente entrevista forma parte de un proyecto de
investigacion y sus resultados seran empleados exclusivamente con el objetivo
sefialado, se guardara absoluta reserva de los mismos, por lo cual, solicitamos
contestar con sinceridad cada una de las preguntas planteadas.

Guia de preguntas:

1. ¢Cudles son las principales problematicas y limitaciones de la

comprension lectora que presentan los estudiantes de Cuarto Afio de EGB?

2. ¢Cudles son los lineamientos institucionales para la ensefianza de
estrategias para la comprension lectora a los estudiantes de acuerdo al

curriculo priorizado?
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3. ¢Cuales son las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes

para promover la comprension lectora en el educando?

4. ¢COmo se da seguimiento en la institucion al desarrollo de la

comprension lectora en los estudiantes?

5. ¢De qué forma incide la comprensién lectora en el rendimiento

académico de los estudiantes?

6. ¢De acuerdo a su experiencia docente, de qué forma aportaria la
construccion de una guia de estrategias de comprension lectora para mejorar

el rendimiento académico general de los estudiantes?

Gracias por su colaboracion
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Anexo 3. Modelo de la encuesta a los docentes

>
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA

MAESTRIA EN INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO

Encuesta a los docentes de la Escuela Fiscomisional “Marcelino

Champagnat”.
Tema: Estrategias de comprensién lectora en el rendimiento
académico de lengua y literatura.
Objetivo Diagnosticar el nivel de conocimiento de estrategias de

comprension lectora en la ensefianza de Lengua y Literatura
y su influencia en el rendimiento académico en los
estudiantes.
Elaborado por: Pachacama Quinatoa Margarita Elizabeth
Estimado docente: la presente encuesta forma parte de un proyecto de
investigacion y sus resultados seran empleados exclusivamente con el objetivo
sefialado, se guardara absoluta reserva de los mismos, por lo cual, solicitamos
contestar con sinceridad cada una de las preguntas planteadas.
Instrucciones:
Lea detenidamente cada una de las preguntas del presente cuestionario,
seleccione solamente una respuesta en cada pregunta y marque con una X el
casillero correspondiente.

Cuestionario:

1. ¢Considera usted que la lectura eficaz aporta al desarrollo de la

comprension lectora?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo
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| Muy en desacuerdo \

2. De los siguientes elementos de la lectura eficaz: ¢Cual considera usted que

es mas importante en el proceso lector?

Los elementos de la lectura

Los elementos fisicos indispensables

Los aspectos psicoldgicos

Todos

Ninguno

3. ¢Cual de las siguientes actividades aplica usted para que los estudiantes

mejoren su nivel de comprension lectora?

Identificacion de ideas explicitas en textos cortos

Ejercicios de comprension con base a dos textos cortos

Busqueda de significado de palabras desconocidas

Realizacion de organizadores graficos a partir de la lectura

Ninguna

4. De las siguientes actividades, sefiale cual aplica en la lectura literal

Ejercicios de interrogaciones, afirmaciones o negaciones en relacion al
contenido del texto

Diferenciacion de los tipos de textos

Subrayar ideas principales y secundarias

Identificar la intencionalidad del autor

Ninguna

5. ¢De las siguientes actividades, indique cual es la mejor para que los

estudiantes apliquen el nivel de comprension re organizativa?

Esquematizar informacion

Sistematizacion de datos

Reformular el texto en funcion de esquemas de ideas

Elaborar frases que resuman la informacion contenida en el texto

Presentaciones

6. ¢Es importante desarrollar actividades relacionadas con la lectura

inferencial o interpretativa para mejorar la comprension lectora?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
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En desacuerdo

Muy en desacuerdo

7. ¢Luego de la lectura es necesario promover que los estudiantes emitan

juicios criticos sobre el contenido del texto?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

8. ¢Las relaciones analdgicas permiten desarrollar la decodificacion e

inferencia de la informacidén de un texto?

Siempre

La mayoria de veces Si

Algunas veces

La mayoria de veces No

Nunca

9. ¢Considera usted que es importante motivar el afecto a la lectura para

mejorar los niveles de comprension lectora?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

10. ¢Orienta a sus estudiantes para la aplicacion de estrategias cognitivas de

comprension lectora?

Siempre

La mayoria de veces Si

Algunas veces

La mayoria de veces No

Nunca

11. ¢ Cudl de las siguientes estrategias metacognitivas fomenta para que los

estudiantes mejoren la comprension de la lectura de textos literarios y no

literarios?

213



Codificacion de palabras y oraciones

Integracién tematica

Activacion de conocimientos previos

Realizar inferencias

Determinar la finalidad comunicativa

12. ¢Considera usted, que el rendimiento académico alcanzado por los

estudiantes refleja la realidad de los conocimientos adquiridos?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

13. ¢ Toma en cuenta las habilidades y destrezas propias del educando para

evaluar el rendimiento académico?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

14. ¢ Cree usted que los factores personales son los elementos mas importantes

para tener un buen rendimiento académico?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

15. ¢De acuerdo a su criterio pedagdgico, ¢cudl es el factor principal que

influye en el rendimiento académico del estudiante?

Factores familiares

Comprension lectora

Desarrollo cognitivo

Estrategias educativas

Los recursos educativos

16. ¢Cree usted que los factores educativos inciden de alguna manera en el

nivel de rendimiento académico alcanzado por el estudiante?
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Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

17. ¢El desarrollo de la habilidad de comprension lectora incide en el

rendimiento académico del aprendizaje de la asignatura de Lengua y

Literatura?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

18. ¢Las dificultades del desarrollo de la comprensién lectora en el area de

Lengua y literatura afectan en el rendimiento académico del resto de

asignaturas que comprende el curriculo de 4to afio EGB?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

19. ¢Considera usted necesario elaborar una guia de estrategias de

comprension lectora que le permitan mejorar el rendimiento académico de sus

estudiantes?

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Gracias por su colaboracion
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Anexo 4. Modelo de la encuesta a los estudiantes

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA

MAESTRIA EN INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO

Encuesta a los estudiantes de la Escuela Fiscomisional “Marcelino

Champagnat”.
Tema: Estrategias de comprensién lectora en el rendimiento
académico de lengua y literatura.
Objetivo Diagnosticar el nivel de conocimiento de estrategias de

comprension lectora en la ensefianza de Lengua y Literatura
y su influencia en el rendimiento académico en los
estudiantes.
Elaborado por: Pachacama Quinatoa Margarita Elizabeth
Estimado estudiante: la presente encuesta forma parte de un proyecto de
investigacion y sus resultados seran empleados exclusivamente con el objetivo
sefialado, se guardara absoluta reserva de los mismos, por lo cual, solicitamos
contestar con sinceridad cada una de las preguntas planteadas.
Instrucciones:
Lea detenidamente cada una de las preguntas del presente cuestionario,
seleccione solamente una respuesta en cada pregunta y marque con una X el
casillero correspondiente.

Cuestionario:

1. ¢ Antes de contestar una pregunta, lees el enunciado para identificar lo que

solicita el evaluador?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca
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2. ¢Con qué frecuencia subrayas los elementos importantes que contiene un
enunciado previo el desarrollo de una pregunta?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

3. ¢Cuéando lees un texto, con qué frecuencia identificas la idea principal
explicita?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

4. ;A través de la lectura puedes diferenciar los tipos de textos literarios de los
no literarios?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

5. ¢ Resumo facilmente la informacion de un texto en un organizador grafico?

Considera los siguientes ejemplos:

Mapa conceptual, Cuadro sindptico, Mentefacto, Mapa mental, Infografias. Ordenar la

secuencia de enunciados para reestructurar el texto. Presentaciones en Power Point

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

6. ¢Cuando lees un texto, con qué frecuencia identificas la idea principal
implicita?

Siempre
La mayoria de veces Si
Algunas veces
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La mayoria de veces No
Nunca

7. ¢Al leer un texto puedo inferir el mensaje, la intencién del autor, identificar
el receptor, identificar el emisor?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

8. ¢Puedo resolver analogias verticales y horizontales? Como, por ejemplo:

Conejo es a mamifero; como céndor es a

a) Reptil

b) Ave

c) Pez

d) Anfibio
Siempre
La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

9. ¢Cuando lees aprendes nuevo vocabulario y lo incorporas en tus
conversaciones diarias?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

10. ¢Con qué frecuencia realizas ejercicios de identificacion de sinénimos y
antonimos?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca
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11. ¢ Cuéando leo un texto literario o no literario puedo explicar a otro lo que
entendi del texto con mis propias palabras?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

12. ¢Crees que los resultados que obtienes en una evaluacion, reflejan tus
conocimientos?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

13. ¢ Las evaluaciones que aplica mi profesor/a corresponden a lo estudiado en
clase?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

14. ¢;Con qué frecuencia tu estado de animo afecta en tu rendimiento
académico?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

15. ¢Los problemas familiares representan una dificultad para que te
concentres en los estudios?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
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| Nunca \

16. ¢La manera de ensefiar de tu profesor/a afecta tu motivacion e interées en
las clases?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

17. ¢Utilizas la lectura para mejorar tu autoaprendizaje en la asignatura de
lenguay literatura?

Siempre

La mayoria de veces Si
Algunas veces

La mayoria de veces No
Nunca

Gracias por su colaboracion
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Anexo 5. Evaluacion de la propuesta

&>
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
MAESTRIA EN INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO
FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS

Titulo de la Propuesta: Guia de estrategias de comprension lectora, dirigido a los
educadores de la Escuela Fiscomisional “Marcelino Champagnat”

Datos Personales del Especialista:

Nombres y apellidos: Doris Azucena Maldonado Gavilanez
Cédula de identidad: 1711360030

Correo electronico:  doriss2850@gmailcom

Grado académico (area): Tercer Nivel

Cargo en la institucion: Directora

Escala Valorativa (Marcar con “x”)

Aspectos de la propuesta X
{objetivos, estructura de 1a propuesta, evaluacion)

Claridad de la redaccién (leguaje sencillo) X
Pertinencia del contenido de la propuesta X
Viabilidad para el contexto donde se propone X
Transferibilidad a otro contexto (si fuera el caso) X
Observaciones:

MA: Muy aceptable; BA: B, eptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I Inaceptable
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Anexo 6. Hoja de vida de la evaluadora de la propuesta
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Anexo 7. Ejemplo del plan de clase

Plan de clase para lengua y literatura

Escuela Fiscomisional Marcelino

Champagnat )
Afio lectivo: 2021-2022

Quito - Ecuador

PLANIFICACION CURRICULAR

1. DATOS INFORMATIVOS

AREA LENGUA Y | DOCENTE Lic. Pachacama | CURSO CUARTO
LITERATURA Quinatoa Margarita
ASIGNATURA LENGUA Y Elizabeth
LITERATURA
N° DE UNIDAD 2 TIEMPO TOTAL 45 MINUTOS PARALELO A
DE CONTENIDOS
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TITULO DE LA | LEEMOS Y | OBJETIVOS:
ACTIVIDAD COMPRENDEMOS | O.LL.2.1. Comprender que la lengua escrita se usa con diversas intenciones segun los
JUNTOS contextos y las situaciones comunicativas, para desarrollar una actitud de indagacion

critica frente a los textos escritos.

EJE TRASNVERSAL La interculturalidad FECHA DE INICIO 6/12/2021
FECHA DE | 6/12/2021
FINALIZACION

CRITERIOS DE EVALUACION CE.LL.2.5. Comprende contenidos implicitos y explicitos, emite criterios, opiniones y

juicios de valor sobre textos literarios y no literarios, mediante el uso de diferentes

estrategias para construir significados

2. PLANIFICACION

CONTENIDOS | DESTREZA ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS EVALUACION
CON (Estrategias metodoldgicas) INDICADO | TECNICASE
CRITERIO DE RES DE INSTRUMEN
DESEMPENO EVALUACI TOS DE
ONDE LA | EVALUACIO
UNIDAD N
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Estrategia  de
comprension
lectora mediante
interrogaciones
para comprender

la lectura

LL.2.3.1.
Construir los
significados de un
texto a partir del
establecimiento
de relaciones de
semejanza,
diferencia, objeto-
atributo,
antecedente—
consecuente,
secuencia
temporal,
problema-
solucion,
concepto-

ejemplo.

Experiencia

Saludar  afectivamente a  los
estudiantes.

Explicar sobre el desarrollo de la
actividad didactica.

Presentar a los estudiantes las lecturas
seleccionadas (Texto continuo “La
“Las

texto  discontinuo

gripe”;

bibliotecas municipales™)

Reflexién

Incitar a los estudiantes a la aplicacion
de estrategias cognitivas y
metacognitivas previo al desarrollo de
la lectura, mediante las siguientes
acciones:

Identificar la estructura del texto.

Leer el titulo en voz alta.

Realizar hip6tesis sobre el contenido

del texto.

Plataforma
Zoom
Diapositivas
Recursos
didacticos del
docente
Fichas de
trabajo
comprension

lectora

I.LL.2.5.1.
Construye los
significados
de un texto a
partir

del
establecimient
0 de
relaciones de
semejanza-
diferencia,
objeto-
atributo,
antecedente-
consecuente,
secuencia
temporal,
problema-

solucioén,

Técnica:

- Observacion
Instrumento:

- Ficha de

observacion.
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Conceptualizacion

Lectura comprensiva del texto, se
recomienda seguir la siguiente
secuencia.

Primera lectura silencio.

Lectura en voz alta.

Leer oracion por oracion.

Identificar las palabras desconocidas.
Re leer el texto.

Subrayar las ideas principales.

Aplicacion

Realizar los ejercicios propuestos por
el Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa de Espafia (2013) referentes
a cada una de las lecturas, como se

presentan a continuacion:

Pregunta 1. ¢;Cual de las

siguientes afirmaciones describe una
caracteristica del programa de

concepto-
ejemplo, al
comprender
los contenidos

explicitos e

implicitos de
un texto y
registrar  la
informacion
en tablas,
graficos.
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inmunizacion de ACOL contra la
gripe?

A Se daran clases de ejercicio
fisico durante el invierno.

B La vacunacion se llevara a cabo
durante las horas de trabajo.

C Se ofrecera un pequefio bono a
los participantes.

D Un medico pondra las
inyecciones.

Pregunta 2. Esta  hoja
informativa sugiere que, si uno quiere
protegerse del virus de la gripe, la
inyeccién de una vacuna de la gripe es...

A Mas eficaz que el ejercicio y una
dieta saludable, pero méas arriesgada.

B Una buena idea, pero no un
sustituto del ejercicio y la dieta saludable.
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C Tan eficaz como el ejercicio y
una dieta saludable y menos problemaética.

D No es necesaria si se hace
ejercicio y se sigue una dieta sana.

Pregunta 3. Parte de la
informacion de la hoja dice:

¢QUIEN DEBE VACUNARSE?

ELABORADO POR

REVISADO POR

APROBADO POR

Docente:  Pachacama  Quinatoa | Nombre: Licenciada Doris Maldonado Nombre:  Licenciada  Doris
Margarita Elizabeth Maldonado
Firma: Firma:

Firma:
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