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RESUMEN EJECUTIVO

Se realizd una investigacion cuyo proposito fue aplicar la caja luminosa como
recurso didactico Reggio Emilia para desarrollar las habilidades linglisticas, la
Institucion José Maria Vargas cuenta con rincones educativos incorporados con
recursos didacticos comunes para el interés de los nifios, existe carencia y limitacion
de material atractivo, innovador y Ilamativo que no permite desarrollar las
habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir. Esta investigacion surge como
respuesta a la problematica planteada, ¢cémo el Recurso Didactico Reggio Emilia
incide en el desarrollo de las Habilidades Linguisticas de los Estudiantes de
Educacion Inicial?. Se aplico una investigacion de tipo preexperimental, trabajando
con un solo grupo, se empled un pretest con la finalidad de recolectar datos iniciales
de las habilidades linguisticas, posteriormente se realizd 14 sesiones de
intervencion, a través de la caja luminosa y material sensorial, flash cards y material
del entorno; finalmente se empled un postest que permitié establecer una
comparacion de las puntuaciones obtenidas. El instrumento para la evaluacién del
pretest y postest fue una escala de valoracién, la que arrojo los siguientes resultados:
Existe diferencia significativa entre las puntuaciones obtenidas en el pretest y
postest, en relacion con la media, la habilidad de escuchar inicio con 8.30 y finalizo
con 13.90, la habilidad linguistica de hablar iniciada con 7.70 y finalizada con
14.20, la habilidad de leer iniciada con 8.15 y finalizada con 13.85 y la habilidad
de escribir iniciado con 7.18 y después de la intervencion finalizada con 11. El
recurso didactico aplicado si fue motivador e innovador para los sujetos de estudio;
aflorando su curiosidad e indagacion participativa para acceder a manipular la caja
luminosa. Comprobandose la hipétesis planteada; el recurso didactico Reggio
Emilia fortalece las habilidades linguisticas de los nifios de nivel inicial.

DESCRIPTORES: caja luminosa, escuchar, escribir, hablar, leer, recurso y
Reggio Emilia.
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ABSTRACT

An investigation was conducted whose purpose was to apply the light box as a
teaching resource Reggio Emilia to develop language skills, the institution José
Maria Vargas has educational nooks built with resources teaching common to the
interest of children, there is lack and limitation of attractive material innovative and
striking that fails to develop the skills of listening, speaking, reading and writing.
This research is a response to the issues raised, how the Resource Didactico Reggio
Emilia affects the development of the Language Skills of Students Early Childhood
Education?. Preexperimental such an investigation, working with one group applied
a pretest was used in order to collect initial data of language skills, thereafter 14
sessions intervention was conducted through sensory material and light box, flash
cards and equipment of the environment; Finally, a posttest that allowed a
comparison of the scores obtained was used. The instrument for the assessment of
the pretest and posttest was a rating scale, which yielded the following results:
There is significant difference between the scores on the pretest and posttest,
relative to the mean, the ability to listen beginning with 8.30 and ended with 13.90,
linguistic ability to speak initiated and completed 7.70 to 14.20, the ability to read
started with 8.15 and finished with 13.85 and the ability to write started with 7.18
and after the intervention finished with 11. The teaching resource applied if it was
motivating and innovative study subjects; outcropping their curiosity and
participatory inquiry to access manipulate the light box. Checked for our
hypothesis; the teaching resource Reggio Emilia strengthens the language skills of
children starting level.

DESCRIPTORS: luminous box, listen, write, speak, read, resource, and Reggio
Emilia.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

La presente investigacion fue desarrollada en el area de Educacion Inicial,
la que tiene una linea de investigacion en innovacion educativa, enmarcada en la
sub linea del aprendizaje; estrechamente relacionadas, la innovacion en el campo
educativo abre las puertas a un aprendizaje activo, metodologias participativas,
promueve los contenidos curriculares flexiblemente, motivando a todos los
miembros de la institucion a buscar soluciones a las problematicas educativas. En
este sentido el recurso didactico Reggio Emilia, aporta con actividades interactivas
para el fortalecimiento de las habilidades linguisticas, basadas en la utilizacion de

una caja luminosa.

Es asi que para el estado ecuatoriano la educacién se ha vuelto prioritaria
con la finalidad de generar productividad, se ha creado leyes que fundamentan “La
educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado ...” (Constitucion de la Republica del Ecuador, tit.1l, cap.

2% sec. 5% art. 26, 2008).

A través de esta ley se ha impulsado los servicios educativos publicos,
fiscomisionales y privados; con la finalidad de promover una educacion desde todos
los niveles, el “Garantizar el respeto del desarrollo psicoevolutivo...en todo el

proceso educativo” (Constitucion de la Republica del Ecuador, tit.VII, cap. 1,



sec. 1" art. 347, 2008), es otra de las prioridades del estado, desarrollo que se puede
cumplir contando con una infraestructura fisica, equipamiento, recursos y docentes

calificados.

Cada uno de estos elementos estan interconecatados, de nada serviria
contar con una infraestructura amplia si no se cuenta con los recursos y materiales
necesarios para desarrollar los procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo. A
nivel preescolar son los recursos educativos el cimiento para anclar a los infantes a

la adquisicion de un nuevo conocimiento.

Por otra parte el reglamento de la Ley Organica de Educacién Intercultural
y Bilingilie establece en uno de sus principios “Investigacion, construccion y
desarrollo permanente de conocimientos como garantia del fomento de la
creatividad y de la produccion de conocimientos, promocion de la investigacion y
la experimentacion para la innovacion educativa y formacion cientifica” (Ley
Organica de Educacion Intercultural y Bilingiie [LOEI], tit. I, cap. Unico, art. 2,
lit.u, 2011). En la actualidad el conocimiento debe ser desarrollado a través de
practicas educativa innnovadoras, erradiacando las clases tradicionalistas que no

generan competencias y habilidades cognitivas.

Ademaés, en los derechos de suervivencia del Codigo de la Nifiez y
Adolescencia indica que la educacion “Garantice que los nifios, nifias y
adolescentes cuenten con docentes, materiales didacticos, laboratorios, locales,

instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente favorable para el



aprendizaje ...” (Cddigo de la Nifiez y Adolescencia, del libro primero, tit. Ill,

2014).

La calidad y calidez es uno de los principales objetivos que se busca en la
educacion ecuatoriana, con el pasar de los tiempos se ha implementado nuevos
reglamentos para mejorar la educacion; en el area inicial se ha propuesto trabajar
por ambientes educativos; los cuales han de contar con todos los recursos y
materiales didacticos necesarios para desarrollar nuevas experiencias de

aprendizaje que conduzcan a nuevo conocimiento.

Por esta razon se considera importante contar con recursos didacticos
atractivos a la curiosidad e indagacion de los nifios, mas aun si estos son de facil
acceso e implementacion en el aula, ademas de facilitar el desarrollo de las clases

de los maestros ecuatorianos.

Justificacion

Los nifios poseen la capacidad de aprendizaje basado en experiencias, la
relacién con su entorno los convierte en una esponja absorbente, aprenden de lo que
miran, escuchan, sienten y piensan; bajo este criterio el presente proyecto
investigativo adquiere originalidad al promover el proceso de ensefianza
aprendizaje a traveés de la utilizacion de la caja de luz como recurso didactico para
desarrollar las habilidades linglisticas; erradicando las clases pasivas, tedricas e

inclusive aburridas para los infantes. Ademas, de ser de facil acceso a los materiales



para la elaboracion de este recurso didactico, por lo que se convierte en un tema de

investigacion factible para realizar la intervencion educativa.

Sobre la base de lo expuesto anteriormente es necesario realizar una
aproximacion a las investigaciones realizadas en el macro, meso y micro contexto;
con la finalidad de resaltar la razén y el motivo de la importancia de realizar esta

investigacion.

Una investigacion reciente en el contexto mundial es la investigacién
realizada en relacion a la funcion pedagogica de los recursos materiales en
educacion infantil de Espafia, Moreno (2015, pag. 16) indica que “los materiales
favorecen la interiorizacion de los contenidos de una mesa eficaz y significativa
(...). Dado el caracter manual de la etapa de inafantil, los materilaes juegan un papel
escencial al ser los canalizdores en la seleccion y almacenamiento de la

informacion”.

Otra investigacion sumada al contexto mundial, fue realizada en el afio
2015, denominada “infancia e investigacion: unir teoria y practica. El caso de la
Escuela Infantil de la Universidad de Cantabria”; en donde Osoro & Meng (2015,
pag. 136) justifican la importancia de contar con escuelas infantiles dotadas de
espacios y materiales didacticos como uno de los derechos que poseen los nifios
“derecho a tener relaciones afectivas, a ensuciar, al ruido, al silencio, a estar, a no

estar, a comer, a dormir, a participar o a observar”.



Ademas entre sus propuestas didacticas han considerado los proyectos
educativos, sefialando el de Reggio Emilia, talleres de luz; “contexto privilegiado
para una investigacion participativa y compartida, donde todos somos protagonistas
activos de un proceso que surge de la practica, la analiza, la comprende, la
cuestiona, acta sobre ella y, si es necesario, genera cambios” (Osoro & Meng,

2015, pag. 138).

La manipulacién de los materiales como recurso didactico en educacion
infantil, fue un tema abordado en la Universidad Catolica San Antonio de Murcia,
en el afio 2013; en la cual Moreno (2013, pag. 333) argumenta “la mayoria de los
aprendizajes que se realizan en educacién infantil, es a través de la experimentacion,
la manipulacion, la utilizacion de recursos materiales que provoquen la
estimulacion de todos los sentidos”. Lo que significa que facilitan los procesos de

ensefianza aprendizaje.

En el meso contexto se realiz6 un estudio sobre el material didactico para
la construccion de aprendizajes significativos en Medellin; Manrique (2013, pag.
105) afirma que el recurso didactico “favorece el proceso de aprendizaje (...),
gracias al contacto practico-ludico con elementos reales que activan el gusto por
aprender, que estimulan el desarrollo de la memoria, la motricidad (...), la parte

cognitiva, fisica, entre otros aspectos fundamentales en la evolucion del sujeto ™.

En el micro contexto en la Universidad Estatal de Milagro se da a conocer

la investigacion titulada, materiales didacticos innovadore, Freré y Saltos (2013,



pag. 26) manifiestan que los “diversos tipos de materiales didacticos permite la
construccion de nuevos conocimeintos, pues aplica una metodologia activa, basada
en la accion y no solo en los contenidos, dando lugar, (...) a procesos interactivos,

flexibles con situaciones concretas de aprendiaje”

Mientras que la U.E. José Maria Vargas, al ser una institucion fiscal, no
cuenta con el suficiente solvento econémico para implementar recursos didacticos
de alta gama, sin embargo, no es imposible implementarlo de recursos didacticos
innovadores de facil acceso, la metodologia empleada para la consolidacion de los
saberes a nivel institucional es el constructivismo, razén por la cual se hace mas
prioritaria contar con materiales que propicien experiencias de aprendizaje activas,
flexibles y constructivistas a través de la experimentacion y manipulacién de

recursos innovadores.

Afadida a ello, la vision que persigue la U.E. “José Maria Vargas” que se
proyecta hacia una educacion de calidad basada en aprendizajes significativos
acorde con la tecnologia moderna, metodologia y técnicas activas para formar
sujetos con una concepcion humanista, sistematica, holistica y con pensamiento
critico que respondan al desarrollo de la Comunidad Escolar y lleguen a ser
ciudadanos competentes que se desenvuelvan en una sociedad basada en los

principios del Buen Vivir.

La investigacion es ademas de interés para las autoridades, docentes,

estudiantes y padres de familia que esperan conocer los resultados finales del



proyecto investigativo, con la intencion de colaborar e impulsar la elaboracion y

aplicacion de la caja de luz como recurso didéactico.

Los beneficiarios de este proyecto investigativo seran los estudiantes de
inicial quienes podran desarrollar sus habilidades linglisticas de manera practica e
innovadora, los docentes quienes utilizarian este recurso y herramienta de
aprendizaje para dar cumplimiento a la vision establecida en el PEI, ademas de los
padres de familia que se sentiran satisfechos de los logros alcanzados de cada uno

de sus hijos.

Por otra parte, el proyecto cuenta con utilidad tedrica porque de los
resultados obtenidos del proyecto investigativo se podra aportar con un articulo que
dé a conocer la utilidad, beneficios e importancia de la aplicacion de este recurso
didactico o en términos contrarios de sus desventajas o debilidades; aportando asi

al area cientifica.

Unidad Préctica porque el trabajo investigativo aportara a la Institucion
Educativa con el cumplimiento de uno de los aspectos de su vision, ademas de
implementar procesos de ensefianza aprendizaje utilizando metodologias activas en
provecho para todos los estudiantes, convirtiéndose en una fortaleza de la
institucion “José Maria Vargas” a comparaciéon de otras instituciones fiscales

ubicadas en el mismo sector.



Planteamiento del problema

¢Como el recurso didactico Reggio Emilia incide en el desarrollo de las

habilidades lingisticas de los estudiantes de Educacion Inicial? Para dar respuesta

a la interrogante de esta investigacion, en el grafico 1, se desarrolla el arbol de

problemas.

Estudiantes con
poca accesibilidad a
experimentar un
aprendizaje
constructivista con
nuevos materiales

Ausencia de
actividades
motivadoras

Desmotivacion
docente por innovar

Efectos

Docentes con
métodos de
ensefianza
tradicionalistas

Desmotivacion
estudiantil por
aprender activamente

Material didactico
limitado

Problema

Ausenciade recursos didactico en el desarrollo de habilidades

linglisticas de los estudiantes de Educacién Inicial

Causas

Desconocimiento
docente acerca del

Desinterés y falta
de compromiso

Falta de recursos

i . econémicos
trabajo cc()jndr,]ugvos docente para aplicar
recursos didacticos metodologia activa
Falta de recursos Docentes reacios a Falta de apoyo de
didacticos renovar su padres de familia
innovadores metodologia

Graéfico 1: Arbol de problemas
Elaborado por: Johana Ofia (2019)




El ambiente educativo y los recursos didacticos son considerados
elementos indispensables para crear los procesos de aprendizaje, el ser humano
desde los primeros afios de vida aprende a traves del entorno que lo rodea. Es por
esta razon que el Ministerio de Educacion del Ecuador ha normando que todas las
Instituciones Educativas que brindan servicios para el area inicial implementen
ambientes con recursos didacticos de aprendizaje, dada la situacion que los

aprenden por medio de la experiencia.

El problema de la Unidad Educativa “Jos¢ Maria Vargas” es la ausencia
de recursos didacticos novedosos e innovadores que potencien las habilidades
linglisticas de los nifios de inicial 2, la previa observacion detecta que las maestras
de nivel inicial ain siguen practicando con metodologias tradicionalistas, apegados
al desinterés y falta de compromiso por innovar, sumandose la desmotivacion
estudiantil, lo cual no permite establecer procesos comunicativos estructurados

entre adultos y pares.

La Institucion cuenta con rincones educativos incorporados con recursos
didacticos comunes para el interés de los nifios, existe carencia y limitacion de
material atractivo, innovador y llamativo para captar el interés de los estudiantes.
Los recursos con los que cuenta no son lo suficientes para desarrollar las habilidades
linglisticas; el escuchar, hablar, leer y escribir son destrezas de supervivencia
armonica, siendo importante fortalecerlas desde edades tempranas. Bajo esta
percepcion nace la necesidad de darle la utilidad y la importancia que requieren los

recursos didacticos, en este caso la caja luminosa, como elemento innovador,



satisfaciendo las necesidades que poseen los nifios en cuanto a su curiosidad e
intereses para desarrollar y fortalecer la habilidad de escuchar, hablar, leer y

escribir; como elementos imprescindibles para desarrollar procesos educativos.

Objetivos

General

9 Aplicar la caja luminosa como recurso didactico para desarrollar
las habilidades linguisticas de los estudiantes de educacion inicial

de la U.E. José Vargas durante el periodo 2019-2020

Especificos

1 Elaborar un programa de intervencién con el recurso didactico caja
luminosa Reggio Emilia para desarrollar las habilidades
linguisticas en educacion inicial.

9 Analizar el impacto de la utilizacion de la caja luminosa en el
desarrollo de las habilidades linguisticas en los estudiantes de
educacion inicial.

1 Comparar los cambios en las habilidades lingiisticas de los
estudiantes de educacion inicial mediante las puntuaciones de un

pretest y postest.
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Hipotesis

H1. El recurso didactico Reggio Emilia fortalece las habilidades

linguisticas de los estudiantes de nivel inicial.

HO. EI recurso didactico Reggio Emilia no fortalece las

habilidades linguisticas de los estudiantes de nivel inicial.

11



CAPITULO |

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion (estado del arte)

En la actualidad se escucha muy a menudo mencionar a la sociedad que
los bebés nacen con un chip incorporado, hipétesis que la plantean al visualizar el
manejo perfecto de las TICS; tal como lo menciona Irizarte (2007, p4g. 219) “no
hay duda de que nuestros nifios estan siendo bombardeados continuamente por
contenidos con disimiles intencionalidades y de muy distintas calidades”, sin
embargo no solo el uso perfecto de la tecnologia puede catalogar a un nifio si es o

no capaz de enfrentarse a la sociedad globalizada.

Recuérdese que el desenvolvimiento del ser humano esta canalizado a
través de la comunicacidn, la cual puede ser verbal y no verbal, asi lo menciona
Gbmez y Fedor ( 2016, pag. 6) “lo que se habla y escucha, como lo que se dice el
mismo individuo, determina el mundo de acciones que es posible para todos”.
Frecuentemente se encuentra en las calles a madres que tratan de descifrar los

deseos de sus hijos; dado que sus habilidades linguisticas no han sido desarrolladas
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oportunamente y lo cual a futuro se convertira en un limitante de

supervivencia en la sociedad.

Es asi que esta problematica ha dado paso a varias investigaciones,
respecto al tema se puede mencionar los siguientes aportes investigativos a nivel

internacional.

La investigacion realizada en el 2018 “Proyecto con la mesa de luz de
Reggio Emilia para el 1* ciclo de Educacion Infantil”, asi Roman (2018, pag. 20)
afirma que “cuando se incorora la mesa de luz (...) se puede crear un ambiente
Ilamativo y receptivo para la emperimentacion libre, la manipulacion y la seleccion

no arbitraria en la ensefianza-aprendizaje del nino”.

El 13 de julio del 2018, se realiza una investigacion sobre “El método de
la escuela Reggiana aplicado en un aula de Educacion Infantil mediante la mesa de
luz”, Alejandre (2018, p4g. 20) manifiesta en su investigacion que “la tecnologia
esta en constante cambio. La mesa de luz, al igual que el retroproyector, podria ser

un objeto que acercara a los nifios de Educacion Infantil a las nuevas tecnologias™.

Una investigacion reciente del 2019 es “El uso de la mesa de luz en el
primer ciclo de Educacion Infantil”, en la cual la investigadora Chinchon (2019,
pag. 11) manifiesta que “utilizar la luz dentro del aula a través de mesas de luz (...)

es un gran recurso material que fomenta la creatividad y la experimentacion en el
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alumnado, creando nuevos recursos Yy situaciones de aprendizaje en las que el

infante es el principal protagonista”.

Garassini y Cabero ( 2006) realizan una investigacion de tipo descriptivo
sobre los “Medios didacticos para el desarrollo del lenguaje en preescolares de
Venezuela” , trabajo que ha permitido tener una apreciacion de los medios
didacticos incorpordos en los centros preescolares de Caracas, persiguiendo los
objetivos de conocer los medios didacticos implementados, identificar la

metodologia y organizacion de los mismos.

A nivel nacional se encuentran los siguientes antecedentes investigativos:

Chuinda (2012) realizo6 un trabajo investigativo sobre el “Uso y aplicacion
de materiales didacticos para la estimulacion de la lecto escritura en el tercer afio
de educacion bésica del Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilingle
Tuta”, con el objetivo de determinar el uso y aplicacion de los materiales didacticos
en la estimulacién de la lectoescritura, contribuyendo ademas al Centro Educativo
de diversos materiales didacticos; llegando a manifestar que la carencia de material

didactico crea desfaces en la adquisicion del lenguaje.

Huambuguete (2011) aborda la investigacion “Recursos didacticos para el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de lenguaje, del quinto afio de
educacion general béasica del Centro Educativo Comunitario San Antonio, de la

comunidad Santa Isabel” con el objetivo de fundamentar una nueva variante del
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método fonetico-analitico-sintético-comuniactivo para el desarrollo de las

habilidades linguisticas.

DIDACTI CA

En la educacién desde todos sus niveles, desde la antigliedad y hasta el dia
de hoy se escucha con frecuencia la palabra didactica, ¢Qué significado tienen en
el ambito educativo?, la Real Academia Espafiola define que es “cl arte de ensefar”.
Por otra parte Mestre, Fuentes, y Alvarez (2004, pag. 19 ) manifiestan que la
didactica “es la encargada de proponer los métodos y técnica de ensefianza; para
guiar y encaminar el conocimiento de manera practica, ampliando los horizontes

para llegar al proceso de aprendizaje”.

Recursos didacticos

El curriculo de educacion inicial cuenta con méas de cien destrezas que
deben ser desarrolladas a lo largo del afio escolar, es asi como el docente a diario
debe ir transparentado cada una de ellas a traves de un método didactico,
planificando el tiempo, espacio y lo mas importante, el manjar de todo proceso de

ensefianza, que son los recursos didacticos.

La demanda de capacitaciones docentes ha emergido por la exigencia

educativa de una sociedad, para el autor Sarramona (2008, pag. 39) “una

carcateristica de los tiempos presentes y futuros es la rapidez y profundidad con que
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se producen los cambios técnicos y sociales”, haciéndose necesario contar no
solamente con un personal altamente calificado, sino también con la utilizacién de

los recursos y materiales didacticos.

Es asi importante definir que es un recurso didactico, Verdu (2005, pag.
97) lo conceptualiza como un “instrumento que ayuda o facilita la ensefianza y
posibilita la consecucion de los objetivos de aprendizaje”. Por consecuencia el
responsable de canalizar y emplear un recurso acorde a las necesidades de sus
estudiantes es el docente, quién ha de disponer de cada uno de ellos de manera

oportuna acorde a la edad, espacio y tematica a desarrollar.

La mejor forma de aprender de los nifios es a través de la manipulacion de
elementos del entorno. Olivares y Mairena (2002, pag. 98) conciben al “alumno
como el centro del aprendizaje, se hace imperativa la necesidad de emplear recursos
adecuados para la practica pedagogica”; es asi importante que el educador disefie
nuevas experiencias de aprendizaje a través del manejo de nuevos materiales

didacticos.

Importancia de los recursos didacticos

Las autoras Freré y Saltos (2013, pag. 26) manifiestan que el recurso

didactico es importante porque “permite la construccion de nuevos conocimientos,

pues se aplica una pedagogia activa, basada en la accion y no sélo en los contenidos,
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dando lugar, ademas, a procesos interactivos, flexibles, con situaciones concretas

de aprendizaje”.

Por otra parte, Roméan y Cardemil (2014, pag. 39) amplian la importancia

de los recursos didacticos de la siguiente manera:

Desde esta perspectiva, el uso de materiales educativos en el aula debe
estar orientado a la creacion de espacios de conversacion y experimentacion
que permitan comprender y compartir hechos y realidades, anticipando e
imaginando la mirada e interpretacion del otro. Asi, se posibilita el
desarrollo del pensamiento y del lenguaje mediante la apropiacion de
saberes y estrategias que permiten analizar, interpretar, adaptar y transferir
el conocimiento que entrega la informacion contenida en el material
educativo utilizado. En esta interaccidn sujeto-material, se ponen en juego
procesos cognitivos y psicosociales conducentes a la apropiacion y
estabilidad del aprendizaje. Estos aprendizajes abarcan también las
emociones y sentimientos, formacion de la identidad, relaciones con otros y

el mundo que los rodea

Eje metodologico del uso de los recursos didacticos

Frere y Saltos (2013, pag. 27) afirman que los recursos didaticos deben ser

usados considerando los siguientes aspectos:
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- Reconfiguracion del aula: espacio donde se desarrollan las
actividades de aprendizaje.

- Rol y perfil del educador: el docente trabaja en forma dinamica e
interactiva, facilitando el proceso de ensefianza — aprendizaje.

- Conocimiento de los procesos evolutivos del desarrollo de los
nifios y nifas: los docentes deben conocer las teorias del desarrollo
psicoldgico y los ritmos de aprendizaje.

- Laactividad ladica: el juego permite la relacién del hombre con los
demas, con la naturaleza y consigo mismo. Esta ayuda a descubrir
reglas, normas, asi como situaciones ldgicas en forma natural.

- Consideraciones psicopedagdgicas para el uso del material
educativo: los docentes deben ayudar a desarrollar, a través de las
estrategias de aprendizaje, los procesos cognitivos, psicomotores,

socio-afectivos.

Clasificacion de los recursos didacticos

Las autoras Freré y Saltos (2013, pag. 27) clasifican a los recursos

didacticos en tres areas de desaroollo que a continuacion se detallan:

Creativo — expresivo: facilita la expresion, calman la agresividad y las
tensiones. Ej.: titeres, instrumentos musicales, modelados, etc.
Cognoscitivo: estimula la funcion analitica — sintética del pensamiento,

desarrolla la coordinacion fina y percepcion visual, ejercita la relacion,
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comparacion, asociacion. Desarrolla la observacion y la memoria. Ej.:
rompecabezas, bloques, semilleros, encajes, abacos, loterias, juegos de

construccion, etc.

Motor: desarrolla la coordinacion motora gruesa y el equilibrio. Libera
tensiones, se maneja la nocién de espacio y tiempo. Ej.: llantas, laberintos,

pelotas, cuerdas o sogas, aros, bastones, barra horizontal, colchonetas, etc.

Origen de Reggio Emilia

En su publicacén, Escuelas Reggio Emilia y los 100 lenguajes del nifio,
Martinez y Ramos (2015, pag. 139) exhibe una breve resefia del fundador de la

escuela reggiana, a continuacion la misma:

Loris Malaguzzi, maestro y pedagogo, fue el iniciador e inspirador de la
metodologia educativa de las escuelas de Reggio Emilia, dedicando toda su
vida a la construccion de una experiencia de calidad educativa en la cual se
escuchaba, se respetaba y se consideraban las potencialidades de los nifios
y nifias. Nacio en Correggio, el 23 de febrero 1920, graduandose en
Pedagogia en la Universidad de Urbino. En 1940 comenzo a ensefiar en las
escuelas primarias, estando entre 1941-1943 en Sologno (localidad proxima

a Reggio Emilia, en el municipio de Villa Minozzo).
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Por otra parte, en el trabajo investigativo de Chinchon (2019, pag. 8) se da
a conocer una breve resefia historica del origen de la escuela Reggio Emilia que se

denota a continuacion:

Esta experiencia educativa surge en torno al afio 1945 en la ciudad Reggio
Emilia, al norte de Italia. Al finalizar la Segunda Guerra Mundial la ciudad
sintio la necesidad de realizar un cambio, por lo que comenzaron por la
educacion. Las mujeres viudas vendian materiales bélicos con el objetivo de

construir su primer jardin maternal de Italia, conocido como “nido”.

Principios pedagogicos

Entre los principios pedagdgicos que destaca Hoyuelos (como se cit6 en
Martinez & Ramos 2015, pag. 141) indica que “el aprendizaje es, sin duda, un
proceso auto-constructivo. La escuela se compara con una obra en construccion, en
un laboratorio permanente en el que los procesos de investigacion de los nifios y los
adultos se entrelazan tan fuertemente”, es asi como surge la necesidad de instaurar

en las aulas la mesa de luz.

Diez (como se citd en Camino, 2019) menciona que la metodologia Reggio
Emilia considera al nifio como una persona rica en conocimientos,
capacidades y potencialidades (...) en esta metodologia se toma encuenta
dos puntos importantes y escenciaes en el aprendizaje: la pedagogia de la

escucha y las relaciones. En donde los maestros también aprenden, no
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unicamente los nifios. Se hace hincapié en que los nifios presentan esa
curiosidad e intereses por experimentar, comprender e investgar el mundo

que se encuentra a su alrededor asi como involucrarse con los demas.

Caja luminosa o mesa de luz

El origen de la caja luminosa surge, segun Chinchén (2019, pag. 18) como
“recursos didacticos tecnologicos utilizados en la 11 Guerra Mundial para motivar,

ilustrar, demostrar, analizar, generar debate 0 evaluar a los soldados”.

Por otra parte, De la Mano Carrasco (2018, pag. 1) afirma que la mesa de
luz “se cre6 para visualizar los fotogramas, peliculas o ilustraciones transparentes
sobrepuestas a la misma. Estas mesas suministran una iluminacién uniforme a

través de una cubierta transltcida iluminada normalmente con tubos fluorescentes™.

Es asi como la estructura y organizacion de los espacios de las escuelas
Reggianas, segin Martinez y Ramos (2015, pag. 143) deben darse en “espacios
abiertos e iluminados, con paneles de vidrio en lugar de paredes, ya que la luz
natural es un material mas con el cual trabajar”. En este sentido en la educacion se

convierte en:

Un excelente recurso para el desarrollo de la percepcion 6culo-manual, el

desarrollo de la motricidad fina, el aprendizaje de colores, formas,

tamanos(...), el desarrollo de la creatividad, la imaginacion, el fomento del

21



juego libre y la experimentacion sensorial, asi como para el aprendizaje
académico de la lectoescritura, el lenguaje, las matematicas, la musica y las

ciencias. (De la Mano Carrasco, 2018, pag. 1)

Beneficios pedagodgicos de la caja luminosa

De la Mano Carrasco ( 2018, pag. 7) ha enumerado los siguientes aportes del uso

de la mesa de luz en el campo educativo:

1 Permite “aprender jugando” contenidos de matematicas, lenguaje
ciencias..., gracias a la manipulacion de materiales enriquecidos por las
luces y el ambiente especial que se genera al encenderla.

1 Aumenta la creatividad y curiosidad de los nifios. Un simple cuadrado puede
cobrar vida y convertirse en el protagonista de un mundo maégico de
imagenes de colores transparentes.

1 El“objeto” no es un simple juguete, deja de ser un elemento inanimado para
convertirse en el elemento que inspira y guia el juego del nifio desarrollando
asi su poder de decision y eleccion.

1 Nos permite crear ambientes muy ricos a nivel sensorial y manipulativo que
invitan a los nifios a observar, experimentar y disfrutar del juego libre y
desestructurado, desarrollando en ellos una habilidad de interaccion muy
natural y respetando su ritmo de exploracion y evolucion.

T Los niveles de observacion, concentracion y atencién aumentan debido a la

experimentacion con las luces y sombras que se crean.
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1 Favorece la relajacion y el disfrute de los participantes, ya que la
estimulacion visual generada a través de las luces y los colores propicia una

alta relajacion en los nifios y una gran experimentacion.

EL LENGUAJE

El conocimiento que adquiere el ser humano se da gracias a un proceso de
aprendizaje, resultado de una interaccion social en la cual el combustible
indispensable es el lenguaje, sea este verbal o no verbal, asi lo afirma Diéz, Pacheco,
De caso, Garcia, y Garcia-Martin (2009, pag. 130) “el lenguaje acomparfia a casi
todas nuestras actividades, se adquiere aparentemente sin esfuerzo, no atrae una
excesiva atencion, aunque su inicio normal supone una sensacion alegre de

seguridad en el entorno humano que rodea al nifio”.

Entonces, bajo este criterio la supervivencia humana se ve relacionado con
el hecho de expresarse, comunicar y manifestar sus emociones, sentimientos y
creencias de toda tipologia, ademés de comprender e interpretar el comportamiento
de una tercera persona. “No se concibe practica social humana en un medio no
linguistico. El lenguaje es un sistema articulador de convenciones entre individuos,
que posibilita la practica social” (Ribes, 2007, pag. 12). Es asi necesario realizar

una aproximacion a la definicion del lenguaje.

Para Chomsky (como se citd en Gonzalez, 2009, pag. 11) el lenguaje

es*“como conjunto finito o infinito de frases, ... construida por concatenacion de un
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conjunto finito de elementos” caracterizandolo en forma estructural, es decir, que
la habilidad lingtistica se construye con el anclaje de varias palabras para formar
una oracion estructurada que sera emitida o receptada, entre dos sujetos, emisor y

receptor.

Propiedades del lenguaje

El basto desarrollo que el ser humano adquiere en el lenguaje se logra

gracias a la amplia estimulacion que se haya recibido a lo largo de su vida. Yule (

2004) describe las propiedades unicas del lenguaje humano; siguiendo a este autor

a continuacion se parafrasea lo que para el autor significa:

Desplazamiento

El hombre puede verbalizar las acciones realizadas de su vida cotidiana

presente, futura o pasada; ademas de sus pensamientos resultados de su imaginacion

o ficcidn, haciendo que un dialogo adquiera forma y estilo.

Productividad

El ser humano desde su nacimiento va anclando a su sistema neurologico

una amplia gama de vocabulario, siendo capaz de establecer conexiones apropiadas

dando forma a un didlogo o expresion comunicativa.
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Entonces ¢cdémo responderia el ser humano al encontrarse en peligro?
jauxilio, ayuda, pronto por aqui, estan armados!, ¢al recibir un helado de chocolate?
jmmm...delicioso, esta muy bueno, mi sabor preferido! Es asi, como el ser humano
es capaz de producir nuevas expresiones comunicativas a traves de la produccion y

adquisicion de un vocabulario finito que lo adquiere en su entorno inmediato.

Transmision cultural

El hombre desarrolla su estilo y forma del lenguaje dependiendo de la
localidad, cultura y contexto social en el que se desenvuelve; siendo asi el lenguaje
heredado, el que es transmitido de generacion en generacién. Un nifio nacido en
Ecuador, pero criado en Rusia no podria hablar espafiol pues su entorno inmediato

es el idioma ruso.

Caréacter discreto

A modo de ejemplo la palabra bolo-polo hace referencia a dos objetos
diferentes, si se observa detenidamente se puede observar que un solo fonema
cambia el significado de la palabra, contextualizandolo en diferentes aspectos. Esta
discriminacion auditiva es desarrollada por la discrecion que guarda cada uno de

estos fonemas (p-b).
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Es decir, los sonidos que se emplean de cada uno de los fonemas que
conforman el idioma espafiol son Unicos e inigualables, lo que se conoce como

sistema discreto, y gracias a ellos se construyen nuevas expresiones.

Dualidad

El lenguaje esta organizado en dos niveles o doble articulacién, es decir,
consta de fonemas que al ser combinados entre si forman una nueva palabra que
adquiere ya un significado y no simplemente un sonido, es a esto a lo que Ilamados

dualidad.

Via vocal auditiva

El aparato fono articulatorio brinda la posibilidad de emitir una palabra
que llega al oido del perceptor o emisor, por cuanto es posible que el hablante pueda

rectificar o modificar su dialogo erroneo, feed back que solo posee el ser humano.

Reciprocidad

El hablante no estd destinado exclusivamente a transmitir sefiales
linguisticas, segun la situacion el hablante puede adquirir el rol de emisor o
receptor, posibilitando asi corregir dialogos erroneos, controlando todo lo que

transmite.
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Especializacion

Tanto el ser humano como los animales cuentan con 6rganos encargados
de ayudar a la produccion vocal de palabras o sonidos como medio de
comunicacion, a pesar de desempefiar otras funciones, como ayudar a respirar o

alimentarse, son exclusivos y especializados para establecer un lenguaje vocal.

Evanescencia

Si las sefales linglisticas no son captadas oportunas por el oyente o
receptor la comunicacion pierde su esencia; un mensaje, informacion o dialogo que
sea transmitido verbalmente corre el riesgo de desvanecerse total o parcialmente, lo

gue no ocurre con la comunicacion escrita que perdura en el tiempo y espacio.

Habilid adeslinguisticas

Habilidad, palabra que en otros paises latinoamericanos y europeos es
asemejada como competencia, por esta razén Choque y Chirinos (2009, pag. 172)
define que las habilidades son “las capacidades y destrezas (...) sociales, cognitivas
y de manejo de emociones, que les permiten enfrentar con éxito las exigencias,
demandas y desafios de la vida diaria, actuando competentemente y contribuyendo

al desarrollo humano”.
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Para Chomsky (como se cito en Cassany, Luna, & Sanz, 2003, pag. 85)
“competencia es el sistema de reglas lingiiisticas, interiorizadas por los hablantes,
que conforman sus conocimientos verbales y que les permiten entender un nimero
infinito de enunciados linguisticos”, con los cuales le permitira hacerse participe de
una sociedad hablante y oyente; constituyéndose como elemento integrador de la

vida diaria.

La utilizacién del lenguaje como instrumento de comunicacion oral y
escrita, como instrumento de representacion, interpretacion y comprension
de la realidad, como instrumento de construccion y de comunicacion del
conocimiento y como instrumento de organizacién y de autorregulacion del
pensamiento, de las emociones y de la conducta, y tiene como objetivo final
el dominio de la lengua oral y escrita en numerosos contextos. (Padilla,

Martinez, Pérez, & Rodriguez, 2008, pag. 180).

Es por este motivo que la escuela debe favorecer el desarrollo del lenguaje
en todas sus expresiones, orales y escritas; formando estudiantes competentes para
producir y comprender un didlogo. Valles (2010) manifiesta que “las situaciones
comunicativas intencionales entre los hablantes se concretan mediante la utilizacion
de complejos sistemas codificados. A partir del lenguaje se puede pues, elaborar
textos adaptados a los diferentes contextos de actuacion”. El lenguaje se convierte
en la herramienta necesaria para construir, almacenar y trasferir un aprendizaje

social, cultural, religioso o académico.
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Una vez definido las habilidades lingiisticas es importante detallar cuales
son estas competencias comunicativas que deben ser desarrolladas desde la primera

infancia, como mecanismo de defensa ante un entorno social altamente globalizado.

Al respecto, “hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades
que el usuario de una lengua debe dominar para poder comunicarse con eficacia en
todas las situaciones posibles” (Cassany, Luna, & Sanz, 2003, pag. 88). En la tabla

1, se categorizan las habilidades lingtisticas segln el signo y proceso comunicativo.

Tabla 1 Categorizacion de las habilidades linguisticas

SEGUN EL PAPEL EN EL PROCESO DE
COMUNICACION

Receptivo (o Productivo
comprension) (o expresion)
Oral Escuchar Hablar
SEGUN EL
SIGNO Escrito Leer Escribir

Elaborado por: Johana Ofia

Fuente: Cassany et al. (2003)

Este cuadro denota la clasificacion de las cuatro habilidades linguisticas,
que estas a su vez son categorizadas segun el codigo, es decir, orales y escritos. Las
habilidades del cdédigo oral son el escuchar y hablar. De la misma manera se
categorizan por el papel que ocupan en el proceso comunicativo, sean estas de
caracter receptivo o comprension, ubicadas el hablar y leer; y de caracter productivo

0 expresion el hablar y escribir.
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Habilidades orales y escritas

A continuacion, en la tabla 2, se detallan las principales diferencias que

hace Cassany et al. (2003) del uso del lenguaje con signos orales y escritos:

Tabla 2 Diferencias entre el signo oral y escrito

Signos
Canal

Comunicacion

Cabdigos
verbales

Interaccion

Contexto

Oral

Auditivo: el  receptor
comprende a través del
oido.

Espontanea: el emisor
puede corregir sus
expresiones, dejando
evidencias. El receptor

comprende el dialogo tal
como se emite.

Inmediata: dialogo fluido y
rapido, en el tiempo y
espacio.

Efimera: los signos
lingliisticos son de poca
durabilidad en el aire.

Utiliza cédigos no verbales:
la postura, gestos,
movimientos, vestimenta y
fisonomia del emisor
trasmite una comunicacion
abierta.

Establece una relacion
social entre el emisor y
receptor, ampliando las
relaciones sociales.

Extralinguistico: se emplea
cédigos no  verbales,
sirviéndose del contexto.

Elaborado por: Johana Ofa
Fuente: Cassany et al. (2003)
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Escrito

Visual: el receptor
comprende a traves de la
vista

Elaborada: el emisor puede
corregir sus expresiones sin
dejar rastros. El receptor
decide cuando y como
quiere leer la informacion,
ampliando la posibilidad de
repeticion lectora.

Diferida: dialogo aplazada
en el tiempo y espacio,
segun la necesidad del
lector.

Duradera:  los  signos
lingliisticos reposan en un
soporte y perduran en el
tiempo y espacio.

Poca utilizacion de codigos
no verbales: apenas se
puede anexar en un escrito,
imagenes, fotografias,
esquemas, gréficos, entre
otros.

No existe interaccién, el
emisor no accede a una
relacién social 0
interpersonal con el
receptor.

El canal escrito no guarda
relacion con el contexto, es
decir, el escritor crea el
contexto mientras lo
escribe.



Habilidades receptivasy productivas

El hecho de escuchar y leer hace referencia a la habilidad de interpretar los

signos linglisticos por parte de un receptor; por otro lado, las habilidades

productivas son las que se refieren al emisor, es decir, el sujeto que habla y escribe.

A continuacion, en la tabla 3, se detallan las principales diferencias que

hace Cassany et al. (2003) referente a las habilidades receptivas y productivas.

Tabla 3 Diferencia entre las habilidades receptivas y productivas

Habilidades

Dominio de la

Receptivas

Comprension de las
variedades dilectas,
repertorio amplio para

Productivas

El emisor se expresa con
su variedad dilecta,
utilizando solo las
palabras que conoce y

lengua registro y asimilacion. .
9 g y domina.
El receptor no posee :
. El emisor escoge las
control sobre el lenguaje e
- - formas linguisticas
Dominio del que utiliza en os .
. ; - controlando su mensaje.
mensaje mensajes que discierne.
Dependen del
Son aprendidas y aprendizaje de las
desarrolladas antes que  receptivas, se escribe y
Desarrollo

las productivas.

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)
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Integracion de las habilidades

Hablar, leer, escribir y escuchar son habilidades que estan intimamente

ligadas unas de otras, por lo que se presenta el siguiente ejemplo:

Después de un fin de semana Andreés, estudiante de Inicial 2, llega a clases
emocionado a contar a su maestra la visita que hizo al zooldgico; en primera
instancia el nifio empleara la habilidad linguistica del habla para relatar su
experiencia, ocupando el papel de emisor. Poco después la maestra pregunta con
quienes realizo la visa al zoologico y que tipo de animales observo, en este caso
Andrés dejo de ser emisor pasando a ser receptor, empleando la habilidad
linglistica de escuchar. A continuacion, la maestra entrega a Andrés una revista de
los animales silvestres y domésticos para que pueda identificar cuales observo en
la visita al zooldgico, en este sentido empleo la habilidad linguistica de la lectura
iconica y finalmente la maestra indica que en la revista puede escribir el nombre de

los animales que vio en el zoologico.

En base al ejemplo anterior, caso de la vida real, se afirma que las cuatro
habilidades linguisticas no pueden ser tratadas por separado, el ser humano en
cualquier momento y contexto asume el rol de emisor y receptor, empleando las

habilidades receptivas como productivas.

Es asi importante que desde el hogar y la escuela se desarrollen

equilibradamente las cuatro habilidades, cada una de ellas se convierte en el anclaje
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de la otra; las actividades diarias del ser humano estan enclaustradas en el lenguaje;

sea este de signos orales (escuchar y hablar) y escritos (leer y escribir).

Escuchar

Al respecto el autor Gonzéales (2010, pag. 12) afirma que “una escucha
efectiva es aquella en la que se manifiesta una combinacion correcta entre el oir lo
que otra persona va a decir y el involucrarse en el intercambio del mensaje emitido”,
entonces una adecuada accion de escuchar sera reflejada con respuestas y
reacciones efectivas del oyente que podra establecer un intercambio de ideas y

opiniones.

La mayor parte de personas confundimos los términos escuchar y oir,
entonces, ¢Qué es escuchar y que es oir?, para responder esta interrogante,
Marcuello (2018, pag. 3) afirma que “oir es simplemente percibir vibraciones de
sonido. Mientras que escuchar es entender, comprender o dar sentido a lo que se

2

oye”.

El autor Codina (2004) indica que entre los beneficios del saber escuchar
estan: incremento de la autoestima del hablante, las relaciones interpersonales se
hacen armonicas, respetuosas y estructuradas, se minimizan los conflictos por
malas interpretaciones, se enriquece de conocimientos del hablante, y el que

escucha refleja una imagen de respeto.
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Tabla 4 Microhabilidades de escuchar

Reconocer

Seleccionar

Interpretar

Anticipar

Inferir

Retener

T

= =

= =

Saber segmentar la cadena acustica en las unidades que la
componen: sonidos y palabras, el articulo y el nombre, verbo y
pronombres, combinacién de pronombres, etc.

Reconocer los fonemas, morfemas y palabras de la lengua.
Discriminar las oposiciones fonoldgicas de la lengua: vocal
tonica/ vocal atona.

Distinguir las palabras relevantes de un discurso (nombres,
verbos, frases clave, etc.) de las que no lo son (muletillas: o sea,
eeeeh, repeticiones, redundancia, etc.).

Saber agrupar los diversos elementos en unidades superiores y
significativas: los sonidos en palabras, las palabras en
sintagmas, los sintagmas en oraciones, las oraciones en
parrafos o apartados tematicos, etc

Comprender el contenido del discurso.

Comprender la forma del discurso

Saber activar toda la informacion que tenemos sobre una
persona o un tema para preparar la comprension de un discurso.
Saber prever el tema, el lenguaje (palabras, expresiones, etc.) y
el estilo del discurso.

Saber anticipar lo que se va a decir a partir de lo que ya se ha
dicho

Saber inferir datos del emisor: edad, sexo, carécter, actitud,
procedencia socio-cultural, propdsitos, etc.

Saber extraer informacion del contexto comunicativo: situacion
(calle, casa, despacho, aula, etc.), papel del emisor y del
receptor, tipo de comunicacion, etc.

Saber interpretar los codigos no verbales: mirada,
gesticulacién, movientes, etc.

Recordar palabras, frases e ideas durante unos segundos para
poder interpretarlas mas adelante.

Retener en la memoria a largo plazo aspectos de un discurso:
Las informaciones mas relevantes: tema y datos basicos.

La situacion y el propdsito comunicativo.

La estructura del discurso.

Algunas palabras especiales (raras, nuevas, relevantes).
Utilizar los diversos tipos de memoria (visual, auditiva,
olfativa, etc.) para retener informacion.

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)

34



Hablar

Dominguez (2008, pag. 59) indica que se trata de “una facultad propia de
los seres humnaos, basada en la actividad de los érganos de la articulacion que
producen sonidos ariculatorios portadores de significado”. Al ser una habilidad
innata que puede ser afianzada desde los hogares y en las escuelas, el MINEDUC
ha establecido en el curriculo de educacion inicial destrezas que propician el
desarrollar y fortalecer el lenguaje oral desde la infancia, como medio de

supervivencia ante un mundo globalizado y exigente.

A continuacion, en la tabla 5 se detallan las microhabilidades
intervinientes en la habilidad linguistica del habla: planificar el discurso, conducir
el discurso, negociar el significado, producir el texto y empleo de aspectos no

verbales.
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Tabla 5 Microhabilidades de hablar

1

Planificar el T
discurso

1

1

1

Conducir el )

discurso l

. 1

Negociar el q

significado q

1

1

Producir el texto -

1

1

Aspectos no q

verbales q

Analizar la situacion (estado del discurso, anticipacion, etc.) para
preparar la intervencion.

Usar soportes escritos para preparar la intervencion (sobre todo en
discursos monogestionados: guiones, notas, apuntes, etc.).
Anticipar y preparar el tema (informacion y estructura, lenguaje,
etc.).

Anticipar y preparar la interaccion (momento, tono, estilo, etc.).
Conducir el tema

Buscar temas adecuados para cada situacién

Iniciar o proponer un tema.

Desarrolla un tema.

Dar por terminada una conversacion.

Conducir la conversacion hacia un tema nuevo.

Desviar o eludir un tema de conversacion.

Relacionar un tema nuevo con uno viejo.

Saber abrir y cerrar un discurso oral.

Conducir la interaccion

Manifestar que se quiere intervenir (con gestos, sonidos, frases).
Escoger el momento adecuado para intervenir.

Utilizar eficazmente el turno de palabra: - aprovechar el tiempo
para decir todo lo que se considere necesario; cefiirse a las
convenciones del tipo de discurso (tema, estructura, etc.); marcar
el inicio y el final del turno de palabra.

Reconocer cuando un interlocutor pide la palabra.

Ceder el turno de palabra a un interlocutor en el momento
adecuado.

Adaptar el grado de especificacion del texto.

Evaluar la comprensién del interlocutor.

Usar circunloquios para suplir vacios léxicos.

Facilitar la produccion

Simplificar la estructura de la frase.

Eludir todas las palabras irrelevantes.

Usar expresiones y formulas de las rutinas.

Usar muletillas, pausas y repeticiones.

Compensar la produccion

Autocorregirse.

Precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir.

Repetir y resumir las ideas importantes.

Reformular lo gue se ha dicho.

Corregir la produccion

Acrticular con claridad los sonidos del discurso.

Aplicar las reglas gramaticales de la lengua (normativa).
Controlar la voz: impostacion, volumen, matices, tono.

Usar codigos no verbales adecuados: gestos y movimientos.
Controlar la mirada: dirigirla a los interlocutores

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)
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Leer

Para la autora Medina (2006, pag.49) “la lectura es fundamentalmente un
acto de construccion de sentidos que solo puede ocurrir si el lector posee
conocimientos y experiencias previas y esguemas cognitivos que le permitan

otorgar un significado al texto que esta leyendo”.

La habilidad linglistica de la lectura es desarrollada a medida que el
individuo accede a la accion de leer, entonces se definiria como una accion no
innata y natural. Para Caballeros, Sazo, y Galvez (2014, pag. 214) “a diferencia de
otras capacidades humanas (escuchar, hablar, caminar), para saber leer es necesario
pasar por un proceso de aprendizaje orientado a ese fin”, proceso que se inicia desde
el ciclo inicial, en donde el primer acercamiento a la lectura es a través de

pictogramas.

En educacion inicial la lectura comienza a través de pictogramas, en la que
no es necesario reconocer el alfabeto. El autor Martos (2008, p4g. 50) manifiestan
que “los pictogramas son la base de los jeroglificos, que constituyen una escritura
al mismo tiempo figurativa, simbolica y fonética, en una misma frase o texto

encapsulado”.

Es asi como Bravo (2000, pag. 54) indica que Frith ha establecido tres

etapas y Ehri cuatro etapas por la que se produce el aprendizaje de la lectura, cada
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ellas.

Tabla 6 Etapas de la lectura

FRITH (1986)

uno de de utilizando su propia terminologia, en la tabla 6 se detalla cada una de

EHRI (1999)

ETAPA LOGOGRAFICA
Reconocimiento de significados de
algunos signos visuales

ETAPA ALFABETICA
Toma de conciencia de que las
palabras escritas estdn compuestas
por fonemas, los que siguen una
secuencia
determinada por el lenguaje oral.

ETAPA ORTOGRAFICA
Se produce la retencion y el
reconocimiento de las palabras
completas

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)

FASE PREALFABETICA
Los nifios empiezan a reconocer las
palabras por algunas caracteristicas
gréaficas incompletas, como puede ser
la letra inicial o la final, lo que les
permite aventurar su pronunciacion y
significado.

FASE ALFABETICA PARCIAL
El reconocimiento se hace a partir del
conocimiento de una mayor cantidad
de signos o letras, a la que sigue una
fase alfabética completa, donde puede
reconocer palabras enteras, aunque no
sea capaz de deletrearlas.

FASE ALFABETICA COMPLETA
Reconocer palabras enteras, aunque
no sea capaz de deletrearlas.

CONSOLIDACION ALFABETICA
Aprende a reconocer y decodificar
palabras poco frecuentes y también
pseudopalabras.

Entonces, en el nivel inicial el desarrollo de habilidades linglisticas de
signos escritos, empieza con la lectoescritura, asi lo afirma Gonzéles, Martin, y
Delgado (2011, pag. 36) “la lengua escrita como medio de aminorar las dificultades

de aprendizaje (...) se apuesta, por una instruccion temprana de la lectoescritura
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para(...) acceder lo antes posible a los contenidos curriculares a través de la lectura

y la escritura”.

En las etapas descritas anteriormente no denotan las edades de inicio y
finalizacion, aunque es oportuno desarrollarlas apropiadamente desde edades
tempranas en un ambiente estimulante; es asi como Alvarez (2004, pag. 123), lo
manifiesta “la evolucion de cada nifio en el proceso estad determinado por factores
como: caracteristicas individuales y sociales de cada nifio, acompafiamiento de la
familia y motivacién de sus vivencias, método de ensefianza trabajado en la
institucion educativa”. Ademds del acceso a material novedoso que lo deje

involucrar en el mundo de las letras.

En la guia didactica y modulo del aprestamiento de la lectoescritura

desarrollada por Alvarez (2004) manifiesta que la etapa lectora se puede dividir en

las que se detallan a continuacion en la tabla 7.
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Etapa sorpresiva

Etapa simbdlica

Etapa ritmica

Etapa imaginativa

Etapa heroica

Tabla 7 Etapa lectora

0-24 meses. Explora los libros a través de sus sentidos.

2 a 4 afios. Esta marcada por todo aquello que despierta la
curiosidad, y se comienzan a interrogar por el porqué de
las cosas y en cuanto a los libros se pregunta por esa “otra
imagen” que acompafia las ilustraciones de los cuentos.

4 a 6 afos. Al intentar leer solos, cobra importancia la
tipografia: los libros escritos con imprenta mayuscula les
facilitan la decodificacion, pero los que tienen buena
informacion  paratextual titulos, subtitulos, letras
capitales, ilustraciones, entre otros, les permiten hacer
anticipaciones lectoras. También existen los que
intercalan algunos dibujos dentro del texto, y esto los
ayuda en la prediccion y memorizacion

6 a 8 afos. A esta edad les gusta todo tipo de cuentos, han
desarrollado el sentido de la narracion. Por tanto la
tematica serd los animales, la magia, historias familiares
y los clasicos de hadas y  princesas.
Los libros van perdiendo poco a poco las imagenes y el
texto retoma mayor importancia para ellos.

9 a 12 afios. Es una etapa donde se empiezan a dominar
los mecanismos de la lectura, el texto es fundamental en
los libros y la imagen pasa a un
segundo plano, son textos con un argumento claro.
Intervienen procesos cognitivos: Percepcion de signos
gréaficos, decodificacién y comprension.

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)

Escribir

¢Qué conlleva el aprender a escribir?, para Iglesias (2000, pag. 16) es

“aprender a organizar ciertos movimientos que nos permiten reproducir un modelo.

Es el efecto de hacer confluir dos actividades; una visual, que nos llevara a la

identificacion del modelo, y otra psicomotriz, que nos permitira la realizacion de la

forma”.
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A diferencia del lenguaje de signos orales que es una habilidad innata que
requiere perfeccionamiento, el lenguaje escrito debe ser desarrollado con el

transcurso del desenvolvimiento humanao, asi Valery (2000, pag. 40) afirma:

La escritura es una forma de lenguaje, un sistema de signos, y por tanto es
una herramienta psicologica. (...) modifica la estructura de los procesos
cognitivos, llevando a los seres humanos del razonamiento practico-
situacional hacia el pensamiento tedrico-conceptual y narrativo, lo que

implica la aparicion de nuevas y mas elevadas formas de pensamiento.

Como se menciono anteriormente en el nivel inicial se empieza a cimentar
los procesos basicos para acceder a la lectura y escritura, a lo cominmente se llama
lectoescritura, para Gonzales et al. (2011, pag. 37) “la instruccion temprana de la
lectoescritura, desde una perspectiva cognitiva-linglistica, es un medio adecuado
para mejorar el rendimiento en lectura y escritura y atenuar los riesgos de presentar

dificultades de aprendizaje”.

Las autoras Ortiz, Becerra, Vega, Sierra, y Cassiani (2010, pag. 111-113),
basandoce en la teoria de Piaget, Emilia Ferreiro han determinado que el nifio
atraviesa por diferentes niveles en el proceso de la adquisicion de la escritura, a

contiuacion en la tabla 8 se describe cada una de ellas.
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Tabla 8 Proceso de adquisicion de la escritura

Primer nivel o nivel
presilabico

Etapa intermedia

Segundo nivel silalxo

Tercer nivel silabico-
alfabético

Cuarto nivel alfabético

Comienza cuando el nifio descubre la diferencia entre el
dibujo y la escritura. Cuando entiende que el dibujo es la
representacion de las caracteristicas del objeto y la escritura
es algo diferente. Al principio “escriben” empleando
garabatos y letras yuxtapuestas con una libre interpretacion.
Diferencia el dibujo de la escritura, reconoce que las cadenas
de letras son objetos sustitutos que representan nombres de
objetos del mundo (...) no percibe la relacion entre los signos
del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

Tratan de explicarse las diferencias entre una palabra y otra.
Surgen asi las primeras hipétesis que se plantean.

Se fortalece su “conciencia fonoldgica”, comienza la
asociacion entre sonidos y grafias, se pregunta por qué
determinadas letras son necesarias para “decir” una palabra y
no otras. Establece correspondencia entre el sonido silabico y
su grafia

Combinan la hipoétesis silabica con inicios de la hipdtesis
alfabética. Escribe partes de la palabra segun el nivel silabico,
pero otras tienen correspondencia alfabética, por lo que
algunas grafias representan silabas y otras representan ya
fonemas. También usa grafias convencionales, pero en forma
espontanea. A veces representa las consonantes con cualquier
grafia, pero las vocales siempre con la grafia correspondiente.

Surge cuando los nifios han comprendido la naturaleza de
nuestro sistema de escritura, al hallar la relaciéon de una letra
para cada fonema. Caracteristicas de la escritura: Establece la
correspondencia fonema-grafia (sonido-letra).

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Cassany et al. (2003)

En la guia didactica y modulo del aprestamiento de la lectoescritura

desarrollada por Alvarez (2004) manifiesta que la etapa de adquisicion a la escritura

se puede dividir en las que se detallan a continuacion en la tabla 9.
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Tabla 9 Etapas de adquisicion a la escritura

Escribir es hacer
garabatos:

Escribir es hacer letras

En la escritura debe
haber una diferencia de
acuerdo a la palabra

Escribir es hacer
corresponder a cada
sonido ura letra

Paso de la hipgtesis
sildbica a la alfabética

La escritura alfabética

El primer registro grafico de los nifios toma forma
de garabato.

Se pueden dar grafismos separados entre si, de
lineas curvas y rectas. En esta etapa puede aparecer
el dibujo como apoyo a la escritura, como
garantizando su significado y también se puede
decir que en los nifios se da una constante en el
namero de grafias no importa si se va a representar
una palabra o una oracién el nimero siempre es el
mismo. Es una escritura global, donde cada letra
vale por todo.

Se da una grafia més definida, méas proxima a las
letras. Consideran que hace falta un numero
minimo de grafismos para escribir algo y que debe
existir variedad de estos, pero como tienen una
limitada

disponibilidad de grafias requieren utilizar una
ordenacion lineal de los grafismos, adquieren
ciertos modelos estables de escritura.

Se caracteriza por darle un valor sonoro a cada letra
gue compone un escrito, hay un gran valor
evolutivo porque cada letra vale una silaba y se da
lo que se llama “la hipdtesis silabica,”

El nifio requiere hacer un analisis del texto, este
paso el nifio elabora dos ideas que son
fundamentales en su
proceso de aprendizaje: que hace falta un nimero
determinado de letras para que algo pueda leerse y
que cada letra representa una de las silabas que
componen el nombre.

Al llegar a este nivel el nifio ya ha comprendido
que “cada uno de los caracteres de la escritura
corresponde a valores sonoros menores que la
silaba y realiza sistematicamente un analisis
sonoro de los fonemas de las palabras que va a
escribir.”

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Alvarez (2014)

Para llegar a la accion de escribir, se debe desarrollar acciones basicas,

tomando las aportaciones que hace Cassany et al. (2003), a continuacién en

la tabla 10 se describen las mricrohabilidades de la escritura.

43



Tabla 10 Microhabilidades de la escritura

Psicomotrices

Cognitivas

Posicion y movimientos corporales:

-Saber coger el instrumento de escritura (lapiz, pluma, etc.) con
precision.

-Saber colocar el cuerpo (tronco, cabeza, vista, etc.) de manera
idonea.

-Saber sentarse para escribir.

-Saber mover el brazo y disponerlo adecuadamente en la hoja en
blanco.

-Saber mover la mufieca.

-Saber desplazar la mano y el brazo con precision por el papel.
-Saber presionar con el lapiz encima del papel.

Movimiento grafico

-Reproducir y copiar la forma de una letra.

-Distinguir el cuerpo de la letra del enlace.

-Saber relacionar alfabetos de mayusculas y minusculas
(ejemplo: Ay a).

-Aprender a respetar la disposicion de la letra: lineas rectas,
margenes, etc.

Aspectos psicomotrices:

Dominio de la lateralidad

Superacion de los diversos tipos de digrafias y problemas
graficos

Otros factores:

-Adquirir la velocidad suficiente de escritura.

-Adquirir el ritmo caligrafico adecuado.

-Desarrollar los sentidos de la direccion y la proporcion.
-Aprender diversas formas de disponer y presentar la letra:
minusculas, subrayado,

colores, tipografias variadas, etc.

Planificacion:

Generar ideas

formular objetivos

Redaccién
Revision

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Alvarez (2014)
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

Paradigma y tipo de la investigacion

Paradigma

Para el desarrollo de la presente investigacion se utilizara el paradigma
positivista, para el autor Ramos (2019, pag. 28) manifiesta que “el paradigma
positivista sustentard a la investigacion que tenga como objetivo comprobar una
hipotesis por medios estadisticos o determinar los pardmetros de una determinada
variable mediante la expresion numérica”; siendo asi que los resultados arrogados por
la investigacion lograrén tener validez una vez finalizada la experiencia con los sujetos

y objeto de estudio.

Ademas, porque se realizara analisis estadisticos, centrales, dispersion y

medicion pre y pos test sobre la aplicacion del recurso didactico Reggio Emilia para

desarrollar las habilidades lingisticas.
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Es asi que se pretende aplicar el recurso didactico de Reggio Emilia, caja
luminosa, para desarrollar las habilidades linguisticas del escuchar, hablar, leer y
escribir; buscando que en el transcurso de la aplicacion de las sesiones

metodologicas se modifiquen estan habilidades a mas eficientes y productivas.

Tipo de investigacion

La presente investigacion fue de tipo preexperimental, se trabajo con un solo
grupo, con la finalidad de obtener conocimientos de la realidad que atravesaron los
nifios de inicial en el desarrollo de habilidades linguisticas a través de un plan de

intervencion con la utilizacién de la caja luminosa.

Como lo afirma Herndndez (2014, pag. 141) en la investigacion
preexperimental “a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una
prueba posterior al estimulo”. En este sentido, se evidencid cambios en las
habilidades linglisticas mediante la comparacion de las puntuaciones de un pretest

y postest de habilidades linguisticas.

Ademas, fue de caracter exploratorio ya que estad orientada a ampliar la
informacidn sobre el impacto del recurso didactico Reggio Emilia en las habilidades
linglisticas; a fin de obtener nuevos datos mediante un diagnéstico y posteriormente

una propuesta relacionada al tema. Conjuntamente fue descriptiva y comparativa ya
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que se utilizé el analisis de los datos, para describir y comparar los diferentes

resultados de la investigacion.

Modalidad

La modalidad de esta investigacion fue aplicada, se empled el recurso
didactico Reggio Emilia para que pueda ser utilizado por los estudiantes y comparar
asi el desarrollo inicial y final de las habilidades linglisticas una vez terminada la

intervencion.

Procedimiento para la busqueda y procesamiento de los datos

Muestra

En esta investigacion se realizd muestreo no probabilistico, es decir, la
seleccion del anico paralelo de inicial, que estd conformado de 20 estudiantes.
Ademas de ser una muestra deciditoria, a razén de que la investigadora actualmente
se encuentra laborando con el paralelo Inicial 2 “A”, lo que ha facilitado el

desarrollo de este trabajo investigativo.

Los estudiantes provienen de la Unidad Educativa “José¢ Maria Vargas”,
del Inicial 2 “A”, seccion matutina. La edad comprendida de los sujetos de estudio
es de 4 a 5 afios de edad, conformados por 11 varones y 9 mujeres, asi como se

observaen latabla1ly 12.
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Tabla 11 Muestra de Género

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Masculino 11 55.0 55.0 55.0
Femenino 45.0 45.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia

Fuente: Datos de la poblacién

Tabla 12 Muestra de Edad

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 3.10 2 10.0 10.0 10.0

3.90 2 10.0 10.0 20.0
4.00 1 5.0 5.0 25.0
4.10 2 10.0 10.0 35.0
4.20 1 5.0 5.0 40.0
4.40 1 5.0 5.0 45.0
4.50 2 10.0 10.0 55.0
4.60 1 5.0 5.0 60.0
4.70 3 15.0 15.0 75.0
4.80 4 20.0 20.0 95.0
4.90 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién
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Operacionalizacion de las variables

A continuacion, en la tabla 13 se presenta la operacionalizacion de la variable independiente, Recurso Didactico Reggio

Emilia, que en este tipo de investigacion no es manipulable.

Tabla 13Operaciondizacion de la variable independientMaterial didacticoReggio Emilia

VI CONCEPTO |DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
importancia | Nuevos conocimientos Aprende jugando
Pedagogia activa Aumenta la creatividad
Instrumento que Aporta informacion Accede a nueva informacion
Material | 2Yuda o facilita Instruye el proceso de aprendizaje | Facilita el proceso de ensefianza
o la ensefianza y - - —
didactico ibilita | T Adiestra aptitudes Desarrolla habilidades
Reggio postil I-t‘? a Funcionalidad Motiva al alumno Incrementa el interés
i consecucion de - . = =
Emilia Evalua contenidos Verifica los aprendizajes

los objetivos de
aprendizaje

Recrea situaciones

Construccion de conocimientos de manera concreta

Clasificacion

Creativo Materiales grafo plasticos
Cognoscitivo Materiales de construccion
Motor Materiales de expresion corporal

Elaborado por: Johana Ofia
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A continuacion, en la taba 14 se presenta la operacionalizacion de la variable dependiente, habilidades linglisticas, la que fue

sometida a experimentacion y manipulacion a través de la intervencion del Recurso Didactico, caja luminosa de Reggio Emilia.

Tabla 14 Opereciondizacion de la variable dependiente: habilidades linglisticas

CONCEPTO |DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Selecciona el pictograma de acuerdo a la descripcion escuchada
Sigue las instrucciones sencillas de cinco actividades escuchadas
Escuchar Transfiere a sus comparieros informacion recibida de la maestra
Es el sistema de Ubica los elementos en el orden que fue escuchado
reglas Oral Identifica el elemento que inicia con el mismo sonido que indica la maestra
linglisticas, Verbaliza los nombres de los elementos presentados
interiorizadas por Describe oralmente una escena presentada a través de un pictograma
los hablantes, que Hablar Narra una historia a partir de pictogramas
conforman sus Responde a interrogantes sobre un cuento narrado
conocimientos . . e
verbales y que les Resp_onde a pregqntas de _act|V|dades de su \_/lda cotldla}na _
permiten entender Predice el conte.nldo de.dlversos textos escritos a través de pictogramas
un namero Reconoce las etiquetas impresas de productos del entorno
infinito de Leer Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento
enunciados Identifica a través de pictogramas el texto de las sefialéticas de la vida cotidiana
linguisticos de Escritas Narra frases con la lectura de pictogramas
forma oral y Agarra el instrumento de escritura con precision
escrita. Coloca el cuerpo de manera idénea (tronco, cabeza, vista. Etc.)
Escribir Sabe sentarse para escribir

Desplaza la mano y el brazo con precision por el papel

Presiona el lapiz sobre el papel.

Elaborado por: Johana Ofia
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Método

Analitico sintético: se utilizé este método con la finalidad de analizar,
sintetizar y organizar los temas y subtemas del marco tedrico, rescatando la
informacidn mas relevante, como lo menciona Rodriguez y Pérez (2017, pag. 10)
“el analisis de la informacion posibilita descomponerla en busca de lo que es
esencial en relacién con el objeto de estudio, mientras que la sintesis lleva a
generalizaciones que van contribuyendo paso a paso a la solucion del problema

cientifico”.

Método estadistico: se utilizd la estadistica con la finalidad de obtener
resultados objetivos para dar validacion a la investigacion. Infante y Zarate (como
se cito en Julio, 2013, pag. 56) afirman que el método estadistico*“es un conjunto de
técnicas para la coleccion, manejo, descripcion y analisis de informacion, de

manera que las conclusiones obtenidas de ella tengan un grado de confiabilidad.

Deductivo: la investigacion fue desarrollada en base a la observacion
previa para detectar una problematica, es por ello que se abordd la construccion de
un marco tedrico para deducir a las variables objetos de estudio; como lo menciona
Lafuente y Marin (2008, p. 3) “se enmarca en la denominada ldgica racional y
consiste en: partiendo de unas premisas generales, llegar a inferir enunciados

particulares”.
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Técnica

Observacion directa: el estudio de la problematica se observo directamente
en el ambito escolar de los iniciales, como lo afirma Gonzéalez (2005, p. 104) “La
observacion, cuando es directa, adquiere rasgos mas relevantes si es efectuado en
la localidad o entorno (...) Este es el campo fructifero para desarrollar en ellos
objetivos inherentes a la formacion de sentimientos de pertenencia, identidad y

nacionalismo”.

Instrumentos

El instrumento utilizado en la investigacion ha sido una escala de

valoracion cuantitativa que ha permitido verificar si cada uno de los estudiantes se

encuentran en un nivel inicial, en proceso o alcanzan las habilidades lingtisticas.

Se trabajo con la siguiente valoracién:

3 = Alcanzado

2 = En proceso

1 = Iniciado

En el anexo 3 se detalla la escala de valoracién de las habilidades

linglisticas, que fueron evaluadas en el pretest y postest.
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Protocolo dela propuesta deintervencion

A continuacion, en la tabla 15, se detallan las actividades de las sesiones de intervencion aplicadas a través de la caja luminosa
como Recurso Didactico Reggio Emilia, como parte de la propuesta planteada para desarrollar las habilidades linguisticas de escuchar,

hablar, leer y escribir.

Tabla 15 Tabla propuesta de sesiones de intervencion

No. . Actividad Objetivo Descripcion T]emp(_),de Recursos Responsable Fec_:ha _d,e
Seson ejecucion aplicacion
Aplicar untest  Identificar el nivel Aplicar el test
L L . 09-sep-19
1RA inicial de de desarrollo de inicial de las A0 minutos 9 Test Lic. Johana al
habilidades las habilidades habilidades Ofia
s PP s 11-sep-19
linguisticas lingUisticas linguisticas.
Presentar sobre la 1 Cajaluminosa
Desarrollar la caja luminosa un pictograma
Siquiendo habilidad de cuerpo humano. El del cuerpo Lic. Johana
oDA  Dlgulenc escuchar através estudiante deberd 20 minutos humano. - 12-sep-19
instrucciones . . . . 0]
de narrativas de  vestirlo a medida 9 Pictograma de
instrucciones. que la maestra narre las prendas de
la historieta. vestir
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go. . Actividad Objetivo Descripcion T_|emp<_),de Recursos Responsable Fegha fj,e
eson ejecucion apllcaC|on
Sobre la caja
luminosa narrar el 1 Caia
Desarrollar la cuento con )
Narrar cuento e DIETEITETEE: :Du'nlmosa. Lic. Johana
3RA |, .., escucharatraves Establecer lluvia de 20 minutos I IO s < 13-sep-19
Los tres cerdito . del cuento Ofia
de narrativas de  preguntas. El "los t
cuentos infantiles. estudiante debe 03. tres"
responder a través Ceraitos .
de pictogramas.
Sobre la caja
luminosa narrar el
cuento con
Desarrollar la pictogramas. T Caja.‘
e Establecer lluvia de luminosa.
Narrar el cuento  habilidad de requntas. El Pict Lic. Johana
ATA "el chivito del escuchar a través preguntas. . 20 minutos T Pictogramas . 16-sep-19
N : estudiante debe ir del cuento Ona
cebollar de narrativas de colocando las wchivito del
cuentos infantiles. , chivi O,, €
respuestas a traves cebollar
de pictogramas
sobre la caja
luminosa.
P_resentar 1 Caja
pictogramas de .
Desarrollar la luminosa.
habilidad del ~ UaPalenguas. El . 1 Pictogram Lic. Johana
5TA  Lengua trabada ; estudiante debe 20 minutos . 17-sep-19
habla a traveés de . as de Ofia
trabalenguas (ERITECLE E trabalengu
' trabalenguas a as

través de uso de los
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No. . Actividad Objetivo Descripcion T_|emp<_),de Recursos Responsable Fegha fj,e
Seson ejecucion aplicacién
pictogramas sobre
la caja luminosa.
Presentar
Desarrollar la pictogramas de .
- . Caja
habilidad del animales. EI luminosa Lic. Johana
6TA  |Reino animal habla a traves del estudiante debe ir 20 minutos Pict ' Oﬁé 18-sep-19
vocabulario del nombrando cada dIC ograr?as
reino animal. uno de ellos en un € animales.
minuto.
Desarroll .
ar la habilidad del =! estudiante debe
. construir y narrar .
habla a través de . Caja .
Me cuentas un - un cuento a partir . . Lic. Johana
TMA la construccion y . 20 minutos luminosa. ~ 19-sep-19
cuento narracion de als LB [Ty el Pictogramas Ona
presentados sobre la 9 '
cuentos con ) :
X caja luminosa.
pictogramas.
Se cubrira la caja
Desarrollar la luminosa con arroz Caja
habilidad de la de colores y sobre luminosa.
SVA Abrl_endo escritura a traves ello un Iabermto., El _ 20 Labgrmto de L|£:. Johana 20-sep-19
caminos estudiante deberd  minutos carton. Onfa

rasgos grafo
motrices

buscar el camino
correcto para llegar
a la meta final.
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No. . Actividad Objetivo Descripcion T_|emp<_),de Recursos Responsable Fegha fj,e
Seson ejecucion apllcaC|on
Cubrir la caja
Desarrollar la ::l;rlr(]:;ntorzgp?:rgr?t% e 1 Caja
INA Calcando un Zggrliltll?;dadﬁ ellfl/és El estudiante debera 20 minut q :Duam(lerllc():z?(.:a Lic. Johana 93-5e0-19
mundo magico . calcar los trazos 0S traﬁs arente Ofia P
ra%omorices presentados con la C P '
9 utilizacion de T Crayones.
crayones.
Presentar una
oot . Caja
Desarrollar la gratol o luminosa.
. 1 Cubrir la caja
Imitando el habilidad de la . 1 Arrozde .
. , luminosa con arroz . Lic. Johana
10MA | mundo de los escritura a través de cebada. El 20 minutos cebada. Ofia 24-sep-19
trazos rizggrsnorices estudiante debera Il :_amma de
g imitar los trazos razfos i
con la utilizacion de gratfomotrices.
sus dedos.
Presentar sobre la
caja luminosa .
Desarrollar la laminas de 1l Caja}
Lectura de habilidad de la adivinanzas con luminosa. Lic. Johana
11VA adivinanzas con lectura através  pictogramas. | 20 minutos  § Pictogramas Ofia 25-sep-19

pictogramas

de pictogramas.

estudiante debera
leer las adivinanzas
a sus comparneros.

56

de
adivinanzas.



No. . Actividad Objetivo Descripcion T_|emp<_),de Recursos Responsable Fegha fj,e
Seson ejecucion aplicacién
Presentar sobre la
caja luminosa
Desarrollar la o . . .
Lectura de . laminas de poesias Caja luminosa. .
. habilidad de la . . o Lic. Johana
12VA |poesias con , con pictogramas. 20 minutos Laminas de ~ 26-sep-19
) lectura através ? . Ofa
pictogramas . Los estudiantes poesias.
de pictogramas. .
deberan leerlas a
Sus comparieros.
Presentar sobre la
caja luminosa 1 Caja
Desarrollar la cuentos infantiles luminosa.
L &2 habilidad de la con pictogramas. . 9 Laminade Lic. Johana
13VA cuentos con p : 20 minutos ~ 30-sep-19
- lectura através  Los estudiantes cuentos Ona
pictogramas . , ) .
de pictogramas.  deberan leer y infantiles con
narrar a sus pictogramas.
comparieros.
Apllcar el test |entificar el nivel Aplicar el test final Test de . 15-oct-19
final de de desarrollo de - . - Lic. Johana
14VA - - de las habilidades 40 minutos habilidades ~ al
habilidades las habilidades A o Onfa
S o linguisticas. lingUisticas. 18-oct-19
lingUisticas linguisticas

Elaborado por: Johana Ofia
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CAPITULO Il

RESULTADOS

Resultados del diagnostico de la situacion actual

A continuacion, se realiza el andlisis e interpretacion de los resultados

obtenidos a través de la aplicacion del pretest y postest de las habilidades

linguisticas.
Tabla 16 Género
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Masculino 11 55.0 55.0 55.0
Femenino 9 45.0 45.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

A traveés de un andlisis estadistico se observé que la variable género de los

infantes evaluados esta predominado por el género masculino, con 11varones y 9

mujeres, dando como resultado un total de 20 nifios.
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Tabla 17 Edad

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido 3.10 2 10.0 10.0 10.0
3.90 2 10.0 10.0 20.0
4.00 1 5.0 5.0 25.0
4.10 2 10.0 10.0 35.0
4.20 1 5.0 5.0 40.0
4.40 1 5.0 5.0 45.0
4.50 2 10.0 10.0 55.0
4.60 1 5.0 5.0 60.0
4.70 3 15.0 15.0 75.0
4.80 4 20.0 20.0 95.0
4.90 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

La tala 17 muestra que la variable edad de los infantes evaluados oscila

entre los 3 afios 10 meses y 4 afios 9 meses.

Seguidamente se detallan el nivel de fiabilidad a través del Alfa de

Cronbach del pretest de cada una de las cuatro habilidades linguisticas, es

importante sefialar que cada una de ellas consta de 5 items de evaluacion.
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Tabla 18 Escucharpretest, estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.90 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

A través del Alfa de Cronbach se evidencié que la habilidad de escuchar

en el pretest obtuvo una fiabilidad del 0.90, valoracién determinada como

excelente.

Tabla 19 Hablar pretest estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.84 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Con respecto al Alfa de Cronbach se evidencio que la habilidad de hablar

en el pretest obtuvo una fiabilidad del 0.84, considerandola como buena.
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Tabla 20 Leer Pretestestadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.76 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Mediante el Alfa de Cronbach se evidenci6 que la habilidad de leer en el

pretest obtuvo una fiabilidad del 0.76, considerandola como aceptable.

Tabla 21 Escribir Pretest estadistica de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
0.94 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Gracias al Alfa de Cronbach se evidencio que la habilidad de leer en el

pretest obtuvo una fiabilidad del 0.94, considerandola como excelente.

Por otra parte, se describe la estadistica de fiabilidad a través del Alfa de

Cronbach de los resultados obtenidos después de las sesiones de intervencion, es

decir, los datos que arrojo el postest de habilidades linguisticas.
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Tabla 22 Escuchar postest, estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.81 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Con la ayuda del Alfa de Cronbach se evidencié que la habilidad de

escuchar en el postest obtuvo una fiabilidad del 0.81, considerandola como buena.

Tabla 23 Hablar postest, estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.95 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Por intermedio del Alfa de Cronbach se evidencié que la habilidad de

hablar en el postest obtuvo una fiabilidad del 0.95 considerandola como excelente.
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Tabla 24 Leer postest, estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.88 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

A traveés del Alfa de Cronbach se evidenci6 que la habilidad de leer en el

postest obtuvo una fiabilidad del 0.88 considerandola como buena.

Tabla 25 Escribir postest, estadistica de fiabildia

Alfa de N de
Cronbach elementos
1.0 5

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Por medio del Alfa de Cronbach se evidencio que la habilidad de escribir
en el postest obtuvo una fiabilidad del 1.0, considerandola como inaceptable.
Valoracién que es importante indicar que se obtuvo en razon de que la poblacion
de estudio en la evaluacion de esta habilidad se encontro6 en igualdad de desarrollo,
es decir, no alcanzan esta habilidad, por lo tanto, se encuentran en proceso; la

habilidad de escribir es una habilidad de desarrollo a largo plazo por la implicacion
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de las destrezas motoras. Es este sentido queda argumentada el resultado de este

tipo de fiabilidad.

A continuacion, se realiza el andlisis y descripcion de cada uno de los items

que conforman cada habilidad linguistica, durante el pretest.

Tabla 26 Selecciona gbictogramade acuerdo a la descripcién escuchada

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido Iniciado 9 45.0 45.0 45.0
En Proceso 8 40.0 40.0 85.0
Adquirido 3 15.0 15.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Del total de la poblacién el 15% han adquirido la habilidad de seleccionar
un pictograma de acuerdo a la descripcidn escuchada; mientras el 40% se encontro

en proceso y el 45% en iniciado.

De los datos obtenidos anteriormente se evidencio que la mayoria de los
nifios no han desarrollado la habilidad de escuchar, es decir, que solo perciben las
vibraciones sonoras, sin considerar a profundidad la descripcion, detalles y

caracteristicas de un elemento.
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Tabla 27 Sigue las instrucciones sencillas de

cuatactividades

escuchadas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido Iniciado 10 50.0 50.0 50.0
En Proceso 9 45.0 45.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

A través de la tabla 27, se evidencié que el 50% se encontr6 iniciando la

habilidad de seguir instrucciones, el 45% en proceso y el 5% ha adquirido esta

habilidad.

Lo anteriormente expuesto demuestra que es minima la poblacion que ha

desarrollado la habilidad de escuchar con atencion para procesar la informacion que

implican instrucciones de la vida préctica y cotidiana. En otras palabras, los

estudiantes aprecian solo las primeras sefiales sonoras.
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Tabla 28 Transfiere a sus comfaros informacién recibida de la maestra

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Iniciado 12 60.0 60.0 60.0
En Proceso 6 30.0 30.0 90.0
Adquirido 2 10.0 10.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los datos estadisticos demostraron que el 60% se encontrd iniciando la
habilidad de transferir informacidn, el 30% en proceso y el 10% ha adquirido esta

habilidad.

Con base a lo expuesto anteriormente se demostré que es minima la
poblacién que ha desarrollado la habilidad de transferir informacion receptada de
una tercera persona. Lo que ocasiona dos posibles eventualidades, una de ellas que
lainformacién receptada no llegue a su destino y frecuentemente que la informacion

Ilegue modificada; dando paso a las confusiones y distorsion del mensaje.
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Tabla 29 Ubica los elementos en el orden que fueron escuchados

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Iniciado 12 60.0 60.0 60.0
En Proceso 7 35.0 35.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Por medio del analisis estadistico se observd que el 60% se encontrd
iniciando la habilidad de ubicar elementos en el orden escuchado, el 35% en proceso

y el 5% ha adquirido esta habilidad.

Es decir que mas de la mitad de la poblacién no recepta el mensaje con
intencionalidad y atencidn, es minima la poblacion que ha desarrollado la habilidad
de escuchar con un proposito comunicativo. En otros términos, en la vida cotidiana
los nifios aln no estan aptos para realizar pequefias acciones que implica la vida

practica dentro y fuera del &mbito escolar.
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Tabla 30 identifica los elementos de un sonido escuchado

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Iniciado 3 15.0 15.0 15.0
En Proceso 12 60.0 60.0 75.0
Adquirido 5 25.0 25.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Con la ayuda de la tabla 30 se evidencio que el 15% se encontr6 iniciando
la habilidad de identificar los elementos de un sonido escuchado, el 60% en proceso

y el 25% ha adquirido esta habilidad.

Dicho de otra manera, la mayoria de nifios si se encontraron capaces de
discriminar un sonido escuchado. Estando dispuestos a reaccionar oportunamente
frente a un sonido onomatopéyicos de la vida cotidiana, sin embargo, es una
habilidad que aln debe afianzarse en un cien por ciento para encontrarse

competentes.
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Tabla 31 Verbaliza los nombres de los elementos presentados

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Iniciado 7 35.0 35.0 35.0
En Proceso 10 50.0 50.0 85.0
Adquirido 3 15.0 15.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

De la totalidad de la poblacién, el 35% se encontr6 iniciando la habilidad
de verbalizar los nombres de los elementos visualizados, el 50% en proceso y el

15% ha adquirido esta habilidad.

En otras palabras, es bajo el porcentaje de nifios que han adquirido la
habilidad de verbalizar los nombres de objetos que estan frente a ellos; lo que es
igual a no poder dar inicio a un diadlogo entre pares y adultos, limitandolos a

establecer relaciones intrapersonales.
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Tabla 32 Describe oralmente una escena presentada a través de un
pictograma

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Iniciado 11 55.0 55.0 55.0
En Proceso 7 35.0 35.0 90.0
Adquirido 2 10.0 10.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Los datos tabulados en la tabla 32 indicaron que el 55% se encontro
iniciando la habilidad de describir oralmente un pictograma, el 35% en proceso y

el 10% ha adquirido esta habilidad.

Dicho de otro modo, es bajo el porcentaje de nifios que han adquirido la
habilidad de describir un pictograma. Considerando que no puedan detallar con sus
propias palabras una imagen que se pueden encontrar dentro y fuera del salon de

clase, limitandolos al verdadero sentido comunicativo del mundo iconico.
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Tabla 33 Narra una historieta a partir de un pictograma

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Iniciado 13 65.0 65.0 65.0
En Proceso 7 35.0 35.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Con respecto a la poblacion estudiada, el 65% se encontr6 iniciando la
habilidad de narrar una historieta a partir de pictogramas, el 35% en proceso y

ningun porcentaje ha adquirido esta habilidad.

Por tal razén vale decir que ningun nifio es capaz de establecer una
narracion a través de pictogramas. En otras palabras, no estan idéneos para
establecer un canal comunicativo con terceras personas y dar conocer el significado

de un elemento iconico.
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Tabla 34 Responde a interrogantes sobre un cuento narrado

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Iniciado 7 35.0 35.0 35.0
En Proceso 11 55.0 55.0 90.0
Adquirido 2 10.0 10.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Con relacion a los datos de la tabla 34 se observo que el 35% se encontrd
iniciando la habilidad de responder a interrogantes de una narracién, el 55% en

proceso y el 10% ha adquirido esta habilidad.

En referencia a lo anteriormente citado se puede mencionar que mas de la
mitad de la poblacion estuvo en la capacidad de responder a lluvias de preguntas de
un cuento narrado. Vale decir que los nifios comprendieron la narracion y de tal

manera se sintieron seguros de expresar verbalmente su respuesta.
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Tabla 35 Expresa sus actividades de la vida cotidiana

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido Iniciado 15 75.0 75.0 75.0
En Proceso 5 25.0 25.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Con la ayuda de la tabla 35 se probd que el 75% se encontré iniciando la
habilidad de expresar las actividades que realizan en un dia cotidiano, el 25% en
proceso y ningun porcentaje ha adquirido esta habilidad de expresar sus practicas

diarias.

Segun lo anteriormente indicado, es alto el porcentaje de nifios que estan
iniciando la habilidad de compartir verbalmente con terceras personas sus
actividades que realizan en un dia cotidiano. Lo que demuestra inseguridad y

timidez para compartir sus experiencias.
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Tabla 36 Predice el contenido de diversos textos escritos a través de
pictogramas

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vélido Iniciado 11 55.0 55.0 55.0
En Proceso 8 40.0 40.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis einterpretacion

A traveés de la tabla 36 se demostrd que el 55% se encontrd iniciando la
habilidad de predecir el contenido de un texto a través de pictogramas, el 40% en

proceso Yy el 5% ha adquirido esta habilidad.

Asi se ha verificado que es bajo el porcentaje de nifios que han adquirido
la habilidad de predecir el contenido de un texto a través de pictogramas. En otros
términos, el resto de estudiantes que no adquieren esta habilidad no se encontraron

habidos para dar significado a un elemento iconico.
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Tabla 37 Reconoce las etiquetas impresas de productos del entorno

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Ly
valido acumulado
Valido Iniciado 2 10.0 10.0 10.0
En Proceso 17 85.0 85.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los datos arrojados en la tabla 37 demostraron que el 10% de la poblacion
se encontrd iniciando la habilidad de reconocer las etiquetas de productos del

entorno, el 85% en proceso y el 5% ha adquirido esta habilidad.

Dicho de otra forma, un alto porcentaje de la poblacion esta en fase de
desarrollo de la habilidad, demostrando que aln no son capaces de identificar los
nombres de los productos de las etiquetas, limitandolos a tener una interpretacion

autonoma de productos que se pueden encontrar en la escuela y hogar.
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Tabla 38 Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Iniciado 5 25.0 25.0 25.0
En Proceso 14 70.0 70.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

De acuerdo a la tabla 38, el 25% de la poblacidn se encontrd iniciando la
habilidad de asociar la imagen de la portada con el titulo de un cuento, el 70% en

proceso Yy el 5% ha adquirido esta habilidad.

Como se puede inferir la cuarta parte de la poblacion esta en proceso de
iniciacion de asociar el texto con la imagen de la portada de un cuento. Lo que
significa que aun no se encontraron preparados para relacionar la imagen de la

portada de un cuento con el texto escuchado por parte de un adulto.
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Tabla 39 Identifica a través de pictogramas el texto de las sefaléticas de
la vida cotidiana

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 11 55.0 55.0 55.0
En Proceso 9 45.0 45.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los resultados de la tabla 39 demostraron que el 55% se encontro iniciando
la habilidad de identificar a través de pictogramas el texto de una sefialética de la

vida cotidiana, el 45% en proceso y ningun porcentaje ha adquirido esta habilidad.

Sobre lo expuesto anteriormente, ningun nifio ha adquirido la habilidad de
identificar a través de pictogramas el texto de una sefialética de la vida cotidiana.
En tal virtud no estan en la capacidad de dar significado a una sefialética de la vida

practica y necesaria para la supervivencia armonica.
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Tabla 40 Narra frases con la lectura de pictogramas

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 14 70.0 70.0 70.0
En Proceso 5 25.0 25.0 95.0
5.00 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Como se puede inferir de los datos de la tabla 40, el 70% se encontrd
iniciando la habilidad de narrar frases con la ayuda de pictogramas, el 25% en

proceso Yy el 5% ha adquirido esta habilidad.

En este sentido es escaso el porcentaje de nifios que han adquirido la

habilidad de construir frases con la ayuda de pictogramas. En sintesis, la mayoria

de nifios no estan involucrados en la lectura iconica.
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Tabla 41 Agarra el instrumento de escritura con precision

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 14 70.0 70.0 70.0
En Proceso 5 25.0 25.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Al respecto de los datos obtenidos en la tabla 41, el 70% se encontrd
iniciando la habilidad de agarrar el instrumento de escritura, el 25% en proceso y el

5% han adquirido la destreza.

Sin duda es reducido el porcentaje de la poblacion que esté en la capacidad
de tener un acercamiento apropiado con el instrumento de escritura. Tal es el caso

que su motricidad fina aln es débil.
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Tabla 42 Coloca el cuerpo de manera idénea (tronco, cabeza, vista, etc.)

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vélido Iniciado 13 65.0 65.0 65.0
En Proceso 6 30.0 30.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

A través de los datos arrojados en la tabla 42, se infirié que el 65% se
encontr6 iniciando la habilidad de colocar el cuerpo de manera iddnea, el 30% en

proceso y el 5% ha adquirido esta habilidad.

Al respecto es escaso el porcentaje de poblacion que ha desarrollado la
habilidad de colocar su cuerpo de manera idénea. Dicho de otra forma, el tronco, la
cabeza y la vista no estan siendo orientados apropiadamente para realizar el acto de

la escritura.
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Tabla 43 Sabe sentarse para escribir

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 10 50.0 50.0 50.0
En Proceso 9 45.0 45.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Como resultado de los datos adquiridos en la tabla 43, el 50% de la
poblacién se encontrd iniciando la habilidad de sentarse apropiadamente para

escribir, el 45% en proceso y el 5% ha adquirido esta habilidad.

En consecuencia, la mitad de la poblacién se encontr6é en un proceso de
iniciacion para saber sentarse apropiadamente para construir el acto de la escritura.
En este sentido se demuestra que los nifios no han tenido un acercamiento previo a

lo que significa la accion de escribir.
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Tabla 44 Desplaza la mano y brazo con precision por el papel

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 13 65.0 65.0 65.0
En Proceso 6 30.0 30.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

De la totalidad de la poblacion, el 65% se encontr6 iniciando la habilidad

de desplazar la mano y brazo con precision por el papel, el 30% en proceso y el 5%

han adquirido esta habilidad.

Con relacién a lo mencionado, mas de la mitad de la poblacion se encontrd

en la fase de iniciacion de la habilidad de desplazamiento de la mano y brazo por el

papel. Esto es que no han experimentado antes esta actividad motriz.
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Tabla 45 Presiona el lapiz sobre el papel

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Iniciado 13 65.0 65.0 65.0
En Proceso 6 30.0 30.0 95.0
Adquirido 1 5.0 5.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Con referencia a los datos de la tabla 45, el 65% se encontr6 iniciando la

habilidad de presionar el lapiz sobre el papel, el 30% en proceso y el 5% han

adquirido esta habilidad.

A través de lo cual se demuestra que menos de la mitad de la poblacion no

sabe utilizar adecuadamente el lapiz. A razon de que la motricidad fina aun es débil

para presionar el 1apiz sobre el papel y ejercer el acto de la escritura.

A continuacion, se realiza el analisis e interpretacion de los datos del

postest de habilidades linguisticas, después de la intervencion a traves de las

sesiones.
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Tabla 46 Selecciona el pictograma de acuerdo a la descripcion escuchada

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vélido En Proceso 7 35.0 35.0 35.0
Adquirido 13 65.0 65.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Como se puede inferir a través de los datos de la tabla 46, el 65% de los

nifilos han adquirido la habilidad de seleccionar un pictograma de acuerdo a la

descripcion escuchada; mientras el 30% se encontrd en proceso.

Partiendo de los supuestos anteriores mas de la mitad de la poblacién

estuvo en la capacidad de seleccionar el pictograma de acuerdo a la descripcion

escuchada, lo que quiere decir que supieron escuchar con intencionalidad.
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Tabla 47 Sigue las instrucciones sencillas de cuatro actividades
escuchadas

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vélido En Proceso 7 35.0 35.0 35.0
Adquirido 13 65.0 65.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los datos de la tabla 47 demostraron que el 35% se encontr6é en proceso
de la habilidad de seguir instrucciones, mientras que el 65% ha adquirido la

habilidad.

Al respecto es minima la poblacién que ain se encontré en fase de
desarrollo de la habilidad de escuchar con atencion para procesar la informacion
que implican instrucciones de la vida practica y cotidiana. Lo que significa que mas
de la mitad de nifios no se dejan llevar solo por las vibraciones sonoras, mas por el

contrario prestan intencionalidad al receptar una informacion.
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Tabla 48 Transfiere a sus comafieros informacion recibida de la maestra

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido En Proceso 3 15.0 15.0 15.0
Adquirido 17 85.0 85.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Por medio del analisis de los datos de la tabla 48, se evidencié que el 15%
se encontrd en la fase de proceso y un alto porcentaje que representa el 85% ha

adquirido esta habilidad.

Por tal motivo se puede decir que no existen nifios en fase de iniciacion de
esta habilidad, mas de la mitad de la poblacion sabe receptar la informacion de
manera adecuada para transferirla a una tercera persona, sin dar paso a las

confusiones y distorsion del mensaje.
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Tabla 49 Ubica los elementos en el orden que fue escuchado

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido En Proceso 3 15.0 15.0 15.0
Adquirido 17 85.0 85.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Por intermedio de los datos de la tabla 49, se observo que el 15% se
encontré en la fase de proceso y un alto porcentaje que representa el 85% ha

adquirido la habilidad de ubicar los elementos en el orden que fueron escuchados.

Para tal efecto mas de la mitad de la poblacién recepta el mensaje con
intencionalidad y atencion, es decir, con un propdsito comunicativo. Lo que
significa que en la vida cotidiana estan aptos para realizar pequefias acciones que

implica la vida practica dentro y fuera del &mbito escolar.
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Tabla 50 ldentifica los elementos de los sonidos escuchados

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
Vélido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
Adquirido 19 95.0 95.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

En relacion a los datos arrojados en la tabla 50 se demostrd que el 5% se

encontrd en la fase de iniciacion y un alto porcentaje que representa el 95% ha

adquirido la habilidad identificar los elementos del sonido escuchado.

En contraste con lo anterior la mayoria de nifios si se encontraron capaces

de discriminar un sonido escuchado. Es asi que estdn competentes y habidos a

reaccionar oportunamente frente a un sonido onomatopeyicos de la vida cotidiana.
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Tabla 51 Verbaliza los nombres de los elementos presentados

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
Adquirido 19 95.0 95.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Como lo demuestran los datos de la tabla 51, el 5% de la poblacién se
encontrd en la fase de iniciacion y un alto porcentaje que representa el 95% ha

adquirido la habilidad verbalizar los nombres de los elementos presentados.

De tal manera, es alto el porcentaje de nifios que han adquirido la habilidad
de verbalizar los nombres de objetos que estan frente a ellos. Es decir, que estan
competentes para dar inicio a un didlogo entre pares y adultos, estableciendo

relaciones intrapersonales
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Tabla 52 Describe oralmente una escena presentada a través de un
pictograma

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

vélido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 1 5.0 5.0 10.0
Adquirido 18 90.0 90.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los resultados de la tabla 52 demostraron que el 5% se encontré en la fase
de iniciacién, un 5% en proceso y un alto porcentaje que representa el 90% ha
adquirido la habilidad describir oralmente una escena presentada a través de u

pictograma.

Frente a esta formulacion anterior, el porcentaje de nifios que saben
describir un pictograma es altamente predominante en relacion de la poblacién. De
hecho, pueden detallar con sus propias palabras una imagen que se puede encontrar
dentro y fuera del saldn de clase, aportando verdadero sentido comunicativo del

mundo icdénico.
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Tabla 53 Narra una historieta a partir de un pictograma

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 2 10.0 10.0 15.0
Adquirido 17 85.0 85.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

El analisis precedente de los datos de la tabla 53 dieron a conocer que el
5% se encontro en la fase de iniciacion, un 10% en proceso y un alto porcentaje que
representa el 85% ha adquirido la habilidad narrar una historieta a partir de

pictogramas.

Por consiguiente, la mayor parte de la poblacion ha adquirido la habilidad
de realizar narraciones a partir de imagenes. Encontrdndose competentes para
establecer un canal comunicativo con terceras personas y dar conocer el significado

de un elemento icénico.
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Tabla 54 Responde a interrogantes sobre un cuento narrado

. : Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J )

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
Adquirido 19 95.0 95.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Como se evidencio en los datos de la tabla 54, el 5% de la poblacion se
encontrd en la fase de iniciacion y un alto porcentaje que representa el 95% ha

adquirido la habilidad responder a interrogantes sobre un cuento narrado.

En otros términos, es alto el porcentaje de la poblacion que estuvo en la
capacidad de responder a lluvias de preguntas de un cuento narrado, comprendieron
la narracién y de tal manera se sintieron seguros de expresar verbalmente su

respuesta.
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Tabla 55 Expresar sus actividades de la vida cotidiana

: . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 3 15.0 15.0 20.0
Adquirido 16 80.0 80.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Mediante los datos de tabla 55 se infiri6 que el 5% de la poblacion se
encontré en la fase de iniciacion, el 15% en proceso y un alto porcentaje que
representa el 80% ha adquirido la habilidad expresar sus actividades de su vida

cotidiana.

Vale decir que es alto el porcentaje de nifios que han adquirido la habilidad

de compartir verbalmente con terceras personas sus actividades que realizan en un

dia cotidiano, demostrando seguridad y confianza para compartir sus experiencias.
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Tabla 56 Predice el contenido de diversos textos escritos a través de
pictogramas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido En Proceso 6 30.0 30.0 30.0
Adquirido 14 70.0 70.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

A través de los datos obtenidos se demostré que el 30% de la poblacion se
encontr6 en la fase de iniciacién, mientras que el 70% ha adquirido la habilidad de

predecir el contenido de textos escritos con la ayuda de pictogramas.

En consecuencia, el porcentaje de nifios que han adquirido la habilidad de

predecir el contenido de textos escritos sobrepasa a la mitad de la poblacién,

demostrandose habidos para dar significado a un elemento icénico.
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Tabla 57 Reconoce las etiquetas impresas de etiquetas del entorno

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 2 10.0 10.0 15.0
Adquirido 17 85.0 85.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Los resultados de la tabla 57 hicieron notorio que el 5% de la poblacién se
encontrd en la fase de iniciacion, mientras que el 10% en proceso y el 85% ha

adquirido la habilidad de reconocer las etiquetas impresas de productos del entorno.

Partiendo de los supuestos anteriores, un alto porcentaje de la poblacién
ha adquirido la habilidad, siendo capaces de identificar los nombres de los
productos de las etiquetas, dando paso a la interpretacién autonoma de productos

que se pueden encontrar en la escuela y hogar.
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Tabla 58 Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 1 5.0 5.0 10.0
Adquirido 18 90.0 90.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

En relacion al analisis de los datos de la tabla 58, se evidencio que el 5%
de la poblacién se encontr6 en la fase de iniciacion, mientras que el otro 5% en
proceso y el 90% ha adquirido la habilidad de asociar la imagen de la portada de un

cuento con su titulo.

En tal virtud, un alto porcentaje de la poblacién ha adquirido la habilidad
asociar el texto con laimagen de la portada de un cuento. Sin duda que estan prestos
para relacionar la imagen de la portada de un cuento con el texto escuchado por

parte de un adulto.
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Tabla 59 Identificar a través de pictogramas el texto de las sefialéticas de
la vida cotidiana

) ] Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J !

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 3 15.0 15.0 20.0
Adquirido 16 80.0 80.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Los datos detallados en la tabla 59 pusieron de manifiesto que el 5% de la
poblacién se encontrd en la fase de iniciacion, mientras que el 15% en proceso y el
80% ha adquirido la habilidad de identificar los textos de las sefialéticas a través de

los pictogramas.

Como resultado un alto porcentaje de la poblacion ha adquirido la
habilidad de identificar a través de pictogramas el texto de una sefialética de la vida
cotidiana. Lo que significa que se encontraron en la capacidad de dar significado a

una sefialética de la vida préactica y necesarias para la supervivencia armonica.
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Tabla 60 Narra frases con la lectura de pictogramas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido Iniciado 1 5.0 5.0 5.0
En Proceso 3 15.0 15.0 20.0
Adquirido 16 80.0 80.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Tal como lo demuestran los datos de la tabla 60, el 5% de la poblacion se
encontr6 en la fase de iniciacion, mientras que el 15% en proceso y el 80% ha
adquirido la habilidad de identificar los textos de las sefialéticas a través de los

pictogramas.

Lo cual indica que un alto porcentaje de la poblacion han adquirido la

habilidad de construir frases con la ayuda de pictogramas, estando involucrados en

la lectura iconica.
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Tabla 61 Agarra el instrumento de escritura con precision

: . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido En Proceso 16 80.0 80.0 80.0
Adquirido 4 20.0 20.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Como se puede apreciar en la tabla 61, el 80% de la poblacién se encontrd

en la fase de proceso, mientras que el 20% ha adquirido la habilidad de agarrar el

instrumento de escritura con precision.

De las evidencias anteriores un alto porcentaje de la poblacién ha superado

la fase de iniciacién de esta habilidad; el previo acercamiento de las sesiones de

intervencion ha sido oportuno, conllevando a una aproximacién apropiada del uso

del instrumento de escritura.
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Tabla 62 Coloca el cuerpo de amera idonea

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
Vélido En Proceso 16 80.0 80.0 80.0
Adquirido 4 20.0 20.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

encontrd en la fase de proceso, mientras que el 20% ha adquirido la habilidad de

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Sobre los datos de la tabla 62, se demostré que el 80% de la poblacién se

colocar el cuerpo de manera idonea mientras se realiza la accion de escribir.

iniciacion a la fase de proceso de adquisicion de esta habilidad. Lo que significa

que el tronco, cabeza y vista estan siendo orientados apropiadamente para realizar

Sin duda un alto porcentaje de la poblacion ha pasado de la fase de

el acto de la escritura.
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Tabla 63Sabe sentarse para escribir

] ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje J J

valido acumulado
Valido En Proceso 16 80.0 80.0 80.0
Adquirido 4 20.0 20.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

De las evidencias de los datos de la tabla 63, se detectd que el 80% de la
poblacién se encontro en la fase de proceso, mientras que el 20% ha adquirido la

habilidad de sentarse adecuadamente frente a la accién de la escritura.

En sintesis, un alto porcentaje de la poblacién ha pasado de la fase de
iniciacion a la fase de proceso en la habilidad de sentarse apropiadamente para
construir el acto de la escritura; las sesiones de intervencion han sido provechosas

para encaminar y corregir las falencias del simple hecho de sentarse frente a un

papel.
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Tabla 64 Desplaza la mano y el brazo con precision por el papel

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido En Proceso 16 80.0 80.0 80.0
Adquirido 4 20.0 20.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

Andlisis e interpretacion

Segun los datos de la tabla 64, el 80% de la poblacién se encontr6 en la
fase de proceso, mientras que el 20% ha adquirido la habilidad de desplazar la mano

y el brazo mientras escriben sobre un papel.

Como resultado un alto porcentaje de la poblacion ha pasado de la fase de
iniciacion a la fase de proceso en la habilidad de desplazar la mano y brazo sobre
el papel. Demostrando que las sesiones de intervencion han proporcionado una

experiencia motriz que aun debe ser desarrollada para alcanzar el cien por ciento.
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Tabla 65 Presiona el 1apiz sobre el papel

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido En Proceso 16 80.0 80.0 80.0
Adquirido 4 20.0 20.0 100.0
Total 20 100.0 100.0

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

De los datos analizados de la tabla 65 se evidencié que el 80% de la
poblacién se encontrd en la fase de proceso, mientras que el 20% ha adquirido la

habilidad de presionar el lapiz sobre el papel.

En todo caso los resultados anteriores indicaron que un alto porcentaje de
la poblacion ha pasado de la fase de iniciacion a la fase de proceso en la habilidad
de presionar el lapiz sobre el papel. Lo que significa que las sesiones de
intervencion han proporcionado una experiencia motriz, en la utilizacion de la pinza

digital que aun debe ser desarrollada para alcanzar el cien por ciento.
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Tabla 66 Comparacion de puntuaciones ds kaicrohabilidades deseuchar

PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
Selecciona Selecciona Sigue las  Sigue las Transfiere aTransfiere a Ubicalos Ubica los
el el instruccioneinstruccione  sus sus elementos elementos
ESCUCHAR pictograma pictograma s sencillas s sencillas compafieroscomparieros en el orden en el orden
de acuerdo de acuerdo de cuatro de cuatro informacién informacié que fueron que fueron
ala ala actividades actividades recibida de n recibida escuchados escuchados
descripcion descripcion escuchadas escuchadas la maestra de la
escuchada escuchada maestra

Minimo Iniciado Enproceso Iniciada En proceso Iniciado En proceso Iniciado En proceso

PRETEST
Identifica
los
elementos
del sonido
escuchado

Iniciado

Méaximo Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado En proceso Alcanzado EN proceso

Media 1.70 2.65 1,55 2.65 1,50 2.85 1.45 2.85
Desviacion ) /4 048 0,60 048 0,68 0.36 0,60 0,36
estandar

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién
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2,10

0,64

POSTEST
Identifica
los
elementos
del sonido
escuchado

Iniciado
Alcanzado
2,90

0,44
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Grafico 2 Comparacion de puntuaciones de las microhabilidades de escuchar
Elaborado por: Johana Ofia

Andlisis e interpretacion

La comparacién de las puntuaciones arrojadas en el pretest y postest de las
microhabilidades de escuchar, demostr6 una diferenciacion significativa en cada una de
ellas, en el postest la microhabilidad de mayor puntuacion referente a la media fue
“identifica los elementos de los sonidos escuchados” con 2,90. Por otra parte, la
microhabilidad de menor desviacion estandar fue “transfiere a sus compafieros informacion

recibida de la maestra” y “ubica los elementos en el orden que fueron escuchados”.

Esto significa que la microhabilidad de mayor media y menor desviacion estandar fue

la que adquirid6 mayor contribucion con el recurso didactico, caja luminosa, en tal sentido las

microhabilidades mencionadas anteriormente.
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Tabla 67 Conparaciones de las puntuaciones de las nhatalidadesde hablar

PRETEST POSTEST

Verbaliza  Verbaliza
los los
HABLAR nombres de nombres de
los los
elementos elementos
presentados presentados
Minimo Iniciado Iniciado
Maximo Alcanzado Alcanzado
Media 1,80 2,90
Desviacion 0,69 0,44
estandar

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién

PRETEST
Describe
oralmente
una escena
presentada
a través de
un
pictograma

Iniciado

Alcanzado

1,55

0,68

POSTEST
Describe
oralmente
una escena
presentada
a través de
un
pictograma

Iniciado

Alcanzado

2,85

0,48

PRETEST POSTEST

Narra una
historia a
partir de

pictogramas pictogramas

Iniciado

En proceso Alcanzado

1,35

0,48
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Narra una
historia a
partir de

Iniciado

2,80

0,52

PRETEST POSTES
Responde a Responde a
interrogantes interrogantes
sobre un sobre un
cuento cuento
narrado narrado
Iniciado Iniciado
Alcanzado  Alcanzado
1,75 2,90
0,63 0,44

PRETEST POSTEST

Expresa
sus

Expresa
sus

actividades actividades
de suvida de su vida

cotidiana

Iniciado

En
proceso

1,25

0,44

cotidiana

Iniciado

Alcanzado

2,75

0,50
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Grafico 3 Comparaciones de las puntuaciones de las microhabilidades de hablar
Elaborado por: Johana Ofia

Andlisis e interpretacion

Las microhabilidades evaluadas en la macro habilidad de hablar, demostraron
cambios notorios en comparacion a la media, con el pretest la microhabilidad “verbalizar
los nombres de los elementos presentados” obtuvo una puntuacion de 1,80 y a través del
postest se verificd que la misma microhabilidad enunciada anteriormente y también con
la microhabilidad “responde a interrogantes sobre un cuento narrado” obtuvieron una

puntuacion de 2,90.

Mientras que la desviacion estandar demostré que las microhabilidades:
“verbalizar los nombres de los elementos presentados”, “responde a interrogantes sobre un
cuento narrado” y “expresa sus actividades de su vida cotidiana” fueron las de mayor superacion.

Es decir, que la caja luminosa contribuyo mayoritariamente a las microhabilidades “verbalizar

los nombres de los elementos presentados” y “expresa sus actividades de su vida cotidiana”.
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Tabla 68 Comparacion de puntuaciones ds laicrohabilidades deser

LEER PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETES POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
Prediceel  Prediceel Reconoce las Reconoce las T Asocia la Identificaa Identificaa Narrar Narrar frases
contenido contenido de  etiquetas etiquetas Asociala imagende travésde  travésde  frasescon con la lectura

de diversos  diversos impresas de  impresas de imagen laportada pictograma pictograma la lectura de
textos textos productos del productos del de la conel seltextode seltexto de de pictogramas
escritos escritos entorno entorno portada titulo del las las pictograma
conel cuento  sefialéticas sefaléticas S
titulo del

cuento
Minimo Iniciado En proceso Iniciado Iniciado Iniciado  Iniciado Iniciado Iniciado Iniciado Iniciado
Méximo  Alcanzado Alcanzado  Alcanzado Alcanzado  Alcanzad Alcanzad En proceso Alcanzado Enproceso  Alcanzado

0 0
Media 1,50 2,70 1,95 2,80 1,80 2,90 1,45 2,70 1,45 2,80
Desviacion 0,60 0,47 0,39 0,52 0,52 0,44 0,51 0,57 0,94 0,52
estandar

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacién
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Gréafico 4 Comparacion de puntuaciones de las microhabilidades de leer
Elaborado por: Johana Ofia

Andlisis e interpretacion

“Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento” fue la microhabilidad que
después de la intervencién con el recurso didactico logré mayor puntuacion en relacion a la media,
con 2.90; y respecto a la desviacion estandar la misma microhabilidad adquirié una puntuacion

minima referente a las cuatro microhabilidades restantes, con una puntuacién de 0,44.

En otros términos, la microhabilidad de asociar la imagen de la portada con el titulo del

cuento como parte de la lectura iconica de los nifios ha sido la favorecida con la implementacion

del recurso didactico, caja luminosa.
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Tabla 69 Comparacion de puntuacione las microhabilidadede escribir
POSTEST PRETEST POSTEST

PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST
Desplaza  Presiona  Presiona

ESCRIBIR
Agarrael  Agarrael Colocael Colocael Sabe Sabe Desplaza
instrument instrument cuerpo de  cuerpode  sentarse sentarse  lamanoy lamanoy el lapiz el lapiz
ode ode manera manera para para el brazo el brazo sobre el sobre el
escritura  escritura idonea idonea escribir escribir con con papel papel
con con precisién  precisién
precisiébn  precisién por el por el
papel papel
Minimo Iniciado En Iniciado En Iniciado En Iniciado En Iniciado En
proceso proceso proceso proceso proceso
Maximo Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado Alcanzado
Media 1,35 2,20 1,40 2,20 1,55 2,20 1,40 2,20 1,40 2,20
Desviacion 0,58 0,41 0,59 0,41 0,60 0,41 0,59 0,41 0,59 0,41
estandar

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion
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Gréfico 5 Comparacion de puntuaciones de lascrohabilidades de
escribir
Elaborado por: Johana Ofia

Andlisis e interpretacion

Agarra el instrumento de escritura con precision, coloca el cuerpo de manera
idonea, sabe sentarse para escribir, desplaza la mano y el brazo con precision por el papel
y presiona el lapiz sobre el papel son las cinco microhabilidades de escribir, las que
después de la intervencion fueron modificadas favorablemente, resultado de aquello
en el postest obtuvieron una puntuacion de 2,2 en referencia a la media. Y en la
deviacioén estandar las mismas microhabilidades adquirieron una puntuacién menor
en comparacién con las puntuaciones iniciadas en el pretest, adquiriendo una

valoracién de 0,41 puntos.
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Tabla 70 Estadisticos descriptivos

Desv.
N Minimo Maéaximo Media  Desviacion

Pretest escuchar 20 5.00 14.00 8.30 2.79
Pretest hablar 20 5.00 13.00 7.70 2.36
Pretest leer 20 5.00 13.00 8.15 2.23
Pretest escribir 20 5.00 15.00 7.10 2.71
Postest escuchar 20 10.00 15.00 13.90 1.61
Postest hablar 20 5.00 15.00 14.20 2.28
Postest leer 20 6.00 15.00 13.85 2.08
Postest escribir 20 10.00 15.00 11.00 2.05
N vélido (por 20
lista)

Elaborado por: Johana Ofia
Fuente: Datos de la poblacion

16,00

13,90 14,20 13,85
14,00
12,00 11,00
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o

o

o

mmedia mDesv. Desviacion

Gréfico 6 Comparacion de puntuaciones de las habilidades linglisticas
Elaborado por: Johana Ofia
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Andlisis e interpretacion

Las habilidades linguisticas de los participantes tienden a ser elevadas,
como lo indican los resultados. La media varia significativamente en comparacion
del pretest y postest. La habilidad de hablar adquiri6 una media de mayor

puntuacion en comparacion a las tres habilidades restantes, con 14,20 puntos.

Por otra parte, las desviaciones estandar en el pretest se encuentran en un
rango de 2.23 a 2.79; y en el postest redujeron su puntuacion, situando entre 1.61 a
2.28, la habilidad de mayor impacto con el trabajo en la caja luminosa, en relacion
a la desviacidn estandar fue la de escuchar con 1,61 puntos. En sintesis, la
aplicacion de la caja luminosa potencializo las cuatro habilidades: escuchar, hablar,

leer y escribir; obteniendo mayor demanda el escuchar y hablar.
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Tabla 71 Prueba de muestras emparejadas

95% de intervalo

Media _ 00V de confianzade T gl (bilillt?e.ral)
Desviacion . la diferencia
medio . .
Inferior Superior
1 Pretest 5.60 2.34 52 6.69 450 10.66 19 .000
escuchar
Postest
escuchar
2 Pretest leer 5.70 2.20 49 6.73 466 115719 .000
postest leer
3 Pretest 6.50 2.62 .58 7.72 527 11.0719 .000
hablar
Postest
hablar
4 Pretest 3.90 1.68 37 4.68 3.11 10.36 19 .000
escribir
Postest
escribir

Elaborado por: Johana Ofia

Fuente: Datos de la poblacion

Andlisis e interpretacion

Los resultados obtenidos tras la aplicacion de las sesiones de intervencion

fueron sometidas a la prueba T de Student de igualdad de medias, los valores de

significancia obtenidos en el postest son de .00, para que la hipotesis se cumpa el

valor significante debe ser menor a 0.05; lo que significa que el recurso didactico

caja de luz Reggio Emilia mejord las habilidades linguisticas de los estudiantes de

nivel inicial 2.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Respondiendo a los objetivos planteados en la investigacion se concluye
que el programa de intervencion de las 14 sesiones aplicadas a los nifios de
Educacidn Inicial 2, modificaron la habilidad de escuchar, hablar, leer y escribir a
avances significativos, evidenciandose un desarrollo progresivo en cada una de

ellas.

Por otra parte, el impacto y conmocion que causo la manipulacion de la
caja luminosa por parte de los estudiantes para el desarrollo de las habilidades
linglisticas fue favorecedora; mostrando curiosidad, alegria, interés y motivacion
al ejecutar las actividades, por consecuencia el desarrollo de cada sesién de
intervencion cumplio con su proposito; en la habilidad de hablar se demostré que
al estar en contacto con este recurso innovador no se cohibieron de expresar sus

emociones, transferir ideas y responder a preguntas planteadas.

Del mismo modo, las actividades desarrolladas para la habilidad de
escuchar causaron demanda de curiosidad de los nifios, demostrandose estar atentos
al relato, narracion y discriminacion de sonidos que se podia ir descubriendo
mientras se desarrollaba la actividad. Ademas, la aplicacion de las actividades
lectoras sobre la caja luminosa fue de gran utilidad para que los infantes den una
significacion a un elemento iconico, y finalmente la escritura sobre la caja luminosa
fue de gran atraccion al manipular los elementos concretos que al ser despejados

podia visualizarse la luminosidad de la caja. Como se puede apreciar, la caja
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luminosa como recurso didactico impact6 y modifico las habilidades comunicativas

de la poblacién de estudio.

En este sentido se pudo confirmar que las habilidades linguisticas:
escuchar, hablar, leer y escribir fueron superadas, evidenciando una diferenciacion
significativa entre cada una de ellas referente a la media; a continuacion, se presenta
cada uno de los resultados arrojados a través de la comparacidn de puntuaciones del

pretest y postest.

La habilidad de escuchar obtuvo una diferenciacion de 5.60 referente a la
media, se inicié con una media de 8.30 y después de la intervencion finaliz6 con
13.90. Por lo expuesto se puede decir que los sujetos de estudio superaron la
terminologia oir pasando a emplear la terminologia escuchar; asi como lo afirma
Marcuello (2018, pag. 3) “oir es simplemente percibir vibraciones de sonido.

Mientras que escuchar es entender, comprender o dar sentido a lo que se oye”.

Al respecto el autor Gonzales (2010, pag. 12) afirma que “una escucha
efectiva es aquella en la que se manifiesta una combinacion correcta entre el oir lo
que otra persona va a decir y el involucrarse en el intercambio del mensaje emitido”.
Es asi que la habilidad de escuchar de los sujetos de estudio fue reflejada con
respuestas y reacciones efectivas que establecieron un intercambio de ideas y

opiniones.
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La habilidad linglistica de hablar, tuvo una diferenciacion de 6.50
referente a la media, iniciada con 7.70 y después de la intervencién finalizada con
14.20. Por lo expuesto se puede decir que esta habilidad si fue modificada a favor
de los sujetos de estudio; cubriendo con uno de los objetivos del curriculo de
educacion inicial que es, propiciar el desarrollo y fortalecer el lenguaje oral desde
la infancia. Ademas de demostrar lo que para Cassany et al. (2003) significa hablar;

facilitar la produccion y comprensién de un discurso oral.

Por otra parte, la habilidad de leer obtuvo una diferenciaciéon de 5.70,
referente a la media: iniciada con 8.15 y despues de la intervencion finalizada con
13.85. Por lo expuesto, si hubo modificacién de esta habilidad a favor de los sujetos
de estudio; evidenciando lo que para Medina (2006, pag.49) significa leer “es un
acto de construccién de sentidos que solo puede ocurrir si el lector posee
conocimientos y experiencias previas y esquemas cognitivos que le permitan

otorgar un significado al texto que esta leyendo”.

En educacion inicial la lectura comienza a través de pictogramas, en la que
no es necesario reconocer el alfabeto. El autor Martos (2008, pag. 50) manifiestan
que “los pictogramas son la base de los jeroglificos, que constituyen una escritura
al mismo tiempo figurativa, simbolica y fonética, en una misma frase o texto
encapsulado”; material que fue utilizado en el desarrollo de esta habilidad,
quedando verificado que los sujetos de estudio dan un significado a un texto

encapsulado en un pictograma.
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Finalmente, la habilidad de escribir obtuvo una diferenciacion de 3,90 en
referencia a la media, iniciado con 7.18 y después de la intervencion finalizada con
11; por lo expuesto se confirma que esta habilidad si fue modificada en beneficio
de los sujetos de estudio, evidenciandose lo que para Iglesias (2000, pag. 16)
significa escribir “aprender a organizar ciertos movimientos que nos permiten
reproducir un modelo. Es el efecto de hacer confluir dos actividades; una visual,
que nos llevara a la identificacion del modelo, y otra psicomotriz, que nos permitira

la realizacion de la forma”.

Es importante mencionar que esta habilidad ain se encuentra en fase de
desarrollo, la diferenciacion de la media es minima pero significativa en
comparacion de las tres habilidades linglisticas anteriores. En razén de que esta
habilidad implica desarrollar a largo plazo las destrezas motoras finas, que implica
un proceso riguroso de intervencion; que a diferencia del lenguaje de signos orales
que es una habilidad innata que requiere perfeccionamiento, el lenguaje escrito debe
ser desarrollado con el transcurso del desenvolvimiento humano. Es decir que los
sujetos de estudio se encuentran segdn Alvarez (2014) en la primera etapa de la
adquisicion de a lectura que implica registros grafios de los nifios en forma de

garabato.

Lo que significa que el recurso didactico aplicado fue motivador e

innovador para los sujetos de estudio; aflorando su curiosidad e indagacion

participativa para acceder a manipular la caja luminosa. Se comprueba la hipétesis
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planteada; el recurso didactico caja de luz Reggio Emilia fortalece las habilidades

linglisticas de los nifios de nivel inicial.

Cabe considerar por otra parte como recomendaciones, que esta
investigacion quede como un precedente de que la caja luminosa, recurso didactico
Reggio Emilia favorece el proceso de aprendizaje. En consecuencia, se sugiere
establecer como linea futura de investigacion la implementacion de este recurso a
todos los niveles de educacién fiscal, fiscomisional y particular para que desarrollen
actividades atractivas a las necesidades de los estudiantes; que puede ser aplicada a
todas las asignaturas y areas de estudio, asi como lo afirma De la Mano Carrasco

(2018, pag.1):

Un excelente recurso para el desarrollo de la percepcion éculo-manual, el
desarrollo de la motricidad fina, el aprendizaje de colores, formas,
tamarfios(...), el desarrollo de la creatividad, la imaginacion, el fomento del
juego libre y la experimentacién sensorial, asi como para el aprendizaje
académico de la lectoescritura, el lenguaje, las matematicas, la muasica y las

ciencias.

De hecho la implementacion de un nuevo recurso didactico es de gran
impacto para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, involucrando a
toda la comunidad a aventurarse en una innovacion educativa, erradicando el
método tradicionalista que no permite emerger nuevas experiencias, iniacitiva y

creatividad. La innovacion despierta el interés tanto de maestros como estudiantes,
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motivandose para producir nuevos anclajes de saberes que no se desvaneceran en

el tiempo y espacio, haciendo de un conocimiento un aprendizaje significativo.

Por lo tanto, este recurso didactico, se convierte en un material atractivo
para trabajar en todo campo disciplinario y mas ain con nifios que poseen
capacidades especiales, despertando su curiosidad, interés y deseos por
experimentar con un elemento novedoso, fortaleciendo y explotando sus
capacidades cognitivas, sensoriales o motoras que no se encuentren afectadas.
Encaminando y fortaleciendo sus aprendizajes de manera divertida y sin frustrarse

a las limitaciones que un libro o material tradicional puede hacerlo.
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ANEXOS

Anexo 1 Test de habilidades linguisticas

ESCUCHAR

HABLAR

LEER

ESCRIBIR

NIVEL INICIAL

AUTORA:

JOHANA ONA
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| ESCUCHAR:
1.- Selecciona el pictograma de acuerdo a la descripcion escuchada

Maestra: Al salirde la escuela, los nifios se encontraron con tremenda sorpresa,

el clima noera mismo que el de la mafana, los rayos solares desaparecieron y

mucho frio empezaron séntes asi que decidieron utilizar ropa abrigada, botas y

sombrillas. Tanto fue el cambio de clima que Pepito Pérez decidié cubrirse con su
libro. (ADJUNTO A)

2.- Sigue las instrucciones sencillade cinco actividades escuchadas.

Maestra:Primero escuchar lo que te voy a mencionar y después lo realizaras.

1.
2.
3.
4.
5.

Caminas hacia asia el escritorio

Dejas la pelota en el escritorio y

Seguidamente agarra la canasta

Luego llewa la canasta asia el rincon del hogar.
Finalmente me traes un peluche del rincontaefar.

3.- Transfiere a sus compafieros informacion recibida de la maestra

Maestra: la rima que vas a escuchar la vas a compartir con tus compaferos:

AfLor ena,anadaebal | en

el mar , como una sirenabd

4.- Ubica los elementos en el orden que fue escuchado

Maestra:Dentro de esta caja ubicaras los elementos en el orden que escucharas.

1.- Zapato
2.-Saco

3.- Gorra
4.- Bufanda

5.- Lentes

5.- Identifica el elemento delsonido escuchado

Maestra: A través de un parlante escucharas varios sonidos, deberas indicarme en

estos gréaficos cuales son cada uno de e(laBJUNTO B)

Puerta que se cierra: https://www.youtube.com/watch?v=soekKYMvZgTM

Persona tosiendo: https://www.youtube.com/watch?v=lyTyIXXXLAKk

Vaso roto: https://www.youtube.com/watch?v=7DI-9gTm-fU

Coche pitando: https://www.youtube.com/watch?v=0kONufrL_nw
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https://www.youtube.com/watch?v=soekYMvZgTM
https://www.youtube.com/watch?v=lyTylXXXLAk
https://www.youtube.com/watch?v=7Dl-9gTm-fU
https://www.youtube.com/watch?v=okONufrL_nw

Olla de presion: https://www.youtube.com/watch?v=4iJTeNuffNs
Il HABLAR

1.- Verbaliza los nombres de los elementos presentados
Maestra: Te presentare varios elementos, de los que deberas decirme su nombre.
Materiales.(utilizar material concreto)
Mochilai platoi cucharai escoba pala

2.- Describe oralmente una escena prestada a través de un pictograma
Maestra: Observa la siguiente imagen y cuéntame: ¢Quiénes son? ¢Qué hacen?,
¢En dbénde estan?, ¢(Qué crees que pasa?, ¢Qué pasa con las mascotas?
(ADJUNTO C)
3.- Narrar una historia a partir de pictogramas
Maestra: Te presentun cuento corto que me gustagiae me lo contaras.
(ADJUNTO D)
4 - Responde a interrogantes sobre un cuento narrado
Maestra: La maestra deberd narrar el cuento de Hansen y Gretel, y realizar las
siguientes interrogantes:

1. ¢Con quién vivian Hansel y Ge?

2. ¢Hansel y Gretel eran de una familia millonaria o pobre?

3. ¢Donde fueron abandonados Hansel y Gretel?

4. ¢Qué encontraron los nifios en medio del bosque?

5. ¢Quién vivia en la casa de dulces?
5.- Expresaactividades de su vida cotidiana

Maestra: Me gustaria qgime cuentes:

1. ¢Con quién vives en casa?

2. ¢Quién te hace despertar para venir a la escuela?

3. ¢Qué actividades realizas en la escuela?

4. ¢Qué haces cuando llegas a la casa después de la €scuela

5. ¢sales a pasear en el pargue con tus pddres
Il LEER
1.- Prediceel contenido de diversos textos escritos a través de pictogramas.

Maestra: Puedes decirme de que se trata el texto de este MIRINTO E)
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2.- Reconoce las etiquetas impresas de productos del entorno
Maestra: Sefala lastiguetas en donde lees: Cacala, gelatina, Colgate, choco
listo, mantequillabonella.(ADJUNTO F)
3.- Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento
Maestra: Te leeré los titulos de los cuentos y deberas sefalar con tu dedo el cuento
que crees que es el correc(tDJUNTO G)
4.- ldentifica a través de pictogramas el texto de las sefialéticas de la vida
cotidiana.
Maestra: Menciona que es lo que dice cada imagen que obseN2BJNTO H)
5.- Narra frases con la lectura de pictogramas
Maestra: utilizando las imagenes mencionge glice en esta frasBADJUNTO 1)
IV ESCRIBIR
En la siguiente actividad la maestra debera evaluar los siguientes indicadores:
Maestra: te presento un crayén, agarralo y pinta el dibujo que tienes sobre la caja
luminosa

1. Agarra el instrumento de escritura con precision

2. Coloca el cuerpo de manera idonea (tronco, cabeza, vista. Etc.)

3. Sabe sentarse para escribir

4. Desplaza la mano y el brazo con precision por el papel

5

Presiona el lapiz sobre el papel.
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Anexo 2: Escala de valoracion ddal e s t

ESCALA DE VALORACION

| “i Hlaaldie s

l i ngui stic

El test de habilidades linguisticas consta de 4 indicadores: escuchar, hablar, leer y
escribir; cada uno de ellos con items que seran evaluados con la siguiente escala

valorativa:
l. ESCUCHAR
Lo logra Adquirido
1 |Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
4 a 5 etiquetas Adquirido
2 |2a3etiquetas En proceso
0 a 1 etiquetas Iniciado
4 a5 imagenes Adquirido
3 |2 a3iméagenes En proceso
0 a 1 imagenes Iniciado
4 a 5 sefialéticas Adquirido
4 |2 a 3 sefialéticas En proceso
0 a 1 sefaléticas Iniciado
Lo logra Adquirido
5 |Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
1 HABLAR
4 a 5 elementos Adquirido
1 |2 a3elementos En proceso
0 a1 elemento Iniciado
4 a5 descripciones | Adquirido
2 |2 a3descripciones |En proceso
0 a 1 descripcion Iniciado
Lo logra Adquirido
3 |Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
4 a 5 respuestas Adquirido
4 |2 a3 respuestas En proceso
0 a 1 respuesta Iniciado
4 a5 actividades Adquirido
5 |2 a3 actividades En proceso
0 a1 actividad Iniciado
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1. LEER
Lo logra Adquirido
Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
4 a5 actividades | Adquirido
2 a 3 actividades |En proceso
O0al actividad Iniciado
Lo logra Adquirido
Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
4 a5 elementos | Adquirido
2 a 3 elementos En proceso
0 a1 elemento Iniciado
4 a 5 sonidos Adquirido
2 a 3 sonidos En proceso
0 a 1 sonido Iniciado
IV. ESCRIBIR
Lo logra Adquirido
1 Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
Lo logra Adquirido
2 Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
Lo logra Adquirido
3 Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
Lo logra Adquirido
4 Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado
Lo logra Adquirido
5 Intenta En proceso
No lo intenta Iniciado




ADJUNTO A
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ADJUNTO B

NINOS EN UN PATIO

ADJUNTQ&;}
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ADJUNTO D

"
v ~

\ - ‘

o\ Sentada la -

0 puesto un: - trotando



ADJUNTO E




ADJUNTO F
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ADJUNTO G

Caperucita roja

Soldadito de plomo

Los tres cerditos

El patito feo

Peter pan
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ADJUNTO H

7

ARROJE LA-BASURA
EN SU LUGAR

i

SILENCIO

POR FAVOR
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T
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CUIDADO|
CON EL

PERRO




ADJUNTO |

Elena lava sus dientes con cepillo y pasta
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Anexo 3. Propuesta de sesiones de intervencion

NO. ACTIVIDAD OBJETIVO DESCRIPCION TIEMPO DE RECURSOS RESPONSABLE FECHA DE
SESION EJECUCION APLICACION
1RA Aplicar un testinicial Identificar el nivel Aplicar el test inicial 40 minutos 1 Test Lic. Johana Ofia 09-sep-19

de habilidades de desarrollo de de las habilidades al
linguisticas las  habilidades lingisticas. 11-sep-19
linguisticas
2DA Siguiendo Desarrollar la Presentar sobre la 20 minutos Caja Lic. Johana Ofia 12-sep-19
instrucciones habilidad de caja luminosa un luminosa
escuchar a través cuerpo humano. El pictograma
de narrativas de estudiante  debera del cuerpo
instrucciones. vestirlo a medida humano.
que la maestra narre Pictograma
la historieta. de las
prendas de
vestir
3RA  Narrar cuento "Los Desarrollar la Sobre  la  caja 20 minutos Caja Lic. Johana Ofia 13-sep-19
tres cerdito" habilidad de luminosa narrar el luminosa.
escuchar a través cuento con Pictogramas
de narrativas de pictogramas. del cuento
cuentos infantiles. Establecer lluvia de "los tres
preguntas. El cerditos".
estudiante debe
responder a través de
pictogramas.
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4TA

S5TA

6TA

Narrar el cuento "el Desarrollar la
chivito del cebollar" habilidad de
escuchar a traves
de narrativas de
cuentos infantiles.

Lengua trabada Desarrollar la
habilidad del
habla a través de
trabalenguas.

Reino animal Desarrollar la
habilidad del

habla a través del
vocabulario  del
reino animal.

Sobre la caja
luminosa narrar el
cuento con

pictogramas.
Establecer lluvia de

preguntas. El
estudiante debe ir
colocando las
respuestas a traves
de pictogramas
sobre la caja
luminosa.

Presentar

pictogramas de
trabalenguas. El
estudiante debe
reproducir el

trabalenguas a través
de wuso de los
pictogramas sobre la
caja luminosa.

Presentar
pictogramas de
animales. El

estudiante debe ir
nombrando cada uno
de ellos en un
minuto.
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20 minutos

20 minutos

20 minutos

il
il

T

Caja Lic. Johana Ofia
luminosa.

Pictogramas

del cuento

"chivito del

cebollar”

1 Caja Lic. Johana Ofia
luminos
a.
1 Pictogra
mas de
trabalen

guas.

Caja Lic. Johana Ofia
luminosa.
Pictogramas

de animales.

16-sep-19

17-sep-19

18-sep-19



TMA

8VA

ONA

10MA

Me
cuento

cuentas un

Abriendo caminos

Calcando un mundo
magico

Imitando el mundo
de los trazos

Desarroll
ar la habilidad del
habla a través de
la construccion y

narracion de
cuentos con
pictogramas.
Desarrollar la
habilidad de la
escritura a través
rasgos grafo
motrices
Desarrollar la
habilidad de la
escritura a través
rasgos

grafomorices

Desarrollar la
habilidad de la
escritura a través
rasgos

grafomorices

El estudiante debe
construir y narrar un
cuento a partir de los
pictogramas
presentados cobre la
caja luminosa.

Se cubrird la caja
luminosa con arroz
de colores y sobre
ello un laberinto. El
estudiante  debera
buscar el camino
correcto para llegar a
la meta final.

Cubrir la  caja
luminosa con papel
calca transparente.
El estudiante debera
calcar los trazos
presentados con la
utilizacion de
crayones.

Presentar una lamina
de trazos
grafomotrices.
Cubrir la  caja
luminosa con arroz
de cebada. El
estudiante  debera
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20 minutos

20
minutos

21 minutos

20 minutos

=

Caja
luminosa.
Pictogramas

Caja
luminosa.
Laberinto de
carton.
Arroz de
colores.

Caja
luminosa.
Papel calca
transparente

Crayones.

Caja
luminosa.
Arroz de
cebada.
Lamina de
trazos

Lic. Johana Ofa 19-sep-19
Lic. Johana Ofa 20-sep-19
Lic. Johana Ofa 23-sep-19

Lic. Johana Ofia 24-sep-19



11VA

12VA

13VA

Lectura de
adivinanzas con
pictogramas

Lectura de poesias
con pictogramas

Lectura de cuentos
con pictogramas

Desarrollar la
habilidad de la
lectura através de
pictogramas.

Desarrollar la
habilidad de la
lectura através de
pictogramas.

Desarrollar la
habilidad de la

lectura através de
pictogramas.

imitar los trazos con
la utilizacién de sus
dedos.

Presentar sobre la
caja luminosa
laminas de
adivinanzas con
pictogramas. I
estudiante  debera
leer las adivinanzas
a sus compafieros.
Presentar sobre la
caja luminosa
laminas de poesias
con  pictogramas.
Los estudiantes
deberan leerlas a sus
comparieros.
Presentar sobre la
caja luminosa
cuentos infantiles
con  pictogramas.
Los estudiantes
deberén leer y narrar
a sus comparieros.
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20 minutos

20 minutos

20 minutos

T

grafomotric
es.

Caja Lic. Johana Ofia
luminosa.

Pictogramas

de

adivinanzas.

Caja luminosa. Lic. Johana Ofia
Laminas de
poesias.

)l
)l

Caja Lic. Johana Ofia
luminosa.

Lamina de

cuentos

infantiles

con

pictogramas

25-sep-19

26-sep-19

30-sep-19



14VA | Aplicar el test final Identificar el nivel Aplicar el test final 40 minutos Test de Lic. Johana Ofa 15-oct-19

de habilidades de desarrollo de de las habilidades habilidades al
linguisticas las  habilidades linguisticas. lingisticas. 18-oct-19
linguisticas
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Anexo 4: Escala de valoraciéncuantitativa

ESCALA DE VALORACION CUANTITATIVA

HABILIDADES LINGUISTICAS

NOMBRE oo, EDAD i o
GENERO: oo, FEEWALNRACI ONa.........

INDICADORES A EP |
ESCUCHAR

Selecciona el pictograma de acuerdo a la descripcion
escuchada

Sigue las instrucciones sencillas de cuatro actividades
escuchadas

Transfiere a sus comparieros informacion recibida de la
maestra

Ubica los elementos en el orden que fue escuchado

Identifica los elemento del sonido escuchado

HABLAR

Verbaliza los nombres de los elementos presentados

Describe oralmente una escena presentada a través de un
pictograma

Narrar una historia a partir de pictogramas

Responde a interrogantes sobre un cuento narrado

Expresa sus actividades de su vida cotidiana

LEER

Predice el contenido de diversos textos escritos a través de
pictogramas

Reconoce las etiquetas impresas de productos del entorno

/Asocia la imagen de la portada con el titulo del cuento

Identifica a través de pictogramas el texto de las sefialéticas
de la vida cotidiana

Narra frases con la lectura de pictogramas

ESCRIBIR

Agarra el instrumento de escritura con precision

Coloca el cuerpo de manera iddnea (tronco, cabeza, vista.
Etc.)

Sabe sentarse para escribir

Desplaza la mano y el brazo con precision por el papel

Presiona el lapiz sobre el papel.

3=A(ADQUIRIDO )
2=EP EN PEROCESO)
1=1(INICIADO )
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Anexo5: Pretest aplicados

2010 nomibs d o elementos presentacos
[Descrbecramente unaescenapresentada 3 tavesde

NS

" I 3 S = 5
e 3 ntesrogantes sobre un cuento narrado L
vidades de su vida cotidiana

'ESCALA DE VALORACION CUALITATIVA
HABILIDADES LINGUISTICAS

el
il

148



Y et

149



150



\UITATIVA

* R
recibida dela

presas de productos del entomo
n el titulo del cuento.

A= ADQUIRIDO
EP=EN PEROCESO
1= INICIADO
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i y
4
v
4
."Fﬁbhhsmﬁsdeh'dnnm tados L
| Describe oralmente una escena presentada a traves de un
v
i | Narrar una historia 3 partir de. v
|Responde a inte sobre un cuento narrado v
sus actividades de su vida cotidiana v
LEER
Predice el contenido de diversos textos escritos a través de
mas. v
Reconace las etiquetas impresas de productos del entorno Ve
Asoci a imagen de a portada con el tiulo del cuento i
Identifica a través de pictogramas el texto de las sefialéticas de la
vida cotidiana 4
Narra frases con la lectura de pictogramas v
ESCRIBIR
rra el instrumento de escritura con ion v
Coloca el de manera idénea (tronco, cabeza, vista. Etc.) e
Sabe sentarse para escribir 4
22 la mano y el brazo con precision por el v
Presiona el 4piz sobre el v
A= ADQUIRIDO
EP=EN PEROCESO
1= INICIADO
ESCALA DE VALORACION CUALITATIVA
§ HABILIDADES LINGUISTICAS
LB Sti....... G ttes.....
FECHA Rl it O

NEAF

N
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Asacial imagen de I portada con e tulo del cuento
Identifica a través de pictogramas el texto de las sefal
vida cotidiana

Narra frases con la lectura de 3mas
ESCRIBIR

rra el instrumento de escritura con

Coloca el curpo de manera idénea (tronco cabezs, vist. Etc).

Sabe sentarse para escribir
73 la mano y el brazo con el pape
Presiona el ldpiz sobre el

A= ADQUIRIDO
EP=EN PEROCESO
1=INICIADO

e



Anexo 6: Postest aplicados

textos escritos a traves de

IR AS RS

vista. £t}

RV RN AAN S

153



dea

de productos del entorno

a con el titulo del cuento

13 traves de pictogramas el texto de las sefialéticas de la

K=

el instrumento de escritura con
Jerpo de manera donea (ronco, abezs, vista. Etc)

SIS S

HABILIDADES LINGUISTICAS

4 ‘ESCALA DE VALORACION CUALITATIVA
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e su vida covsana

Ge dversas textos escitos 3 traves de

3 imagen de 3  con el titulo del cuento.
3 traves ce pictogramas el texto de las sefaléticas de la

AN
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Anexo 7: Recurso didactico caja luminosa
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