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RESUMEN EJECUTIVO 

Las macrodestrezas lingüísticas son importantes para un adecuado aprendizaje del 
resto de asignaturas del currículo, por lo que es necesario que su desarrollo sea 
considerado desde las diferentes áreas del aprendizaje, dejando atrás la percepción 
de que es competencia únicamente del Área de Lengua y Literatura. El objetivo de 
la investigación fue proponer la aplicación de la teoría conectivista para el 
desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas de los estudiantes de primero de 
bachillerato de la Unidad Educativa Indoamérica. La investigación tuvo un enfoque 
mixto. Se aplicó una encuesta de escala tipo Likert de 5 niveles con 12 preguntas 
para diagnosticar el nivel de conocimiento y uso de la teoría conectivista en 
docentes y una prueba con 16 preguntas relacionadas con las macrodestrezas para 
diagnosticar el nivel de escritura y lectura en el estudiantado, de lo cual se obtuvo 
como resultado que, a pesar de que los docentes usan herramientas tecnológicas, no 
se están desarrollando las macrodestrezas lingüísticas. El trabajo concluye con la 
convicción de que el conectivismo se constituye en una teoría del aprendizaje que 
contribuirá al desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas por el interés y la 
necesidad que genera en el estudiantado. 

 

Palabras clave: Aprendizaje; conectivismo; escritura; lectura; Lengua y Literatura. 

  



xiv 
 

UNIVERSIDAD TECNOLÓGICA INDOAMÉRICA 
DIRECCIÓN DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN INNOVACIÓN Y LIDERAZGO EDUCATIVO 
 

THEME:  

AUTHOR: Francisco Javier Naranjo Pico 

TUTOR: Mg. Marco Vinicio Pérez Narváez 

 

ABSTRACT 

 

 

 The linguistic macro skills are remarkable for satisfactory learning of the 
rest of the curriculum subjects, so the skills development must be considered in the 
different learning areas, leaving behind the perception that it is the competence only 
of the Area of Language and Literature. This research aimed to propose the 
connectivist theory application for the linguistic macro skills development in the 
first-year students at "Unidad Educativa Indoamerica" high school. The research 
had a mixed approach. A five-level Likert scale survey was applied with 12 
questions to diagnose the knowledge level. And the use of connectivist theory in 
teachers, and a test with 16 questions related to macro strategies to determine the 
level of writing and reading in students, from which it was got as the result that, 
even though teachers use technological tools, linguistic macro skills are not being 
developed. The research concludes with the conviction that connectivism 
incorporates a theory of learning that will contribute to the linguistic macro skills 
development because of the interest and the need generates in the students.
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INTRODUCCIÓN 

A partir del 2020, con la pandemia generada por el Covid-19, el mundo entero se 

vio en la necesidad de transformar las formas de relacionarse. En el Ecuador, uno de 

los sectores más golpeados por el confinamiento obligatorio para palear la 

diseminación del virus fue la educación, se volvieron mucho más notorios los 

problemas que siempre han estado presentes en las instituciones educativas del nivel 

secundario tales como la falta de recursos, el bajo nivel de los docentes en el uso de 

herramientas tecnológicas educativas y el desconocimiento de teorías del aprendizaje 

distintas a las tradicionales. 

Surge entonces la necesidad por encontrar un vínculo entre la forma en la que se 

desarrollan las macrodestrezas lingüísticas con la generación de redes de aprendizaje, 

que permitan a las y los estudiantes del subnivel de bachillerato ser más competentes 

en un mundo donde las tecnologías de la información son cada vez más imperantes y 

necesarias. 

La investigación se enmarca en la línea de innovación y sub línea de aprendizaje 

debido a que el modelo conectivista proporcionará nuevas alternativas para mejorar el 

proceso de desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas en estudiantes de primero de 

bachillerato de la Unidad Educativa Indoamérica de la ciudad de Ambato. 

Este trabajo se sustenta en diferentes entes legales internacionales y nacionales, 

que norman el quehacer educativo. La Asamblea General de las Naciones Unidas 

(2015) a través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en proyección al 2030, en el 

cuarto objetivo, propone que todo el estudiantado adquiera conocimientos teóricos y 
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prácticos con el afán de promover el desarrollo sostenible, mediante la valoración 

de la diversidad y la contribución al desarrollo sostenible. 

Así mismo, la Constitución de la República del Ecuador (2008), en el Título I, 

Capítulo primero, artículo 3, numeral 1 manifiesta: “el Estado debe garantizar sin 

discriminación alguna el goce de derechos como el de la educación. […]” (p.4). De la 

misma manera, en el Título II, Capítulo segundo, Artículo 26 se menciona: “La 

educación es un derecho de las personas en el transcurso de su vida y un deber 

ineludible e inexcusable del Estado. […]” (p.6). En el Título VII, Capítulo primero, 

artículo 347 numeral 1 se establece que “El Estado es responsable de fortalecer la 

educación pública, asegurar el mejoramiento permanente de la calidad. […]” (p.33) 

Además, concuerda con la Ley Orgánica de Educación Intercultural (2011) en el 

Título I, Capítulo único, Artículo 2 de los principios, en sus literales: a) el cual plantea 

que el Estado debe garantizar el acceso, permanencia y calidad de la educación para 

toda la población sin ningún tipo de discriminación (p.13), en el literal b) habla acerca 

de la educación para el cambio “La educación constituye instrumento de 

transformación de la sociedad; contribuye a la construcción del país, de los proyectos 

de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y nacionalidades[…]” (p.13), el literal 

c) que trata sobre la libertad y menciona que la educación ayuda a la emancipación, 

autonomía y ejercicio de las libertades de las personas (p.13), f) Desarrollo de los 

procesos que plantea: “Los niveles educativos deben adecuarse a ciclos de vida de las 

personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz, capacidades, ámbito 

cultural y lingüístico, sus necesidades y las del país[…]” (p.13), h) que habla del inter 

y multiaprendizaje y que menciona que estos son “instrumentos para potenciar las 

capacidades humanas por medio de la cultura, el deporte, el acceso a la información y 

sus tecnologías, la comunicación y el conocimiento, para alcanzar niveles de desarrollo 

personal y colectivo[…]” (p.13), n) que plantea sobre la comunidad de aprendizaje, 

donde se menciona que la sociedad es “un ente que aprende y enseña y se fundamenta 

en la comunidad de aprendizaje entre docentes y educandos, considerada como 
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espacios de diálogo social e intercultural e intercambio de aprendizajes y saberes[…]” 

(p.13). 

Es importante revisar investigaciones realizadas en otros contextos que ayuden a 

ampliar la visión sobre el problema planteado. Después de haber revisado la 

información, se ha encontrado que, según Siemens (2005), el conectivismo es una 

nueva teoría de aprendizaje para la era digital que toma como base el conductismo, el 

cognitivismo y el constructivismo con el fin de explicar tanto el conocimiento como el 

proceso del aprendizaje, incluyendo la utilización de las redes de Internet para su 

manipulación y aprovechamiento (párr. 1). 

El conectivismo emplea los principios de red para definir tanto el conocimiento, 

como el proceso de aprendizaje. De esta manera, Siemens (2005) plantea que el 

conocimiento es un esquema estandarizado de relaciones; asimismo, el aprendizaje se 

define como la generación de nuevas conexiones y la capacidad para manipular 

aquellos patrones y redes que ya existen (Altamirano et al., 2010; Sánchez et al., 2018). 

En la propuesta conectivista se incluye a las tecnologías que ofrece el internet 

como parte de la actividad propia del aprendizaje y el conocimiento. El conectivismo 

asimila el aprendizaje desde tres niveles: biológico/neuronal, conceptual y 

social/externo (Siemens, 2009, citado por Altamirano et al., 2010; Tigrero y Salazar, 

2021). 

A través de la lengua, que es un complejo sistema de símbolos, la humanidad logra 

una visión particular del entorno en el que se desarrolla e incluso lo modifica (Moreira, 

2016, p. 155; Morán y Villao, 2020), por ello resulta indispensable aprender a usarla 

correctamente, para ser más efectivos en su manejo y emplearla como herramienta de 

estructuración del pensamiento y de reflexión sobre sí misma. 

En un contexto globalizado, las barreras territoriales y límites físicos han ido 

perdiendo fuerza conforme el internet amplía su cobertura. Su llegada significa un 

cambio de realidad donde el acceso a la información y formas de comunicación se 

presentan más ágiles y con mayor cobertura, generando ubicuidad y permitiendo la 
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inmediatez en el flujo de información (Grajales y Osorno, 2019, p. 7). Internet es 

actualmente la forma de comunicación por excelencia (García et al., 2018), ya que 

permite generar, compartir y usar información digitalizada en distintos formatos. 

“Según el estudio publicado por Martin Hilbert en Science en 2010, el 95% de toda la 

información existente en el planeta está digitalizado y en su mayor parte accesible en 

internet y otras redes informáticas” (Castells, 2014, párr. 2). 

Desde que se liberalizó internet en la década de los 90, los usuarios de esta red han 

ido creciendo continuamente. Para 1996, año en que se calculó por primera vez el 

número de usuarios de internet, el total fue de 40 millones, ya en 2013 alcanzó un 

número mayor a 2.500 millones, de los cuales, la mayoría residen en China (Castells, 

2014, párr. 1). Según el informe anual de We Are Social, en enero de 2020 este número 

alcanzó los 4.540 millones, es decir, el 59% de la población mundial (Fernandez, 2020, 

párr. 2), para el 2021 este número se incrementó a 4.660 millones de personas (Alvarez, 

2021, párr 7) y en el mismo mes del 2022 llegó a 4,950 millones de usuarios, lo que 

corresponde a aproximadamente el 62.5% de la población en todo el mundo (Hall, 

2022, párr 4).  

En el continente americano se estima que gran parte de la población tiene acceso 

a internet, siendo las estimaciones las siguientes: En Norteamérica tiene una 

penetración de 90.3%, en Latinoamérica, de acuerdo con el informe de Internet 

World Stats y la Comisión Económica para América Latina y el Caribe (Cepal), 

la región llegó a tener 71,5% en cuanto a la penetración de internet, ubicándose 

por encima del promedio mundial que se encuentra en 62% (Asmar, 2020, párr. 

2). Esto implica que la gente está cada vez más interconectada y adaptada a un 

mundo globalizado. Ecuador no se queda fuera de estas cifras. En 2020, el 69% 

de ecuatorianos usaron internet y el 89%, es decir, casi 15.65 millones de 

personas, se conectaron a través de un teléfono celular (Arboleda, 2020, párr. 

1). 

A la luz de esta nueva realidad, el docente debe ser un ente de innovación con 

medios didácticos que generen espacios de autoaprendizaje compartido para el 
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estudiantado, en los que las pautas clave para su desarrollo sean el diálogo, el 

intercambio y la formación de nodos, así los estudiantes pueden ser protagonistas de 

su aprendizaje (Guevara Medina et. al., 2021). 

Al revisar documentos que tratan sobre el conectivismo, en los que se hace un 

análisis de esta teoría educativa dan cuenta de ciertos componentes interesantes que 

sirven de base conceptual y que lo relacionan con aspectos propios de la enseñanza y 

el aprendizaje. Es así como (Mabuan, 2018 citado por Torres y Barnabé, 2020) plantea 

que en el ámbito educativo existen categorías combinadas de procesos enseñanza-

aprendizaje dentro de una red abierta y dinámica basada en internet, acompañados de 

experiencias virtuales y presenciales. 

Rómulo Andrés Gallego-Torres (2017) en su investigación titulada: “Antecedentes 

para el diseño de una nueva estrategia didáctica y de comunicación para el e-learning” 

propone el desarrollo de una nueva estrategia didáctica para el e-learning vista desde 

diferentes puntos que convergen en las TIC, a través del Conectivismo. Según Gallego, 

la teoría desarrollada por Stephen Downes y George Siemens representa un nuevo 

paradigma en la educación que toma como base las redes de aprendizaje, los Personal 

Learning Environment – PLE’s y concluye que se requiere de un soporte 

epistemológico claro para estas tecnologías. El autor de este trabajo investigativo 

reconoce que el conocimiento conectivo (Downes, 2009) y el Conectivismo (Siemens, 

2007) son un buen inicio, pero menciona a la vez que es necesario depurar y segmentar 

para que las barreras culturales que aún están presentes en varios lugares sean más 

fáciles de eliminar. Además, menciona que: 

Se debe incorporar la tecnología en el proceso de aprendizaje de estudiantes de 

educación básica, no simplemente como una herramienta de ayuda docente, sino 

como todo un ecosistema de conocimiento que permita, con la ayuda del docente, 

que el estudiante navegue por aguas claras donde la información es clave para la 

construcción de su propio conocimiento para luego conectarlo a su red de 

aprendizaje e ingresar a esta inteligencia colectiva digital (Gallego-Torres, 2017, 

p. 63). 
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Jaime Andrés Torres (2020) desarrolla su trabajo: “Aspectos pedagógicos del 

conectivismo y su relación con redes sociales y ecologías del aprendizaje” a partir de 

una revisión sistemática de literatura y un conjunto de trabajos investigativos, los 

cuales abordan el conectivismo y su relación con los procesos pedagógicos, el 

aprendizaje y las redes virtuales. Pone en manifiesto que el conectivismo se inspira e 

inspira las relaciones entre individuos, comunidades, información, conocimiento y 

ecosistemas. 

Estos elementos se interrelacionan de tal forma, que su funcionamiento determina 

orden, caos y complejidad; esto es, su condición para ser una tendencia pedagógica 

contemporánea se sustenta en la comprensión de los demás conceptos como 

aprendizajes emergentes, ecologías de aprendizaje, ecosistemas de aprendizaje, 

actor red, redes de aprendizaje, aprendizaje rizoma, aprendizaje nómada, 

comunidades de práctica. (Torres y Barnabé, 2020, p. 15) 

Gema Gabriela Cantos, Fátima Doraliza Mero, Vilma Andrea Vinces (2020) 

realizaron su investigación: “La comunicación educativa en el aula: una experiencia 

desde la práctica docente en el bachillerato” con maestros de nivel de bachillerato 

durante el segundo parcial, en dos instituciones educativas particulares de distinto nivel 

socioeconómico, en la localidad de Manta. En este estudio se plantearon analizar la 

dinámica de comunicación educativa y el aprendizaje áulico, para ello tomaron en 

cuenta el estilo comunicativo y los recursos socio-psicológicos, didácticos y de 

oratoria, mediante una guía de observación que permitió reflexionar los aspectos que 

podrían resultar precisos en el proceso educativo eficaz y comunicativo. Finalmente, 

como resultado se reveló la pertinencia de este estudio expresado en el beneficio de los 

estudiantes de bachillerato, puesto que se demostró la necesidad de prestar atención al 

desarrollo de habilidades comunicativas en diversos ámbitos como en el social, el 

educativo y el cultural, más aún, en su próxima etapa de un estudio superior (Cantos 

et. al., 2020, p. 109). 

Cabe destacar que las investigaciones en el contexto ecuatoriano han sido 

aplicadas al nivel inicial (niños y niñas de entre 4 y 5 años), por lo que no se ha 
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encontrado una cantidad significativa de bibliografía enfocada en niveles superiores 

(básica superior y bachillerato). Lo que indica que existe un desfase en el seguimiento 

del desarrollo del proceso de lectura y escritura que se inicia en los primeros años de 

escolarización, por ello, cuando se pretende retomar en estos niveles superiores, se 

presentan algunos inconvenientes. Esto significa que la presente investigación tiene un 

alto impacto innovador en el contexto educativo de la Institución, sentando precedentes 

para futuras investigaciones. 

En el año lectivo 2020 – 2021, el primer año de bachillerato general unificado 

(BGU) de la Unidad Educativa Indoamérica perteneciente al sistema de educación 

particular, del Distrito educativo 18D02 de Ambato, consta de 53 estudiantes divididos 

en dos paralelos, en quienes se ha notado, a través de la práctica docente, dificultades 

en cuanto al desarrollo de las macrodestrezas, ya que, cuando se les solicita redactar un 

documento, los textos creados presentan una cantidad considerable de copia y sin 

argumento, lo cual representa un texto sin análisis crítico; al momento de realizar 

exposiciones, no las desarrollan en base a una estructura adecuada o únicamente se 

basan en una lectura literal del material presentado, mostrando dificultades en la 

generación de ideas propias respecto a lo que han leído o estudiado. Esto se demuestra 

además en las estadísticas finales de años anteriores, ya que el Área de Lengua y 

Literatura es una de las que menores promedios presenta. 

Mediante esta investigación se deja establecido un precedente que ayudará al 

estudiantado y profesorado de la unidad educativa Indoamérica y que se podría 

extender a la educación de todo el territorio local. Además, se constituirá en un aporte 

académico que podrá emplearse como antecedente para el desarrollo de futuras 

investigaciones que tengan como fin el promover la aplicación de nuevas metodologías 

para el interaprendizaje. 

Si no se toma la iniciativa de implementar nuevas metodologías de 

interaprendizaje que se ajusten a las necesidades y nuevas realidades del contexto 

social, que sean acordes con los avances científicos y tecnológicos del mundo, la 

educación ecuatoriana podría verse rezagada del resto de países de la región y del 
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mundo, lo que disminuiría las oportunidades académicas y laborales de las futuras 

generaciones. 

Por lo tanto, de lo expuesto surge la interrogante: 

¿Cómo mejorar el desarrollo de macrodestrezas lingüísticas en estudiantes de 

primero de bachillerato de la Unidad Educativa Indoamérica aplicando el 

conectivismo? 

Objetivo general: 

Proponer la aplicación de la teoría conectivista para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas de los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad 

Educativa Indoamérica. 

Objetivos específicos: 

• Fundamentar la teoría conectivista y el desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas. 

• Diagnosticar el nivel de desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas de los 

estudiantes de primero de bachillerato. 

• Diagnosticar el nivel de aplicación de la teoría conectivista por parte de los 

docentes de BGU de la UEI. 

• Diseñar un programa de desarrollo de macrodestrezas lingüísticas a través 

de la aplicación de la teoría conectivista. 
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CAPÍTULO I 

 

MARCO TEÓRICO 

 

Antecedentes 

En esta sección se presentan los estudios y antecedentes que sirven de ejes 

conceptuales para el desarrollo del presente proyecto con respecto a la teoría 

conectivista y el desarrollo de macrodestrezas lingüísticas, específicamente de lectura 

y escritura, en las que este estudio centrará su interés.  

En la investigación realizada en la universidad de Guadalajara por Claudia Islas 

Torres y Orlando Delgadillo Franco (2016), se menciona que el estudiantado incluye 

las TIC cuando “las usan para pasar de lo confuso a lo definido y las aplican a 

problemas de aprendizaje que involucren la identificación de información importante, 

así como la fiabilidad del sitio consultado” (p. 116). Para esto se plantearon investigar 

acerca de la forma en la que los estudiantes universitarios incluyen las tecnologías de 

la información y la comunicación (TIC) en las acciones de aprendizaje.  

En este estudio, se formuló la pregunta de investigación ¿cuáles son las acciones 

de aprendizaje de los estudiantes universitarios que pueden explicarse desde el 

conectivismo y en las que son incluidas las TIC?, con el fin de corroborar si estas 

acciones han evolucionado para que su aprendizaje sea reconocido como un colectivo 

de opiniones individuales que convergen en una serie de redes en las que puede llegarse 

a la construcción de conocimiento. Para responder a este cuestionamiento, se elaboró 
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un instrumento tipo escala constituido por 33 ítems en el que se representó los 

principios del conectivismo. El método aplicado fue de tipo cuantitativo no 

experimental. 

Los resultados indican que el aprendizaje de los estudiantes se ve influenciado por 

las características del contexto en que se desarrollan; están situados en un contexto de 

tecnología, información, redes de comunicación, etcétera; por eso, la construcción del 

conocimiento se da de forma colaborativa en base a lo que los estudiantes logran 

compartir, discutir o reflexionar con sus compañeros y docentes sobre temas que 

llaman su atención, aunque la retroalimentación no es tan alta como se esperaría. 

Asimismo, Fernando Solórzano Martínez y Andrés García Martínez (2016), en su 

investigación plantean que a pesar de que vivimos una nueva realidad tecnológica en 

los espacios universitarios y de la fuerte evolución de las TIC, no se han producido 

cambios significativos en las prácticas de los docentes, ya que existe una separación 

entre las potencialidades que tiene la incorporación de las TIC en las aulas y la 

transformación de los procesos pedagógicos (p. 98).  

En su trabajo investigativo se propusieron analizar diferentes concepciones sobre 

el aprendizaje en red y presentar una propuesta fundamentada en el conectivismo y la 

teoría de la actividad, a partir de los principios en los que se basa y de las ideas que 

dirigen su estructuración, para ello se identificaron los principios y las ideas rectoras 

que permiten fundamentar y organizar la propuesta de aprendizaje en red desde el 

conectivismo y la teoría de la actividad. 

Finalmente concluyen que: 

La era digital es el mundo en el que se desarrollan los niños y jóvenes en la 

actualidad, en contextos sociales más complejos que no somos capaces todavía de 

aprehender. Esos nuevos contextos exigen respuestas inéditas, que se deben 

buscar, encontrar y rehacer de acuerdo con cada contexto específico para poder 

aplicarlas (Solórzano y Garcia, 2016, p. 108). 
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En el contexto ecuatoriano, Tania Lorena Agila Agila (2020) realizó una 

investigación sobre actividades didácticas 3.0 para mejorar la comprensión lectora en 

estudiantes de séptimo de básica de la Unidad Educativa “Nueva Aurora” de la 

Provincia de Pichincha, Cantón Quito, Parroquia Guamaní, sector Nueva Aurora, 

durante el año Lectivo 2019- 2020, con el objetivo de crear actividades didácticas 3.0 

en webnode, orientadas a solucionar las dificultades que presentan los educandos, para 

ello se recogió, analizó y vinculó datos cuantitativos – cualitativos, que aportaron un 

entendimiento a profundidad acerca del tema tratado. Para este estudio trabajó con una 

muestra al azar de 1 paralelo, con su respectivo docente y como muestra intencional 

indagó a la rectora de la unidad educativa. 

La propuesta se basó en cuatro componentes: el teórico, tomando como 

fundamento a las teorías constructivista y conectivista; el metodológico, aplicando el 

ERCA como método; el práctico, llevando a cabo un proceso de autoaprendizaje, 

aprendizaje colaborativo y significativo; y TIC, ya que mediante la gran variedad de 

herramientas interactivas e innovadoras que presenta, facilita el desarrollo de la lectura 

con motivación, inferencia y criterio; demostrando creatividad, desarrollando la 

expresión verbal y escrita. 

La autora concluye que el análisis preliminar del proceso de enseñanza aprendizaje 

demostró serios conflictos en las destrezas de inferir, emitir criterios, demostrar 

creatividad, ortografía y lectura fluida; también, quedó evidenciada la insuficiente 

utilización de herramientas tecnológicas por parte de los profesores, generado 

principalmente por el desconocimiento y la escasez de recursos tecnológicos. Por otra 

parte, las actividades didácticas 3.0 diseñadas en webnode hacen que el proceso de 

enseñanza aprendizaje de la comprensión lectora se vuelva más sencillo y que además 

se genera una lectura con motivación, mejorando la capacidad de inferir, emitir 

criterios, demostrar creatividad, potenciando a su vez la expresión verbal y escrita, a 

través de la utilización de la web y la aplicación de las herramientas creadas conforme 

a las necesidades de los estudiantes de séptimo año. 
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Por lo manifestado se llega a la conclusión de que es factible vincular la teoría 

pedagógica conectivista dentro de las aulas de clase en cualquier contexto y nivel. Se 

demuestra la efectividad de la teoría en diferentes campos del saber siendo propicia 

para el desarrollo de nuevas habilidades que den respuesta a las necesidades que la 

sociedad actual exige. 

Asimismo, al indagar acerca del desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas de 

lectura y escritura en estudiantes de nivel de bachillerato se ha encontrado las siguientes 

investigaciones: 

Santiago Fernández González (2019), en su investigación sobre Lectura, Escritura 

y Desarrollo Humano, en la que se realiza una evaluación del Plan Nacional de Lectura 

de Colombia 2010-2017, desde un enfoque de capacidades, empleando una 

metodología cualitativa y cuantitativa con un enfoque descriptivo e interpretativo, 

concluye que la alfabetización digital es relevante para permitir el acceso y la inclusión 

a ofertas estatales, fortaleciendo las trayectorias escolares en diversos tipos de 

población. Plantea también la importancia de posicionar a las bibliotecas públicas 

comunitarias, beneficiarias del proyecto de fortalecimiento de TIC, como centros de 

gestión de información y desarrollo (p. 63). 

En la investigación realizada por Lissette Escobar Badillo (2013), se pone de 

manifiesto la preocupación de la autora por indagar acerca del estado de situación del 

aprendizaje lector en una institución particular de clase media de la ciudad de Quito, 

como es la Unidad Educativa Charles Darwin (U.E.CH.D.), en los primeros años de la 

escuela básica, determinando que no existe una adecuada relación entre varias prácticas 

docentes y la concepción de la reforma actual, ya que la educación tradicional prima 

entre las maestras observadas, quienes no toman a la lectura como una práctica 

importante, algo que ocurre también entre la mayoría de padres, niños y maestros, por 

lo que la lectura no va más allá de la aplicación en el ámbito educativo. 

Finalmente, concluye que la mediación del docente se limita a dictar ordenes sobre 

lo que los estudiantes deben hacer y de cómo deben hacerlo, incluyendo explicaciones 
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sobre el tema, sin embargo, no se nota un liderazgo que motive a la niñez para que 

encuentre el gusto por realizar dichas actividades o que propicie el surgimiento de 

iniciativas para el desarrollo de las clases. 

Según la autora, las referencias proporcionadas por las maestras demuestran 

niveles aceptables en la comprensión lectora de los niños, sin embargo, este resultado 

no se evidencia en todos los casos, pues existen cursos en los que es clara una menor 

comprensión por parte de los estudiantes y, por otra parte, las docentes están dejando 

de lado un factor muy importante: el ejercitar la lectura en un nivel inferencial. 

De acuerdo con lo mencionado por Escobar, en cuanto a la escritura, la enseñanza 

de esta destreza se enfoca más en la forma, es decir, en cómo deben ser sus rasgos, la 

forma de la letra, su presentación, la posición correcta para escribir, entre otros; 

además, se practica mucho la copia y el dictado, mientras que la producción de texto 

ocupa un lugar secundario, lo que provoca que a varios niños y niñas les resulte poco 

interesante el escribir. Finalmente concluye que es necesario que la institución 

intensifique sus esfuerzos hacia la producción de texto desde los primeros años sin 

restar importancia al cuidado de la forma de la escritura. 

Es posible visibilizar que a pesar de que la población de estudio de las 

investigaciones revisadas pertenece a contextos y niveles diferentes, las dificultades 

detectadas se asemejan a las encontradas en los estudiantes de primero de bachillerato, 

por lo cual, sirven como referente teórico para el desarrollo de la presente 

investigación. Las conclusiones muestran el interés compartido en generar nodos que 

faciliten el intercambio de información que permitan un mejor desarrollo de las 

macrodestrezas de lectura y escritura. 

Un aspecto preocupante a nivel país es la desarticulación de estudios sobre el 

desarrollo de las macrodestrezas de lectura y escritura en niveles diferentes a los 

iniciales. De acuerdo con Hernández (2012), varios autores de diferentes líneas de 

investigación y contextos externos han realizado estudios en aspectos relacionados con 

esta problemática ya sea en la infancia (Scheuer et al, 2006), la adolescencia (Castelló, 
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2000) o la adultez (White y Bruning, 2005), por lo que sirven de referente teórico para 

la presente investigación (p. 43). 

Base teórica del objeto y campo de estudio 

Para la realización del presente trabajo de investigación se ha tomado como 

sustento el conectivismo, que es una teoría del aprendizaje para la era digital, propuesta 

por George Siemens y Stephen Downes y que se basa en el estudio de las limitaciones 

que presentan el conductismo de John B. Watson, el cognitivismo, cuyo principal 

representante es Jean Piaget, y el constructivismo en el que destaca principalmente Lev 

Vygotski, con el fin de determinar la incidencia que tiene la tecnología en la forma 

como vivimos, nos comunicamos y aprendemos actualmente. 

Para tener una visión más clara del tema de estudio, se presenta una breve revisión 

de cada una de las teorías en las que se basa el conectivismo: 

El conductismo es una corriente de la Psicología que usa la experimentación para 

observar las conductas de un individuo en base a su relación con el ambiente en el que 

se encuentra. De esta manera, Watson, fundamentado en el estudio del conductivismo, 

formuló su teoría denominada estímulo-respuesta, en la que se plantea que las 

expresiones de conducta, como emociones y hábitos, se estudian como cambios 

musculares y glandulares que se pueden observar y medir. El conductismo se presenta 

como la forma de volver ciencia a la psicología. Para Watson (1913) la Psicología, 

según el conductismo es “una rama puramente objetiva y experimental de la ciencia 

natural. Su objetivo teórico es la predicción y el control de la conducta” (p. 158). 

Posteriormente, Skinner, siguiendo los planteamientos de Watson que 

posicionaban a la psicología como el estudio de conductas observables en individuos 

interactuando con el ambiente, desarrolló una perspectiva denominada Conductismo 

Radical. Planteaba que la enseñanza tradicional tenía ciertas deficiencias como la 

aplicación de castigos y uso de amenazas en lugar de usar el reforzamiento positivo. 

Según Skinner (1970): 
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Ciertos modos tradicionales de caracterizar el aprender y el enseñar son, por lo que 

parece, no tanto erróneos como incompletos, en el sentido de que no acaban de 

describir del todo las contingencias o factores de reforzamiento que alteran la 

conducta” (p. 7). 

 Para él, el aprendizaje significaba un cambio de conducta que se da como 

consecuencia de la práctica entre conexiones estímulo-respuesta, manifestaba que el 

alumno no es un ente pasivo que únicamente responde a estímulos, sino que por el 

contrario se aprende actuando (Skinner, 1970, p. 7). 

Por otra parte, la teoría constructivista propuesta por Jean Piaget en 1947 

propone que el aprendizaje se produce en base a un proceso de reestructuración de los 

conocimientos previos que un individuo posee. El desarrollo cognoscitivo se da cuando 

la persona se enfrenta a su entorno inmediato, lo cual produce un desequilibrio 

cognitivo, cambiando su estructura mental y creando nuevas ideas o esquemas. De 

acuerdo con esta teoría, antes de interactuar con el entorno, se da un proceso de 

comprensión de este, lo que permite diferenciar entre lo ya conocido y lo nuevo. 

La realidad circundante no es estática, sino que está sufriendo continuamente 

cambios y transformaciones. Una persona no solo recibe información del entorno, sino 

que a la vez mientras crece también cambia su forma de percibir la realidad. Por esta 

razón, Piaget propuso que existen dos tipos de inteligencia: la operativa y la figurativa. 

La primera permite la anticipación de fenómenos o cambios de la realidad, mientras 

que la segunda le permite al sujeto la representación de la realidad en su mente. 

Así mismo, Piaget plantea que la persona atraviesa por varias etapas de desarrollo 

cognitivo: la etapa sensorio-motora que va desde que nace el niño hasta cuando cumple 

2 años de edad, en la que adquiere conocimientos mediante experiencias sensoriales y 

culmina cuando comienza a desarrollar la fase de lenguaje funcional; la etapa 

preoperacional que inicia a los 2 años y se extiende hasta los 7, en esta etapa el niño 

aprende imitando lo que observa y su pensamiento es egocéntrico; en la etapa de 

operaciones concretas que va de los 7 a los 11 años, ya se presenta un pensamiento más 
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lógico, sin embargo, es limitado en cuanto a razonamientos abstractos; finalmente, la 

etapa de operaciones formales se extiende desde los 11 años en adelante, en esta etapa 

mejoran las capacidades deductivas y lógicas, como parte del proceso racional. 

Además, el autor del cognitivismo propone tres procesos de adaptación o 

adquisición de nuevos conocimientos que se dan en las etapas mencionadas: la 

asimilación es un proceso que ayuda a incorporar la nueva información al esquema 

mental; la acomodación se produce cuando hay una alteración de los esquemas 

mentales cuando se adquiere nueva información; el equilibrio es un punto que media 

entre las dos anteriores y que permite el orden mental. 

Por otra parte, Vygotsky (1936) presenta su Teoría Sociocultural, en la que se 

plantea la idea que, a diferencia de las teorías expuestas anteriormente, el aprendizaje 

no viene desde afuera, sino que se construye desde el interior del pensamiento de la 

persona, a través de la relación con los miembros de su entorno: padres, maestros, 

compañeros. Según los precursores de la Teoría Sociocultural, es necesario un 

andamiaje para que el niño alcance un nivel óptimo para la realización de una 

determinada tarea, es decir un acompañamiento mientras desarrolla las destrezas 

necesarias que le permitan valerse por sí mismo. Es importante destacar que uno de los 

factores al que se le da mayor realce en esta Teoría es el lenguaje, ya que este es el 

puente que le permite al niño interactuar con los miembros de su comunidad y por ende 

acceder a los conocimientos que se le presentan. 

Definición de términos básicos 

Conectivismo 

De acuerdo con el conectivismo, el aprendizaje se produce a través de la 

interacción que tiene un individuo con su entorno, el cual es desordenado y está fuera 

de su control. Además, según esta teoría se plantea que el aprendizaje no es otra cosa 

que conocimiento que se lo puede poner en práctica y que a su vez reside fuera de 

nosotros, ya que puede estar en una base de datos o en una organización, por lo que, 

las conexiones necesarias para que la persona se acerque al conocimiento y adquiera la 
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información especializada son mucho más importantes que el estado actual de 

conocimiento que poseemos (Montiel, 2021, p. 897) 

La teoría del caos 

Una de las formas más conocidas de esta teoría es la del Efecto Mariposa, que 

plantea que una mínima variación en las condiciones iniciales dentro de un sistema 

puede generar grandes cambios en el comportamiento de dicho sistema a futuro 

(O’Farrill y Hernández, 2021, p. 459). Por lo que, de acuerdo con lo planteado por el 

conectivismo, si se realiza un rápido cambio de las informaciones iniciales, se puede 

cambiar la importancia de las conclusiones y las decisiones que un individuo precisa. 

De esta forma se denota la necesidad de generar habilidades que permitan reconocer 

los patrones de cambio y adaptación a estos. “La capacidad de sintetizar y reconocer 

conexiones o patrones de información es una habilidad cada vez más valiosa en el 

entorno interconectado actual” (Gargicevich, 2020, p. 7). 

El conectivismo es una teoría que explica y describe de forma sólida el mundo 

actual, en el que las nuevas formas de aprender se generan gracias a la combinación de 

entornos sociales y digitales que las teorías anteriores no profundizaban, por lo que el 

conocimiento en esta era digital es “voluble, desordenado, horizontal, democrático, 

pero, sobre todo, en constante y exponencial expansión” (Sanchez, 2019, p. 123). 

Red 

Se entiende por red a un conjunto de fuentes de información (nodos), que facilitan 

el aprendizaje debido a que contienen una gran variedad de conocimiento distribuido 

dentro de ella (Vásquez, et al., 2021, p. 54). Stephen Downes propone que una persona 

que cursa un programa, por ejemplo un bachillerato, mediante la formación 

conectivista es alguien que ha aprendido, no sólo que ha adquirido conocimiento y 

también “sabe cómo utilizar los recursos a su alrededor para conectarse y adquirir 

puntos de vista, información, perspectivas y recursos de los demás” (Vadillo, 2018, p. 

165). 
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 Existen varios tipos de redes y todas se fundamentan en un mismo principio: la 

integración de un todo en base a la conexión de sus elementos ya sean personas, grupos, 

sistemas, nodos o entidades, quienes se nutren de información mutuamente. Así, la 

especialización de un nodo y la información útil que este posea le permitirá adquirir 

más conexiones (Cueva, et al., 2019, p. 211). 

La auto-organización 

Es un proceso por el que alguna forma global de orden o coordinación surge, de 

manera espontánea, de las interacciones locales entre los componentes de un sistema 

inicialmente desordenado. En el aprendizaje, se entiende como la capacidad para dirigir 

la conducta propia. Se ve, por ejemplo, en la capacidad de formar conexiones entre 

fuentes de información para crear patrones de información útiles (Sánchez et al., 2019, 

p. 41). 

Principios del conectivismo 

Mariñas (2018) menciona a George Siemens (2004) en su artículo "Conectivismo: 

Una teoría de aprendizaje para la era digital" donde implanta los siguientes principios 

para su teoría: 

1. El aprendizaje y el conocimiento dependen de la diversidad de opiniones. 

2. El aprendizaje es el proceso de conectar nodos o fuentes de información. 

3. No sólo de los humanos se aprende, el conocimiento puede residir fuera del ser 

humano. 

4. La capacidad de aumentar el conocimiento es más importante que lo que ya se 

sabe.  

5. Es necesario nutrir y mantener las conexiones para facilitar el aprendizaje 

continuo.  

6. La habilidad de ver conexiones entre los campos, ideas y conceptos es 

primordial.  
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7. La información actualizada y precisa es la intención de todas las actividades del 

proceso conectivista.  

8. La toma de decisiones es, en sí misma, un proceso de aprendizaje. Escoger qué 

aprender y el significado de la información entrante es visto a través de la lente de 

una realidad cambiante. Es posible que una respuesta actual a un problema esté 

errada el día de mañana bajo la nueva información que se recibe (p. 25). 

Rol del educador 

Ya que el aprendizaje, según esta teoría, se produce en las interacciones con la red 

en la que está inmerso el estudiante, el docente funciona como un nodo más en la red, 

dejando de lado el papel protagónico que tenía en la pedagogía tradicional. No debe 

buscar el control sobre la red de sus estudiantes, sino que por el contrario debe 

enfocarse en buscar mecanismos para ejercer influencia en ella. El profesor es el 

encargado de formar a los estudiantes para que usen la tecnología con base en valores 

y de forma adecuada, motivando la investigación y su inmersión en diversas redes de 

conocimiento. También debe ser un facilitador de las interacciones y relaciones entre 

nodos. El docente debe gestionar la información de forma reflexiva para darle un valor 

agregado al aprendizaje. Se encarga además de enseñar a construir redes de 

aprendizaje, así como aprovechar las oportunidades de adquirir nuevos aprendizajes. 

Enseña a depurar la información para discriminar la que le puede servir de aquella que 

no, y además a organizar la información obtenida. Ayuda cuando un estudiante no 

demuestre avances en su aprendizaje, puede indicarle la mejor forma de comunicarse 

y de pedir la ayuda de expertos. (Cornejo, 2019, p. 7) 

Rol del estudiante 

El estudiante por su parte no tiene un rol pasivo en el que se limita a recibir una 

información dada por el profesor, sino que se motiva, ya que al relacionarse y ser parte 

de un ambiente que maneja intereses comunes y se autorregula, aprende haciendo, ya 

que observa e imita prácticas exitosas, produciendo un pensamiento crítico y reflexivo. 

Forma parte de redes de aprendizaje y tiene el control de lo que aprende, ya que es 
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quien decide qué aprender, para lo cual busca las conexiones con quienes le ayuden a 

potenciar su aprendizaje. Cada estudiante crea su propia red de aprendizaje (Vásquez, 

et al., 2021, p. 60). 

Macrodestrezas lingüísticas 

Las macrodestrezas se refieren al saber hacer, es decir, las habilidades, destrezas 

o competencias que una persona desarrolla y que le permiten interactuar. Según 

Cabrera (2020), citando a Cassany (1994), las macrodestrezas son: 

Hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro destrezas que el estudiante de una 

lengua debe manejar para poder comunicarse con validez en todas las situaciones 

viables.  No hay otra forma de manejar la lengua con un fin. Son conocidas como 

habilidades lingüísticas, pero de igual forma reciben otros nombres como: 

destrezas, capacidades comunicativas o, también, macrohabilidades (p. 110).  

Leer. 

La lectura es un proceso comunicativo complejo que va más allá de la simple 

percepción o reconocimiento de las grafías presentes en un texto. Para considerar que 

se ha leído, se debe comprender el mensaje inmerso que el autor intentó transmitir. La 

lectura es una actividad básica para adquirir conocimientos y aprendizajes. Es 

fundamental que una persona sepa leer para que se pueda desarrollar integralmente y 

desenvolverse en el ámbito social. La lectura permite comprender el mundo y generar 

valoraciones y puntos de vista que llevan a tomar decisiones (Pérez, et al., 2018, p. 

181). 

EI saber leer constituye uno de los factores esenciales para la formación integral 

de la persona, en cuánto al alcance de niveles de desarrollo en la expresión oral y 

escrita, la ortografía y en las habilidades intelectuales para emitir juicios, argumentos, 

valoraciones, puntos de vista y modos de actuación, según la interpretación que haga 

del mundo que le rodea en función de la transformación de sí mismo y de los problemas 

sociales  
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Escribir.  

Cabrera (2020), citando a (Sánchez, 2009), propone que la escritura es una forma 

de comunicación global, al igual que el habla, pero que, a diferencia de esta, se 

mantiene de forma permanente en el tiempo; además, “permite acumular grandes 

cuantías de información y gestionar estructuras sociales complicadas” (p. 116). 

Para el propósito de la presente investigación se entenderá por escritura al proceso 

complementario a la lectura, es decir, la acción de plasmar ideas a través de signos 

lingüísticos de forma coherente y respetando las normas de redacción que permiten su 

entendimiento. 

Escuchar.  

Es una de las primeras formas de adquirir conocimientos y aprendizajes, de 

conectarnos con el mundo que nos rodea. Percibir sonidos no implica escucha. “En la 

Macrodestreza de escuchar se han identificado las destrezas de reconocer, seleccionar, 

anticipar, retener, inferir e interpretar, que juntas, permiten comprender los textos 

orales” (Arévalo, 2011). 

“Escuchar es entender el mensaje, y para realizarlo tenemos que poner en marcha 

un proceso cognitivo de construcción de significado y de interpretación de un discurso 

pronunciado oralmente (Cassany, 1994; Cabrera, 2020). 

Hablar.  

Al igual que la lectura y la escritura son procesos complementarios, así mismo lo 

son el escuchar y el hablar. Es la macrodestreza que nos permite la divulgación de 

información, y al igual que las anteriores, esta también debe regirse por normas 

preestablecidas para su correcto uso y entendimiento. 

La distinción entre hablar y conversar distingue la producción oral 

monogestionada, continuada o sostenida (conferencia, ponencia, monólogo) de la 

interacción plurigestionada (con alternancia de turnos), propia de la coloquialidad. 

Esta distinción tiene notable relevancia didáctica puesto que cada subdestreza 
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requiere conocimientos y usos diversos y de diferente nivel de dificultad (Cassany, 

et al., 2021, p. 786). 

Niveles de lectura 

De acuerdo con la profundidad de entendimiento que se tenga de un texto 

(Cervantes et al., 2017 p. 77), plantean que Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith 

(1989) describen tres niveles de comprensión: Literal, inferencial y crítico valorativa. 

Lectura literal 

Es el nivel más elemental de lectura, se centra en la recopilación de información 

que aparece de forma explícita en el texto. “En este primer nivel, el lector es capaz de 

reconocer las palabras y las frases y capta la estructura del texto. La intervención 

intelectual y cognoscitiva del lector no es muy activa” (Espinosa, 2020). Este tipo de 

lectura se da cuando se reconocen ciertos detalles, la idea principal, unos hechos 

secuenciales o se identifica las relaciones causa-efecto. 

Lectura inferencial 

Este segundo nivel de lectura, a diferencia de la lectura literal que se basaba en 

datos explícitos, se encarga de desentrañar aquello que no está dicho dentro de un texto, 

pero que se da a entender de forma implícita. Para lograr este nivel de lectura se hace 

necesario tener a disposición un conjunto de saberes o conocimientos previos para 

relacionarlos con los nuevos adquiridos a través de la lectura y que permitan llegar a 

conclusiones (Espinosa, 2020). 

Lectura Crítico-valorativa 

En este nivel de lectura se emiten juicios de valor por parte del lector, quien 

conjuga sus conocimientos previos sobre lo leído con el conocimiento que el texto le 

aporta y su criterio personal para plantearse una idea fundamentada sobre las ideas que 

el autor presenta en el texto (Pulupa, 2021, p. 43), ya sea a favor o en contra (Espinosa, 

2020). 
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Propiedades textuales 

Un texto no es solamente un conjunto de palabras o enunciados unidos unos detrás 

de otros, la creación textual debe obedecer ciertos criterios fundamentales que permitan 

que este sea comprensible por quien lo lee. Siempre que una persona escribe un texto, 

se identifica en este un tema central sobre el que trata y un mensaje que se transmite en 

un tiempo y un lugar establecido.  

Ponce et al. (2021) plantean que: 

Diversas han sido las definiciones dadas al concepto texto por autores notables, 

como: Bernárdez (1982), Bronckart (2004), Carreter (1960), Curbeira (2003), 

Halliday (1982), Lotman (1999), Montaño (2010), Roméu (1999-2007), Van Dijk 

(2000), entre otros; de una forma u otra, se aprecia en ellas, tres dimensiones   

esenciales: carácter comunicativo, pragmático y estructura basada en las reglas del 

sistema de la lengua y textuales. 

Por lo tanto, se definen las propiedades básicas que debe tener un texto: Cohesión, 

coherencia y adecuación. 

Coherencia textual 

De acuerdo con lo planteado por Melgar (2021), la coherencia es una propiedad 

textual pragmática, mediante la cual se determina que un texto es una unidad de sentido 

global, dicho de otra manera, las ideas planteadas dentro del texto no contradicen aquel 

conocimiento que los interlocutores tienen del mundo, sino que, por el contrario, lo 

fortalecen (p. 20). 

Se entiende entonces que la coherencia depende del uso que tanto el emisor como 

el receptor hagan de la lengua en un contexto determinado. 

Cohesión textual 

La cohesión textual hace referencia a la propiedad que tiene un texto la cual le 

permite relacionar cada una de sus partes entre sí. Siguiendo lo planteado por Salgado 
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(2019), dice que Halliday & Hasan en 1976 definieron a la cohesión como una relación 

semántica que une lo léxico y lo gramatical, determinando sus elementos: la referencia, 

la sustitución, la elipsis, las conjunciones y la cohesión léxica (p. 12). 

Beneficios del conectivismo para el desarrollo de Macrodestrezas Lingüísticas. 

De acuerdo con lo planteado por la teoría conectivista, el estudiante, especialmente 

el de bachillerato, hará uso de las TIC para entornos personales de aprendizaje (PLE), 

a través de los cuales la enseñanza y el aprendizaje se individualizan, puesto que cada 

estudiante genera su propio PLE seleccionando los elementos que considere más 

relevantes, aplicando destrezas para seleccionar y filtrar la información. 

Por lo tanto, los PLE tienen una gran importancia al relacionarlos con el 

conectivismo, ya que las fuentes que sirven para el aprendizaje han cambiado, 

consolidándose en el internet, por lo que ciertos elementos de la educación tradicional 

entran en conflicto con los objetivos para lograr el aprendizaje (Bernal-Garzón, 2020, 

p. 404). 

El docente tiene la labor de forjar el ambiente propicio que estimule la observación, 

la investigación, y la construcción del aprendizaje. Tal y como lo propone Gómez, et 

al. (2019), siguiendo los planteamientos de otros autores (Ivie, 1998; Novak, 2002; 

Kostiainen, et al., 2018), el docente tiene que ser un intermediario entre el estudiante y 

el ambiente y no limitarse solamente a brindar información y controlar la disciplina, 

debe convertirse en un guía para el estudiante. 

Las macrodestrezas en el currículo ecuatoriano 

El sistema educativo nacional contempla el desarrollo de macrodestrezas 

lingüísticas (leer, escribir, escuchar, hablar) desde sus niveles iniciales hasta el 

bachillerato. Su fin, según el perfil de salida de los y las estudiantes es brindar al mundo 

ciudadanos que se muevan por la curiosidad intelectual, que indaguen la realidad 

nacional y mundial, que reflexionen y apliquen conocimientos interdisciplinarios para 

resolver problemas en forma colaborativa e interdependiente aprovechando todos los 

recursos e información posibles (Ministerio de Educación del Ecuador, 2016).  
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Sin embargo, a pesar de que se plantea el desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas como competencias globales, que se deben trabajar de forma transversal en 

todas las asignaturas, todavía en las instituciones educativas se las sigue viendo como 

una competencia exclusiva de la asignatura de Lengua y Literatura. 

Existen hoy en día múltiples técnicas activas de aprendizaje que tanto los docentes 

como los estudiantes pueden poner en práctica para mejorar sus competencias 

comunicacionales, solo hay que aplicarlas. No hay mejor forma de desarrollar y 

mejorar una destreza que a través del ejercicio continuo. La escuela debe ser el espacio 

donde se permita la puesta en practica de todas las habilidades que ya tienen los 

estudiantes. Se deben explotar esas potencialidades planteando ejercicios prácticos que 

les rete y les motive a usar las macrodestrezas lingüísticas. 

En conclusión, es necesario que la forma en la que se desarrolla la labor educativa 

se adapte a las nuevas tendencias del mundo actual. La teoría conectivista es una 

alternativa que toma como base las teorías previas sobre aprendizaje y la combina con 

el uso de las herramientas tecnológicas que actualmente están en auge, por lo que es 

factible su aplicación para desarrollar las macrodestrezas lingüísticas en estudiantes del 

nivel de Bachillerato General Unificado.  
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CAPÍTULO II 

 

DISEÑO METODOLÓGICO 

 

La investigación se centra en el análisis de las macrodestrezas lingüísticas en 

estudiantes de primer año de bachillerato general unificado de la Unidad Educativa 

Indoamérica con la finalidad de aplicar el conectivismo para lograr un mejoramiento 

en el desarrollo de las macrodestrezas de comprensión: Saber leer y macrodestrezas de 

expresión: saber escribir. En este apartado se detallará el proceso metodológico 

aplicado para diagnosticar el nivel de desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas de 

los estudiantes y el grado de conocimiento de la teoría conectivista por parte de los 

docentes de primero de bachillerato. Dicho procedimiento se aplicó de la siguiente 

manera: 

Enfoque y diseño de la investigación  

La investigación tiene un enfoque mixto, es decir que combina la investigación 

cuantitativa y la cualitativa. De acuerdo con (Hernández Sampieri, et al., 2014), la 

investigación mixta no busca remplazar a la investigación cuantitativa ni a la 

cualitativa, sino que pretende entrelazar las fortalezas de los dos tipos de investigación 

al combinarlas, procurando reducir sus debilidades (Jimenez, 2019). Es cualitativa 

porque se ha desarrollado una revisión rigurosa de aspectos teóricos de investigaciones 

previas realizadas sobre el objeto y campo de estudio en contextos macro, meso y micro 

de repositorios, revistas indexadas y demás espacios de divulgación científica que 
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corroboran el objeto y campo de estudio, que se evidencian en el Capítulo I, Marco 

Teórico (pp.1-30); es cuantitativa porque se aplicaron dos instrumentos de recolección 

de datos. Por una parte, al personal docente se aplicó una encuesta de escala tipo Likert 

de 5 niveles con 12 preguntas para diagnosticar el nivel de conocimiento y uso de la 

teoría conectivista. Por otra parte, al estudiantado se le aplicó una prueba con 16 

preguntas relacionadas con las macrodestrezas de escritura y lectura. Se realizó una 

prueba piloto para determinar la confiabilidad de dichos instrumentos; finalmente se 

realizó el análisis de los datos obtenidos mediante estadística descriptiva. 

La investigación es de tipo descriptiva porque realiza un abordaje detallado de las 

macrodestrezas de escritura y lectura en las y los estudiantes del primer año de 

bachillerato general unificado para proponer una innovación educativa. Carlos Sabino 

(1992) en su libro “El proceso de investigación” plantea que la investigación 

descriptiva es aquella cuyo objetivo es describir algunas características fundamentales 

de conjuntos homogéneos de fenómenos, utilizando criterios sistemáticos que permiten 

establecer la estructura o el comportamiento de los fenómenos estudiados, 

proporcionando información sistemática y comparable con otras fuentes (Martínez, 

2018); a diferencia de otro tipo de investigaciones, no se altera ni manipula ninguna 

variable del fenómeno, únicamente se limita a su medición y descripción. 

Descripción de la muestra y el contexto de la investigación 

La población que conforma la investigación pertenece a la UE Indoamérica con un 

total de 530 individuos, de los cuales se han considerado como parte de una muestra 

no probabilística por conveniencia a 51 estudiantes de primero de BGU y a 9 docentes 

de las diversas áreas de conocimiento: Lengua y Literatura, Biología, Química, 

Matemáticas, Física, ECA, Educación Física, Emprendimiento y gestión, Educación 

para la Ciudadanía, Historia e Inglés, distribuidos de la siguiente manera: 
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Cuadro Nº 1. Población y Muestra 

Unidades de observación Mujeres Hombres 
Estudiantes 25 26 
Docentes 5 4 
Total 30 30 

Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 
 

La muestra tomada para la investigación ha sido mencionada como no 

probabilística, por conveniencia, debido a que el tamaño de esta no supera las 100 

personas y para garantizar la participación se consideró a su totalidad. 

Proceso de recolección de los datos  

Para la recolección de datos se aplicó la investigación bibliográfica, mediante la 

cual se obtuvo la información sobre la teoría conectivista y las macrodestrezas 

lingüísticas; también se aplicó la investigación de campo, ya que se utilizó una prueba 

adaptada para medir el nivel de lectura y escritura de las y los estudiantes de primero 

de bachillerato, la cual estuvo constituida de 16 preguntas tomadas de pruebas liberadas 

de la evaluación Ser Bachiller 2020, de las cuales la mitad sirvieron para evaluar las 

destrezas de comprensión lectora, principalmente centradas en la lectura literal e 

inferencial y la otra mitad para evaluar los procesos de escritura tomando en cuenta la 

coherencia, la cohesión y la adecuación. Además, se aplicó una encuesta con su 

instrumento cuestionario constituido de 12 preguntas mediante la cual se diagnosticó 

el nivel de conocimiento y aplicación de la teoría conectivista y la apreciación respecto 

a las macrodestrezas lingüísticas en el personal docente. La modalidad de aplicación 

de los instrumentos fue auto suministrada, haciendo uso de la herramienta tecnológica 

Google Forms, que permitió que el personal docente y el estudiantado accedan de 

forma asincrónica para responder a las preguntas planteadas. 

Se realizó la validación de los dos instrumentos de recolección de información 

aplicados, mediante el coeficiente del alfa de Cronbach, cuya fórmula es la siguiente: 
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∝= 𝐾𝐾 − 1 [1 − 𝛴𝑆𝒾  2𝑆𝑇  2 ] 

Donde: 

K: Número de items 𝑆𝒾  2: Sumatoria de Varianzas de los items 𝑆𝑇  2: Varianza de la suma los items ∝: Coeficiente de Alfa de Cronbach 

De los datos obtenidos a través de un pilotaje a un grupo de 16 estudiantes y 16 

docentes con características similares al grupo investigado se obtuvo como resultado 

del Coeficiente de Alfa de Cronbach en la encuesta para docentes (0.74) y en el 

cuestionario para estudiantes (0.7) lo que da a entender que los instrumentos tienen una 

confiabilidad aceptable. 

Asimismo, al aplicar el cálculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach en la 

población de estudio se obtuvo en la encuesta para docentes (0.84) y en el cuestionario 

para estudiantes (0.75), valores bastante cercanos a los obtenidos en la validación. 

Aplicación de instrumentos 

De la aplicación de los instrumentos, se obtuvieron los resultados que permiten 

verificar la problemática detectada, la cual, se evidencia a través del análisis e 

interpretación de los resultados: 
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Cuadro Nº 2. Aplicación de los instrumentos 

Técnica Instrumento Escala 
de 

valoración 

Dirigido a: Forma Finalidad 

Encuesta Cuestionario 
12 preguntas 
escala de 
Likert de 5 
niveles. 

5. Totalmente de 
acuerdo 
4. Parcialmente de 
acuerdo 
3. Indiferente 
2. Parcialmente en 
desacuerdo 
1. Totalmente en 
desacuerdo 

Docentes Google 
Forms 

Diagnosticar el 
nivel de 
conocimiento y 
aplicación de la 
teoría 
conectivista y la 
apreciación 
respecto a las 
macrodestrezas 
lingüísticas en 
el personal 
docente 

Evaluación Cuestionario 
con preguntas 
de opción 
múltiple 

1. Respuesta 
correcta 
0. Respuesta 
incorrecta 

Estudiantes Google 
Forms 

Medir el nivel 
de lectura y 
escritura de las 
y los 
estudiantes de 
primero de 
bachillerato 

Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 
Análisis e interpretación de resultados 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos de la aplicación de las 

encuestas, para ello se utilizó las medidas estadísticas media, mediana y moda. 

Análisis e interpretación de resultados de la encuesta aplicada a docentes 

Para efectos de la investigación, se ha dividido el cuestionario aplicado a docentes 

en tres grupos de preguntas. El grupo de preguntas A que busca medir el grado de 

conocimiento y aplicación de la teoría conectivista. El grupo de preguntas B, 

relacionado con el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas y finalmente el grupo 

C, que combina las dos temáticas. 
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Cuadro Nº 3. Resultados de la encuesta aplicada a docentes 

Preguntas 
  

Escala/Frecuencia 
1 2 3 4 5 

1. En su institución se conocen los principios del 
conectivismo (el aprendizaje es el proceso de conectar 
fuentes de información; el conocimiento puede residir fuera 
del ser humano; la toma de decisiones es un proceso de 
aprendizaje). 

1 1 1 5 1 

2. La teoría conectivista se ha difundido en nuestro 
medio. 

0 1 5 2 1 

3. El surgimiento del internet ha cambiado la forma de 
aprender. 

1 0 0 2 6 

4. Las macrodestrezas lingüísticas se deben desarrollar 
exclusivamente en la asignatura de Lengua y Literatura. 

3 1 1 1 3 

5. Es importante el desarrollo de competencias de lectura 
y escritura para el aprendizaje de las otras asignaturas. 

1 0 0 2 6 

6. Las competencias de lectura y escritura se desarrollan 
adecuadamente en su institución. 

0 3 1 3 2 

7. Es vital desarrollar la habilidad para diferenciar entre 
la información importante y la trivial. 

1 0 0 3 5 

8. Saber dónde buscar información es más relevante que 
conocer la información. 

0 1 1 3 4 

9. Es posible desarrollar las macrodestrezas lingüísticas 
mediante el uso de aplicaciones tecnológicas como Quizizz, 
Quizlet u otras. 

0 1 2 3 3 

10. Es importante promover el uso de herramientas TIC 
(Tecnologías de la información y la comunicación), TAC 
(Tecnologías del aprendizaje y el conocimiento) y TEP 
(Tecnologías del empoderamiento y la participación) para 
facilitar el aprendizaje mediante encuentros en red. 

0 1 0 1 7 

11. Es importante la generación de redes sociales de 
aprendizaje en las que participen las y los estudiantes. 

1 0 0 3 5 

12. Cuando realiza trabajos en grupo por medio de 
herramientas web 2.0, se debe ser participativo y tomar en 
cuenta las opiniones de los demás para garantizar que el 
trabajo quede bien realizado. 

1 0 1 3 4 

Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 
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Gráfico N° 1. Conocimiento y aplicación de la teoría conectivista 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 

En cuanto al bloque A, que consta de 6 preguntas (De la 1 a la 3 y de la 10 a la 

12), se puede distinguir que los resultados muestran que existe un nivel medio-alto de 

conocimiento y aplicación de la teoría conectivista, ya que el promedio se encuentra en 

3.98 sobre 5. La mediana se ubica en un valor de 4.33, mostrando que el 50% de los 

docentes encuestados considera que el nivel de conocimiento y aplicación de la teoría 

conectivista es alto, de igual manera, la mayor frecuencia se encuentra en este nivel, ya 

que la moda tiene un valor de 4.5 sobre 5. 

 
Gráfico N° 2. Desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 
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Respecto al bloque B, que consta de 3 preguntas (de la 4 a la 6), los resultados 

muestran que el promedio general es de 3.59 sobre 5, es decir que los docentes 

consideran que el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas se encuentra en un nivel 

medio-alto. De igual manera, la mediana se ubica en 4.00 sobre 5, por lo que la mitad 

de encuestados considera que las macrodestrezas lingüísticas se encuentran en un nivel 

medio-alto de desarrollo. De acuerdo con el análisis de la moda, la tendencia más 

frecuente se encuentra en los 3.33 sobre 5 puntos. 

 
Gráfico N° 3. Relación entre desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas 

y el conectivismo 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 

Finalmente, en el bloque C, que relaciona las preguntas concernientes a las 

macrodestrezas lingüísticas con la teoría conectivista. La media indica un valor de 4.07 

sobre 5, es decir que el personal docente considera que existe una alta relación entre la 

teoría conectivista y el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. La mediana es de 

4.33, lo que da a entender que el 50% de encuestados indica una correlación alta entre 

las variables estudiadas. La moda se ubica en el punto 4.67, por lo que con mayor 

frecuencia los docentes consideran que sí es posible desarrollar las macrodestrezas 

lingüísticas a través del conectivismo. 
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Gráfico N° 4. Encuestas docentes 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 

En definitiva, los resultados coinciden en un nivel medio-alto del conocimiento y 

la aplicación de la teoría conectivista, sin embargo, existe una disrupción en cuanto al 

desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, ya que gran parte de los docentes 

consideran que se las deben trabajar exclusivamente en el Área de Lengua y Literatura 

y no como un eje transversal en todas las asignaturas, a pesar de tener claro que un 

adecuado dominio de la lectura y la escritura permite un mejor entendimiento de las 

demás materias. 

Análisis e interpretación de resultados del cuestionario aplicado a estudiantes 

De la aplicación del cuestionario adaptado de 16 preguntas para medir el desarrollo 

de macrodestrezas lingüísticas de lectura y escritura se obtuvo los siguientes resultados 

sobre 10 puntos: 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

MEDIA 3,44 3,33 4,33 3 4,33 3,44 4,22 4,11 3,89 4,56 4,22 4

MEDIANA 4 3 5 3 5 4 5 4 4 5 5 4

MODA 4 3 5 1 5 4 5 5 4 5 5 5

0,00

1,00

2,00

3,00

4,00

5,00

6,00
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Gráfico N° 5. Cuestionario escritura 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 

La nota promedio de la macrodestreza de escritura de los estudiantes evaluados es 

de 4.66/10, además, la mitad de los estudiantes tienen una nota igual o menor a 5/10 y 

la mayor frecuencia de calificaciones es de 3.75/10 puntos. De estos resultados se 

puede deducir que los estudiantes tienen serias falencias en cuanto a redacción de 

textos. 

  
Gráfico N° 6. Cuestionario lectura 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 
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En cuanto al desarrollo de la macrodestreza de lectura, las calificaciones son muy 

similares, se puede notar que en promedio los estudiantes obtienen una nota de 4.14/10, 

la mitad de ellos alcanzan una nota igual o menor a 3.75/10 y la calificación más 

frecuente es de 5/10. De ello se concluye que, asimismo, existen problemas de 

comprensión lectora. 

  
Gráfico N° 7. Preguntas correctas 
Elaborado por: Naranjo, F. (2021) 
Fuente: Investigador 

Al revisar los datos generales se puede notar que en promedio los estudiantes han 

respondido 7.04 preguntas de forma correcta de un total de 16. El 50% de estudiantes 

han respondido correctamente 6 preguntas o menos. El número de preguntas que más 

frecuentemente se respondieron bien por parte de los estudiantes fue 5 de 16. 

A pesar de que, en el análisis general de respuestas correctas, se observa que 

existen números cercanos a la mitad del total, se puede observar que las calificaciones 

sobre 10 puntos, analizadas por separado, no alcanzan la mitad, es decir, se encuentran 

por debajo de 5/10 puntos tanto en escritura como en lectura, por lo que se puede 

concluir que los estudiantes no tienen adecuadamente desarrolladas las macrodestrezas 

lingüísticas. 
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Al contrastar los resultados obtenidos en base a la encuesta aplicada a los docentes 

y el cuestionario de los estudiantes, se observa que, a pesar de que los maestros 

consideran importante el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas para el 

aprendizaje de otras materias diferentes a Lengua y Literatura y que consideran que se 

está usando las herramientas tecnológicas para desarrollar estas competencias, no se 

están alcanzando los resultados esperados, ya que los estudiantes no demuestran un 

apropiado nivel de lectura ni de escritura. 

Por lo mencionado, se resalta la importancia de generar una propuesta de 

innovación que se enfoque en el desarrollo de las destrezas macro lingüísticas de 

lectura y escritura en el estudiantado del primer año de Bachillerato de la Unidad 

Educativa Indoamérica mediante la aplicación del conectivismo. 
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CAPÍTULO III 

 

PRODUCTO 

Nombre de la propuesta: 

Curso MOOC sobre la aplicación del conectivismo para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas en estudiantes de bachillerato. 

Definición del tipo de producto 

Las macro destrezas lingüísticas se constituyen en los ejes principales de 

aprendizaje en el desarrollo integral de un estudiante, independientemente de su nivel 

de escolaridad, pues permiten la interacción con sus pares y la comprensión del entorno 

que les rodea. 

Desarrollar la lectura y la escritura es fundamental para adquirir conocimiento y 

transmitirlo. La lectura va mucho más allá de la simple decodificación de los signos 

lingüísticos, se centra en la comprensión e interpretación de lo que se lee mediante 

procesos cognitivos que involucran al lector y al texto, en el que se debe tomar en 

cuenta los contextos de uno y otro. 

Asimismo, el proceso de escritura no se deslinda del de lectura, está íntimamente 

relacionado, ya que se aprende a escribir de forma paralela a cuando se aprende a leer. 

Sin embargo, debemos aclarar que saber escribir no se limita solamente al 

conocimiento de graficar los signos lingüísticos o reconocerlos para teclearlos. Es 

necesario conocer las normas gramaticales, ortográficas y de sintaxis, que permitan 

darles sentido lógico a las ideas, para que puedan ser comprendidas por quienes las 
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lean, siendo lo más claro posible en el caso de los textos no literarios y procurando 

la belleza en el caso de los textos literarios. 

Es necesario considerar que estos procesos no deberían enseñarse de forma 

mecánica, es mejor generar la necesidad y mostrar la importancia de desarrollar estas 

destrezas no solo para el ámbito académico, sino para la vida. Por ello se propone la 

creación de un curso MOOC sobre la aplicación del conectivismo para el desarrollo de 

las macrodestrezas lingüísticas en estudiantes de bachillerato. 

Los cursos masivos y abiertos que se dictan a través de Internet, comúnmente 

conocidos como MOOC (Massive Online Open Courses) por sus siglas en inglés, son 

herramientas de enseñanza que se apoyan en el uso de diversos recursos para lograr los 

objetivos de enseñanza y aprendizaje basados en la dinámica del aprendizaje 

colaborativo y el autoaprendizaje. La definición de este tipo de cursos es muy reciente 

y debido a la gran evolución y surgimiento de diversos cursos, es cada vez más difícil 

dar una definición exacta de lo que es un curso MOOC, sin embargo, para ser 

considerado como tal debe cumplir con ciertos criterios básicos: 

Debe plantearse unos objetivos concretos de aprendizaje sobre la temática o los 

contenidos concretos sobre los que va a tratar el curso, los cuales deben cumplirse en 

un tiempo establecido. Para medir el alcance de dichos objetivos debe proponerse 

también evaluaciones. 

El concepto de abierto puede referirse al uso de los recursos que se emplean dentro 

del curso, es decir que, el material creado y que se propone en el curso debe estar 

disponible y ser de libre acceso, para poder reutilizarlos y, de ser necesario, adaptarlos. 

Otra concepción del término abierto es que el curso debe estar disponible para cualquier 

persona sin necesidad de requisitos previos, más que la predisposición de la persona 

por seguir dicho curso. 

Son cursos que se ofertan y se siguen a través de internet, por lo que no requiere 

de instalaciones físicas o encuentros presenciales, sino que tienen la versatilidad que la 
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Web ofrece, de seguir el curso a distancia y lo único que requiere es una conexión a 

internet. 

Finalmente, los cursos MOOC son preparados para llegar a una gran cantidad de 

personas. Si bien, se puede tener un límite de inscripciones, este puede acoger a más 

estudiantes que un curso convencional que se dicte en un salón. Además, debe estar 

preparado para hacer cambios en cuanto al número de personas que decidan seguir el 

curso ya que pueden ser 100 o 1000. 

Cumpliendo con estos parámetros se pretende mejorar el desarrollo de las macro 

lingüísticas de lectura y escritura en los estudiantes de primer año de bachillerato de la 

Unidad Educativa Indoamérica. 

Objetivos 

Objetivo General 

Diseñar un curso MOOC sobre la aplicación del conectivismo para el desarrollo 

de las macrodestrezas lingüísticas. 

Objetivos Específicos 

Determinar los contenidos referentes al conectivismo y las macrodestrezas 

lingüísticas. 

Plantear la planificación del curso sobre conectivismo y desarrollo de 

macrodestrezas lingüísticas. 

Estructura de la propuesta 

La propuesta está diseñada para dictarse en cuatro bloques temáticos con sus 

respectivos subtemas para abarcar tanto al conectivismo como corriente pedagógica, 

así como también a las macrodestrezas lingüísticas y la relación entre el conectivismo 

y el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. 
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Cada uno de los bloques trata subtemas relacionados entre sí y que se desarrollan 

siguiendo una línea base, después de cada bloque se deberá completar una actividad de 

refuerzo que permita constatar la adquisición de los aprendizajes. 

 

BLOQUE 1: Breve recorrido por las corrientes pedagógicas 

En este bloque se hará un breve recorrido sobre las principales corrientes 

pedagógicas (conductismo, cognitivismo y teoría sociocultural), que han influido en la 

manera en que se enseña y aprende, reconociendo sus principios, ventajas y desventajas 

para tener claro el punto de partida de los procesos educativos y entender cómo 

surgieron y cuál ha sido su evolución, esto con el fin de comprender de forma más clara 

la situación actual de la educación. 

Conductismo 

Cognitivismo 

La teoría sociocultural 

BLOQUE 2: El conectivismo: Una nueva teoría del aprendizaje para la era 

digital. 

En el bloque 2 se realizará una explicación de lo que es el conectivismo: Una teoría 

de aprendizaje que aprovecha las ventajas que nos brindan las tecnologías de la 

información y la comunicación en el ámbito del aprendizaje. Se conocerán los 

principios en los que se basa el conectivismo y los roles que se cumplen como docentes 

y estudiantes. 

Principios del conectivismo 

Docentes y estudiantes conectivistas 
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BLOQUE 3: Macrodestrezas lingüísticas 

En el Bloque 3 se explica lo que son las macrodestrezas lingüísticas haciendo 

especial énfasis en la lectura y la escritura. Se define desde una visión académica lo 

que implica saber leer y saber escribir. 

Saber leer 

Saber escribir 

BLOQUE 4: El conectivismo y las macrodestrezas lingüísticas 

En el bloque 4, basándose en todo lo aprendido en los bloques anteriores se solicita 

un producto final del curso, el cual consiste en una propuesta de aplicación de la teoría 

conectivista para el desarrollo de las destrezas lingüísticas. 

Evaluación de la propuesta innovadora 

Una vez desarrollada la propuesta innovadora se la puede aplicar al inicio del 

siguiente año lectivo 2022-2023, para ello se tomarán en cuenta los mismos criterios e 

indicadores con los que se realizó el diagnóstico de la situación inicial tanto en los 

docentes como en los estudiantes de bachillerato. Asimismo, se puede aplicar un 

instrumento de evaluación parecido al usado en esta investigación. 

Valoración de la propuesta 

La propuesta fue valorada por pares especialistas, para lo cual, se les solicitó su 

juicio a dos expertos que se caracterizan por su amplia experiencia en ámbitos 

relacionados con la docencia y que, además cuentan con conocimientos relacionados 

con la propuesta innovadora. 

El Magister Hugo Stalin Yánez Rueda, docente a tiempo completo de la 

Universidad Tecnológica Indoamérica, quien actualmente se desempeña como 

Coordinador de MOOCs en dicha institución de educación superior. 

El Magister Francisco Javier Vargas Mora, coordinador académico de la UEIB 

“Provincia de Chimborazo” de la ciudad de Ambato. 
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Los dos expertos que validaron la propuesta concordaron en la validez, viabilidad 

y pertinencia de la propuesta innovadora desarrollada, mencionando además que, al 

seleccionar los temas para el libro, las referencias bibliográficas y el conocimiento del 

tema se nota un alto desempeño por parte del investigador. Además, mencionan que el 

libro electrónico propuesto como innovación tiene una estructura lógica y que permite 

una fácil navegación, ya que contiene graficas sencillas y llamativas para facilitar la 

comprensión por parte de los usuarios. 

Propuesta de aplicación de la teoría conectivista 

A continuación, se presenta el desarrollo del producto innovador generado a partir 

de la investigación realizada.
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Enlace al recurso digital: https://bit.ly/3I9smSj 

https://bit.ly/3I9smSj
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones 

De la investigación bibliográfica sobre a la teoría conectivista y el desarrollo de 

las macrodestrezas lingüísticas, se concluye que el conectivismo es una nueva teoría 

capaz de convertirse en una potente herramienta para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas en el nivel de bachillerato, ya que está diseñada para 

potenciar el uso de las redes de aprendizaje mediante las cuales una persona, siguiendo 

su propio ritmo y de acuerdo con sus intereses, es capaz de elaborar un plan de 

aprendizaje acorde a sus necesidades. 

Los resultados de evaluaciones referentes a lectura y escritura han demostrado 

bajos promedios entre los estudiantes de la Unidad Educativa Indoamérica, lo cual no 

se diferencia de los resultados en evaluaciones similares a nivel nacional. Esto 

demuestra la existencia de un problema generalizado en deficiencias del desarrollo de 

las macrodestrezas lingüísticas. 

El personal docente en los últimos años se ha visto obligado a migrar hacia el uso 

de herramientas tecnológicas, debido al confinamiento generado por el Covid-19, lo 

cual ha favorecido la generación de redes de aprendizaje entre docentes y estudiantes. 

La aplicación del conectivismo a través de un curso masivo abierto para desarrollar 

las macrodestrezas lingüísticas es una propuesta innovadora, ya que, en nuestro medio, 

no se ha aplicado algo similar, fomenta el autoaprendizaje, la disciplina y la 

motivación; pilares fundamentales que deben desarrollarse para la educación del futuro 

próximo. 

Recomendaciones 

Es importante desarrollar en las y los estudiantes habilidades de búsqueda, análisis 

y ponderación de información. 

Se recomienda la aplicación del conectivismo como corriente pedagógica para el 

desarrollo de macrodestrezas lingüísticas en el subnivel de bachillerato de la Unidad 

Educativa Indoamérica. 
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Se recomienda aplicar, evaluar y, de ser necesario, ajustar la propuesta del curso 

MOOC sobre la aplicación del conectivismo para el desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas, adaptándose continuamente a los diversos grupos sociales con quienes se 

vaya a trabajar. 
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Anexo 2. Encuesta para docentes 
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Anexo 3. Fichas de valoración de especialistas
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Anexo 4. Plataforma de Curso MOOC sobre la aplicación del conectivismo para 

el desarrollo de macrodestrezas lingüísticas. 
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