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RESUMEN EJECUTIVO 

 

En la presente investigación se determinó como objetivo establecer la relación entre 

las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico en 

los estudiantes del octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor. Para 

cumplir con ello se empleó una metodología basada en un enfoque cuantitativo de 

investigación descriptiva, de campo, bibliográfica y correlacional, con el fin de 

recolectar información relevante para la construcción del estudio. La población se 

formó de una muestra de 140 estudiantes de octavo año de EGB, a los cuales se 

aplicó como técnica de recolección de datos una encuesta. El instrumento fue 

validado por medio del coeficiente de Alfa de Cronbach, del cual se obtuvo como 

resultado 0,781 equivalente a una confiabilidad aceptable. Los resultados 

alcanzados indicaron que los alumnos consideran que los docentes cumplen de 

cierta manera con todos los procesos del ciclo didáctico; no obstante, existen 

dificultades al aplicar actividades socioeducativas. En este mismo sentido, la 

correlación de datos para verificar la relación entre las actividades socioeducativas 

y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico se realizó por medio del estudio 

estadístico Rho de Spearman (0,707) que determinó una relación alta entre 

variables. Por medio de los resultados se planteó como propuesta crear un plan de 

intervención enfocada en la atención a la diversidad en el ciclo didáctico por medio 

de las actividades socioeducativas para los docentes con el fin de incluir y valorar 

la diversidad existente en el aula. 

 

DESCRIPTORES: actividades socioeducativas, diversidad, ciclo didáctico, plan 

de intervención 
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ABSTRACT 

This research aimed to establish the relationship between socio-educational 

activities and attention to diversity in the didactic cycle among eighth-grade Middle 

school students at “Unidad Educativa Teresa Flor”. To achieve this, a methodology 

based on a quantitative approach was employed, including descriptive, field-based, 

bibliographic, and correlational research through gathering relevant information for 

the study. The population consisted of a sample of 140 eighth-grade Middle school 

students, and a survey was used as the data collection technique. The instrument 

was validated using Cronbach’s Alpha coefficient, which resulted in a score of 

0.781, indicating an acceptable level of reliability. The findings showed that 

students perceive that teachers generally fulfill all stages of the didactic cycle; 

however, there are difficulties in applying socio-educational activities. In the same 

vein, the correlation of data to verify the relationship between socio-educational 

activities and attention to diversity in the didactic cycle was conducted using the 

Spearman’s Rho statistical test, yielding a result of 0.707, which indicates a high 

correlation between the variables. Based on the results, a proposal was developed 

to create an intervention plan focused on attention to diversity within the didactic 

cycle through socio-educational activities for teachers, intending to promote 

inclusion and value the diversity present in the classroom. 

 

 

didactic cycle, diversity, intervention plan, socio-educational activities. 
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INTRODUCCIÓN 

Importancia y actualidad  

 

En la realidad educativa actual, se destacan varias acciones para la búsqueda 

de la calidad en la educación, si bien, se han enfrentado desafíos y retos para 

alcanzar un proceso de enseñanza - aprendizaje, es cierto, no ha sido suficiente 

debido a diversos factores como inequidad   en el acceso a una educación de calidad, 

limitada infraestructura accesible, escasez de recursos educativos diversos, 

profesores insuficientemente capacitados que conllevan a la exclusión escolar, 

misma que limita las oportunidades de aprendizaje y participación de todos los 

estudiantes, independientemente de su condición sea social, cultural, económica, 

cognitiva entre otras.  

 

La educación inclusiva aporta innumerables beneficios en pro de una sociedad 

equitativa, igualitaria y justa, en donde las prácticas educativas inclusivas  juega un 

rol fundamental en el proceso de enseñanza – aprendizaje es así que para el 

mejoramiento del mismo es crucial dinamizar la participación de todos los 

estudiantes, mediante estrategias metodológicas diversificadas que atiendan a la 

diversidad, independientemente de su condición  mediante la implementación de 

recursos tecnológicos y materiales diversos que atiendan a diversidad y no se 

limiten al considerado diferente, donde lo esencial radica en la colaboración de 

todos los actores educativos. En este sentido, el presente trabajo se desarrolla sobre 

la base de la línea investigación, y el proceso de aprendizaje como sublínea, mismos 

que orientan el desarrollo teórico y metodológico del presente trabajo.  

 

Sin duda el trabajo investigativo presente es pertinente, pues aborda un tema 

que implica a la sociedad en general y esencialmente al sistema educativo cuyo   

alcance de metas para la calidad en la educación está sustentado en amplios cuerpos 

legales, que viabilizan la implementación de prácticas educativas incluyentes, 

puesto que una educación de calidad está condicionada a la capacidad de atender a 

la diversidad en el marco de equidad, igualdad y en justicia.  
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La educación para todos se promulga en la Declaración Universal de los 

Derechos Humanos firmada en 1948, misma que se configura en la primera política 

internacional que marca la obligatoriedad de la educación para todas las personas 

sin distinción alguna, Esta política marca el primer paso del transitar de la exclusión 

a la inclusión ya que de ahí en adelante los estados generaron varias políticas 

intentando cristalizar la inclusión educativa, en el marco de lo cual, es importante 

mencionar el informe Warnock que defiende la inclusión  de  los estudiantes  en las 

escuelas ordinarias, ya que consideraba la educación especial como un elemento 

complementario a la educación, no como forma de separación. 

 

Actualmente, la inclusión educativa y la atención a la diversidad están 

contenidos en   Objetivos de Educación para el Desarrollo Sostenible (ODS) son 

parte del sustento y mejora del sistema educativo en varios ámbitos y a nivel 

internacional, de esto se destaca el ODS 4, que se direcciona a fomentar una 

educación de calidad, la cual “garantiza una educación inclusiva, equitativa y de 

calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” 

(UNESCO, 2017). Actualmente, la educación enfrentará un desafío importante, 

puesto que, se ha convertido en un desafío restaurar la calidad de la educación en 

muchos países después de la pandemia. En este contexto, varias organizaciones 

globales dedicadas al desarrollo de la educación trabajan para restaurar y proteger 

los aprendizajes con el apoyo de los sistemas nacionales e internacionales en todos 

los países para garantizar mejores aprendizajes y bienestar socioeducativa 

(Jaramillo, 2023). 

 

En este mismo sentido, según Hirmas et al. (2019) la entrada al siglo XXI en 

el campo educativo ha marcado varias tensiones y desafíos a nivel mundial y 

evidencia una creciente desigualdad entre países desarrollados frente a los países 

emergentes, ante esta situación las Naciones Unidas, y en particular la UNESCO 

han definido diversas políticas educativas en atención a la diversidad cultural, como 

también se ha determinado proyectos y programas para aumentar las oportunidades 

educativas.  
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Por su parte, en el contexto nacional la (Constitución de La República Del 

Ecuador, 2021) también respalda el derecho a establecer una educación de calidad 

para todos los estudiantes, puesto que en el Art. 26 se establece que “la educación 

es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e 

inexcusable del Estado” (p.16). De la misma, el Art. 347 literal 8 determina la 

garantía de brindar a la población una educación de calidad y equitativa, apoyado 

de un proceso educativo propicio. En concordancia con lo antes indicado, en la 

constitución también se resalta el artículo 343 en donde se reconoce que el centro 

de los procesos educativos son las instituciones de aprendizaje; se destaca que el 

sistema nacional de educación integra una visión con diversidad geográfica, cultural 

y lingüística del país, y ante todo respeta a forma ineludible los derechos a las 

comunidades, pueblos y nacionalidades. 

 

De la misma manera, es importante mencionar el Plan de Creación de 

Oportunidades que está compuesto por estrategias y directrices que contribuyen a 

alcanzar las metas de gobierno. Se destaca el eje social enmarcado en la educación 

diversa y de calidad, mismo que se encamina a cumplir “Objetivo 7: Potenciar las 

capacidades de la ciudadanía y promover una educación innovadora, inclusiva de y 

calidad en todos los niveles” (Secretaria Nacional de Planificación de Ecuador, 

2021).  

 

Cabe destacar la Ley Orgánica de Educación Intercultural (2023) es otro 

estatuto que directamente dirige y apoyo al campo de la educación bajo diversos 

principios encaminados a regular las actividades educativas de todas las 

instituciones, que respeta los derechos, obligaciones y sanciones correspondientes 

de los educandos. Esta norma se introdujo para transformar la educación en el 

Ecuador en el contexto de la calidad educativa. En esta misma ley en el artículo 2 

literal w) se determina como el estado ecuatoriano garantiza el derecho a una 

educación de calidad y calidez en su sistema, también responde y asegura que los 

estudiantes deben ser considerados en el proceso educativo, además de flexibilizar 

los contenidos, procesos y métodos a las necesidades y a la realidad subyacente del 

alumnado.   
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En cuanto a las entidades, el Ministerio de Educación es el organismo que 

promueve una educación constante e inclusiva, y trata de eliminar todos los 

obstáculos en el proceso educativo y a través del uso de los recursos educativos 

relacionados con el propósito de garantizar una educación de calidad y mejorar la 

práctica pedagógica. Con base en las normas existentes que respaldan el desarrollo 

y la calidad del sistema educativo, es claro que la mayoría de ellas han realizado un 

aporte significativo al desarrollo de los aprendizajes actuales, por lo que se puede 

concluir que la importancia de promover prácticas didácticas en el proceso de 

aprendizaje es necesaria para cumplir con los requerimientos de aprendizaje. 

 

Finalmente, dentro del contexto general, las políticas y normativas educativas 

promueven y aseguran una educación de calidad, que a su vez forma parte del 

proceso de apoyo para mejorar los aprendizajes en todas las áreas, incluida la 

matemática. Por medio de las normativas antes indicadas, se visualiza un apoyo 

incondicional al desarrollo del sistema educativo en todos los ámbitos, y en ciertas 

partes el evidente apoyo a la fomentación de la inclusión educativa en sus diferentes 

espacios. 

 

Todas las naciones se han comprometido a trabajar para lograr los Objetivos 

de Desarrollo Sostenible para la educación, que exigen que todos los niños y 

jóvenes tengan al menos habilidades rudimentarias de lectura y matemáticas para 

2030 (ONU, 2018). La capacidad de una persona para formular, aplicar e interpretar 

matemáticas en diversos contextos se conoce como alfabetización matemática. Para 

describir, explicar y predecir fenómenos, se requiere razonamiento matemático, así 

como el uso de ideas, procesos, recursos y datos. Permite a las personas reconocer 

la importancia de las matemáticas en la vida diaria y formar decisiones sabias para 

participar en la ciudadanía activa, dedicada y considerada. Los puntajes promedio 

de matemáticas de los estudiantes en Ecuador fueron 377 (Arévalo & Guevara, 

2018). 
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Por otra parte, la presente investigación se enfoca en la determinación de las 

actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico. Por 

lo que el desarrollo las actividades didácticas son fundamentales para brindar una 

educación inclusiva y significativa para todos los estudiantes y a su vez mejorar las 

prácticas docentes y mejores actitudes hacia los temas de diversidad en el aula. Las 

actividades socioeducativas permiten conectar los conceptos con la vida cotidiana 

de los estudiantes. os alumnos pueden apreciar la relevancia y utilidad de los 

contenidos en su vida diaria. Además, estas actividades promueven la colaboración 

y el trabajo en equipo entre los estudiantes, según las observaciones identificadas 

por la investigadora. 

 

Según la investigación de Angulo (2023) manifiesta que realizar un análisis 

exhaustivo de los factores problemáticos que impiden el rendimiento ideal del 

aprendizaje y su frecuencia en las dificultades de los estudiantes de escuela 

primaria. Se utiliza un enfoque de métodos mixtos para descubrir los componentes 

complejos y subyacentes del estudio, utilizar una variedad de herramientas de 

recopilación de datos y triangular los resultados para abordar las causas subyacentes 

de los problemas científicos. Con relación a los resultados se indica que las 

estrategias de instrucción que prioricen la eficacia docente y mejoren el aprendizaje 

de los estudiantes de matemáticas. Al realizar una investigación descriptiva, se 

pueden identificar los componentes clave del procedimiento actual de enseñanza de 

las matemáticas. Se decidió sugerir un manual de estrategias instruccionales para 

ayudar a los docentes a desempeñarse de mejor manera al trabajar con diversidad 

de estudiantes.  

 

De la misma manera, acorde a Trejo (2023) en su investigación se establece 

como objetivo determinar la conexión entre las cuestiones de diversidad del sistema 

de educación y el desarrollo profesional docente. Además, esta investigación se 

basa en trabajo de campo y una variedad de fuentes bibliográficas. El instrumento 

para examinar el desarrollo profesional docente alcanzó 0,89 y el instrumento para 

el desarrollo profesional docente alcanzó 0,92 después de la evaluación de expertos 

y la estandarización mediante el método alfa de Cronbach. La variable de desarrollo 
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profesional docente obtuvo una puntuación de 0,16 y la variable de preocupación 

por la diversidad obtuvo una puntuación de -0,27 donde se utilizó la fórmula 

condensada de Rulon para calcular la confiabilidad. Luego, se determinó que, si 

tanto la variable independiente como la dependiente son altas, el desarrollo 

profesional docente está directamente relacionado con las preocupaciones por la 

diversidad. Por lo tanto, es fundamental potenciar el desarrollo profesional docente 

para garantizar que todos los estudiantes, independientemente de su nivel 

socioeconómico, reciban una atención efectiva y eficiente a su diversidad. 

 

No obstante, se ha verificado que muchos de los docentes no aplican este tipo 

de actividades. Además, dentro del contexto educativo, es importante implementar 

diferentes enfoques y actividades para mejorar el rendimiento académico de los 

estudiantes se perfila a utilizar las actividades socioeducativas como parte de una 

solución a la situación. 

 

Al incorporar actividades lúdicas, desafiantes y relacionadas con la realidad de 

los estudiantes, se puede aumentar la motivación y el interés en el aprendizaje de 

las diferentes asignaturas. Esto puede resultar en una mayor participación y 

compromiso con las asignaturas, además de brindar la oportunidad de desarrollar 

habilidades sociales, como la comunicación efectiva, la resolución de conflictos y 

la empatía. Estas habilidades son valiosas en la vida cotidiana y en futuros entornos 

laborales. 

 

De la misma manera, mediante actividades socioeducativas, los estudiantes 

pueden enfrentar problemas complejos y desarrollar su pensamiento crítico y 

habilidades de resolución de problemas. Esto contribuye a una comprensión más 

profunda de los conceptos. Además, la atención a la diversidad en el ciclo didáctico 

reconoce y valora las diferencias individuales de los estudiantes, como sus 

habilidades, estilos de aprendizaje, intereses y necesidades particulares. Al atender 

a la diversidad, los docentes pueden adaptar los contenidos y las metodologías para 

que sean accesibles y significativas para todos los estudiantes. Esto implica 

proporcionar apoyos adicionales a aquellos que lo necesitan y desafíos a aquellos 
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con habilidades más avanzadas. La atención a la diversidad busca garantizar que 

todos los estudiantes tengan igualdad de oportunidades para aprender y participar.  

En la misma línea, promover una educación inclusiva evita la exclusión de 

estudiantes con necesidades especiales o capacidades diferentes. Ante esto es 

necesario valorar y respetar la diversidad, pues los estudiantes se sienten 

reconocidos y valorados en el aula, lo que contribuye a fortalecer su autoestima y 

confianza en sí mismos como estudiantes de matemáticas. De esta manera, en la 

sociedad actual, es crucial aprender a convivir con personas diversas y respetar las 

diferencias.  

Asimismo, al promover la atención a la diversidad en el aula, se asientan las 

bases para una ciudadanía más tolerante y respetuosa en el futuro. Las actividades 

socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico son fundamentales 

para brindar un aprendizaje significativo, inclusivo y motivador para todos los 

estudiantes. Estos enfoques contribuyen al desarrollo de habilidades académicas, 

sociales y emocionales de los alumnos, y los preparan para enfrentar los desafíos 

de la vida cotidiana y futuras situaciones laborales y sociales. 

 

En referencia a lo antes mencionado, es imprescindible desarrollar una 

investigación las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo 

didáctico precisamente en la Unidad Educativa Teresa Flor, ubicada en el cantón 

Ambato, con el fin de dar solución a la problemática encontrada. Es importante este 

estudio, porque a través de una observación propia como docente, se ha identificado 

problemas en el proceso de enseñanza aprendizaje y en tal sentido se prevé dar 

solución al mismo por medio de la determinación de las actividades socioeducativas 

enfocadas en la atención a la diversidad de los octavos años de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Teresa Flor. 

 

Además, es necesario indicar que por medio del desarrollo de esta investigación 

los principales beneficiarios serán los estudiantes de octavos años de EGB de la 

unidad educativa y los docentes, mientras que, el beneficiario indirecto será la 

institución educativa en sí como ente promovedor de una educación de calidad e 

inclusiva.  
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Con base en lo expuesto se formula el siguiente problema: 

¿Cuál es la relación entre las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico en los estudiantes del octavo año de EGB de la 

Unidad Educativa Teresa Flor?  

 

Interrogantes de investigación 

 

● ¿Cómo fundamentar las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico?  

● ¿Cuáles son las actividades socioeducativas que desarrollan los docentes en 

el ciclo didáctico en el octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa 

Flor? 

● ¿Cómo es la atención a la diversidad que se brinda al estudiantado del 

octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor? 

● ¿Cómo abordar la problemática identificada en el octavo año de EGB de la 

Unidad Educativa Teresa Flor en atención a la diversidad en el ciclo 

didáctico por medio de las actividades socioeducativas?  

 

Planteamiento del problema 

 

Comprender cómo se aplican las actividades socioeducativas en el aula es de 

particular interés para la investigación educativa. En este sentido, las actividades 

socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico son las variables 

que se explican este proceso. Una perspectiva de atención social enfatiza la 

importancia de un enfoque integrado en donde se satisfaga las necesidades de todos 

los estudiantes. 

 

En el contexto educativo actual, la atención a la diversidad se ha convertido en 

un principio fundamental para garantizar una educación inclusiva y equitativa para 

todos los estudiantes. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos por promover la 

diversidad en las aulas, persisten desafíos significativos en la implementación 
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efectiva de actividades socioeducativas que aborden las necesidades individuales 

de cada estudiante (Cortés & Cortés, 2021). 

El inadecuado desarrollo de actividades socioeducativas en la atención a la 

diversidad en los octavos años de EGB puede atribuirse a diversas causas. En primer 

lugar, la falta de capacitación y sensibilización del personal docente respecto a la 

diversidad puede limitar su capacidad para diseñar y aplicar estrategias inclusivas 

en el aula, por lo que, como señala Pérez (2020), la formación continua del 

profesorado en el ámbito de la atención a la diversidad es esencial para promover 

prácticas pedagógicas inclusivas que atiendan las necesidades individuales de todos 

los estudiantes. 

 

Además, las limitaciones en los recursos materiales y didácticos disponibles en 

las instituciones educativas pueden dificultar la implementación de actividades 

diferenciadas que respondan a las necesidades específicas de cada estudiante 

(Sánchez, 2019). Sin acceso a materiales adaptados o tecnologías de apoyo, los 

docentes pueden enfrentarse a dificultades para diversificar las estrategias de 

enseñanza y facilitar el aprendizaje de todos los estudiantes. 

 

Otro factor relevante es la falta de tiempo y planificación adecuada para la 

atención a la diversidad dentro del ciclo didáctico. Con frecuencia, las demandas 

curriculares y administrativas pueden relegar la atención a la diversidad a un 

segundo plano, lo cual dificulta la integración de prácticas inclusivas en la 

planificación y ejecución de las actividades educativas (López, 2021).  

 

Con base en lo expuesto, en el ámbito escolar se observan muchos problemas 

de aprendizaje, los cuales no solo están relacionados con las actividades 

socioeducativas, sino que también esto afectan el desempeño en diversas áreas de 

aprendizaje, esto refleja globalmente los déficits de aprendizaje que presentan los 

niños. Los docentes, por otro lado, a menudo no entienden cómo abordar los 

problemas de diversidad en el aula, y esto afecta de forma directa al aprendizaje de 

los estudiantes. 
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En contexto general, se presencia la carencia de herramientas y el conocimiento 

para coordinar adecuadamente el aprendizaje y movilizar el apoyo y los recursos 

para aumentar la participación de todos los estudiantes. Por otro lado, los métodos 

que desarrollan los docentes no se adaptan de forma apropiada al ambiente del aula 

y no promueven el desarrollo, lo que refleja un desempeño deficiente en otras áreas 

del currículo.
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Destinatarios del proyecto 

 

La investigación denominada: Las actividades socioeducativas y la atención a 

la diversidad en el ciclo didáctico se desarrolla en la Unidad Educativa Teresa Flor, 

ubicada en la ciudad de Ambato. Los beneficiarios directos son los docentes y por 

ende los estudiantes del octavo año de EGB, con el fin de mejorar el proceso 

formación.  

 

Objetivos 

 

Objetivo general 

 

Establecer la relación entre las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico en los estudiantes del octavo año de EGB de la 

Unidad Educativa Teresa Flor, año lectivo 2022-2023. 

 

Objetivo especifico 

 

● Fundamentar teóricamente las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico que constituyen las variables de estudio.  

● Identificar las actividades socioeducativas que desarrollan los docentes en 

el ciclo didáctico en el octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa 

Flor, año lectivo 2022-2023. 

● Determinar la atención a la diversidad que se brinda al estudiantado del 

octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor, año lectivo 2022-

2023. 

● Describir la relación entre las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico en los estudiantes del octavo año de EGB de 

la Unidad Educativa Teresa Flor, año lectivo 2023-2024.  
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CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO  

 

Antecedentes de la investigación  

 

En el contexto de la investigación que aborda las actividades socioeducativas y la 

atención a la diversidad en el ciclo didáctico se ha realizado un análisis exhaustivo 

de trabajos relevantes en torno a las variables de estudio, mismo que se presenta a 

continuación.  

 

En el artículo académico realizado por Hiram y Hannz (2020) titulado: 

Proyecto de intervención socioeducativa: contexto social y educativo, caso Escuela 

Primaria Hermenegildo Galeana. Con el objetivo de conocer por medio de un 

diagnóstico y la observación, la situación social y educativa de una institución, la 

finalidad es realizar una intervención educativa para fortalecer el área o áreas 

detectadas. El PISE, se realizó en la Escuela Primaria Hermenegildo Galeana de la 

ciudad de Toluca Estado de México, del 03 al 14 de junio de 2019, a partir de los 

datos obtenidos se identificaron algunas problemáticas de las cuales la principal fue 

la convivencia escolar pacífica a nivel institucional, por grado y por grupo con el 

fin de promoverla. La metodología que se utilizó para la implementación del 

proyecto fue la propuesta por Ander Egg (1998). Al proyecto se le denominó 

Convivir para aprender en el aula. 

 

Con el objetivo de diagnosticar los niveles de autoestima y su influencia en el 

ámbito socioeducativo en los estudiantes del nivel 4° y 5° año de Educación Básico 

Elemental de la Ciudadela California, de la ciudad de Portoviejo, Párraga y Barcia 
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(2021), efectuaron una investigación de tipo descriptiva, de corte transversal y con 

un enfoque mixto cualicuantitativo. La población-muestra fue de 24 niños entre los 

7 y 10 años, del 4° y 5° año de Educación Básica Elemental (EBE). El tipo de 

muestreo fue no probabilístico intencional. Aplicaron la Escala de autoestima de 

Coopersmith (adaptada) dirigido a los estudiantes y una entrevista semiestructurada 

dirigida a los padres de familia. Los resultados evidencian la influencia de la 

autoestima en el desarrollo socioeducativo, este se refleja en el desenvolvimiento 

del estudiante y en sus resultados académicos. Se pudo evidenciar inconsistencias 

en los resultados del test de Coopersmith aplicado a los estudiantes. Los padres de 

familia mostraron cierta confusión en la terminología, confundiendo autoestima con 

ego. A su vez, manifestaron desconocimiento en cómo identificar bajos niveles de 

autoestima en sus representados. 

 

En el artículo académico titulado: Atención a la diversidad en educación básica 

en Ecuador, realizado por Jumbo (2022) con el objetivo de efectuar un análisis 

sistémico bibliográfico, para recabar información de libros y artículos académicos 

que tiene relación con el tema. Los resultados muestran que a pesar de existir 

reglamentos y normativas que amparen la inclusión educativa a la diversidad, es 

indispensable que se fomente la cultura de inclusión y exista empatía desde el aula, 

de tal manera que el docente pueda impartir sus clases de forma participativa e 

igualitaria. Esta situación es distinta para la educación pública ya que no existen ni 

las condiciones ni recursos suficientes para dar atención especializada a la 

diversidad. 

 

Vázquez et al. (2020), con el objetivo de establecer y analizar las diferencias 

entre el conocimiento y el uso de medidas ordinarias y extraordinarias en la atención 

a la diversidad desde el punto de vista del profesorado de educación secundaria 

obligatoria. Emplearon un estudio descriptivo con metodología cuantitativa, 

utilizando una muestra de 452 docentes mediante encuesta. Los resultados muestran 

una mejor comprensión y frecuencia de uso de las medidas ordinarias respecto a las 

extraordinarias. Se destaca que entre los más utilizados se encuentra la adecuación 

de la planificación didáctica, así como el apoyo de la pedagogía terapéutica y del 
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especialista en lenguaje y auditiva.  Concluyen que, un mejor conocimiento y uso 

de las medidas ordinarias y extraordinarias en atención a la diversidad permite dar 

un salto adelante en la calidad y equidad del alumnado. 

 

En el artículo realizado por Sinchi et al. (2023) analizaron los niveles de las 

variables de la realidad socioeducativa con las necesidades educativas, en el marco 

de las diversas formas y contextos en los que se desarrollan estas variables, 

emplearon el método PRISMA, obteniendo inicialmente 443 documentos, siendo 

recopilados y desagregados hasta obtener un total de 135 documentos con los cuales 

se encontraron los valores de contexto socioeconómico para la primera variable con 

un 26%, contexto cultural con un 19%, contexto político con un 24% y el contexto 

tecnológico con un 31%. Para la variable necesidades de aprendizaje se muestra 

que para la dimensión motivación se encuentra en un 29%, habilidades cognitivas 

con un 16%, experiencias previas con un 21% y ambiente de aprendizaje con un 

33%. Concluyendo que las dos variables se desarrollan de manera unitaria, pero se 

complementan al momento de desarrollar las habilidades en las personas. 

 

Leyton et al. (2021) en el marco de un sistema de diagnóstico, monitoreo y 

evaluación del compromiso escolar analizan estrategias de promoción de 

compromiso escolar factibles de implementar en Chile. Este sistema, cuenta con 

validación y ajuste de instrumentos de compromiso escolar y factores contextuales 

facilitadores en algunos países iberoamericanos e incorporará estrategias 

coherentes para fortalecer el compromiso escolar. Para ello, este trabajo sistematizó 

43 estrategias basadas en evidencia en contexto internacional y realizó un proceso 

de validación mediante juicio de expertos en Chile. Un total de 15 estrategias 

priorizadas como pertinentes son analizadas en cuanto a componentes, foco, nudos 

críticos, formas de monitoreo y evaluación de efectividad, así como eventuales 

tensiones en proceso de ajuste y transferencia a este contexto. 
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Desarrollo teórico del objeto y campo 

 

Actividades socioeducativas 

 

Concepto y características de las actividades socio educativas 

 

Las actividades socioeducativas son aquellas actividades que combinan 

elementos sociales y educativos con el objetivo de promover el aprendizaje y el 

desarrollo personal dentro de un contexto social. Estas actividades se diseñan con 

la intención de mejorar no solo el conocimiento académico, sino también las 

habilidades sociales, emocionales y prácticas de los participantes (Pisador, 2023). 

 

Estas actividades se implementan en diversos entornos, como escuelas, 

comunidades, organizaciones sin fines de lucro y otras instituciones, con el objetivo 

de mejorar el bienestar social y educativo de las personas participantes. La 

combinación de aspectos sociales y educativos proporciona experiencias integrales 

que producen un impacto positivo en el desarrollo holístico de los individuos. 

 

Las actividades socioeducativas son aquellas que se diseñan con el propósito 

de promover el aprendizaje, el desarrollo personal y social, así como la integración 

comunitaria. Estas actividades suelen llevarse a cabo en diversos contextos, según 

Calvo (2021) existen varias características importantes de las actividades 

socioeducativas, tales como: 

 

● Las actividades socioeducativas suelen abordar al individuo de manera 

integral, considerando aspectos cognitivos, emocionales, sociales y físicos 

de su desarrollo. 

● Promueven la participación activa de los individuos, fomentando la 

interacción, el diálogo y la colaboración entre los participantes. 

● Buscan generar aprendizajes significativos, es decir, aquellos que tienen 

relevancia y aplicación en la vida cotidiana de los participantes. 
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● Las actividades socioeducativas tienden a ser inclusivas, procurando la 

participación de personas de diferentes edades, géneros, habilidades y 

procedencias culturales. 

● Suelen ser flexibles y adaptables a las necesidades e intereses de los 

participantes, permitiendo ajustes en el diseño y la implementación según el 

contexto y los recursos disponibles. 

● Buscan el desarrollo de habilidades sociales, emocionales y cognitivas, así 

como la promoción de valores como la solidaridad, la equidad y la justicia. 

● Se contextualizan según las características y necesidades de los 

participantes, así como del entorno en el que se desarrollan. 

● Se utiliza una evaluación formativa que permite retroalimentar el proceso 

de aprendizaje y ajustar las actividades en función de los resultados 

obtenidos. 

● Pueden integrar una variedad de recursos y metodologías, como juegos, 

dinámicas grupales, recursos audiovisuales, salidas educativas, entre otros, 

para enriquecer la experiencia de aprendizaje. 

● Buscan promover el empoderamiento de los participantes, fortaleciendo su 

capacidad para tomar decisiones, resolver problemas y ejercer su ciudadanía 

de manera informada y crítica.   

 

Tipos de actividades socioeducativas 

 

Según Mendoza (2023) las actividades socioeducativas que más resaltan son 

las siguientes: 

 

● Talleres educativos: Son actividades prácticas y participativas diseñadas 

para desarrollar habilidades específicas en un área temática determinada. 

● Charlas o conferencias: Son eventos en los que se ofrece información o 

conocimientos sobre un tema particular a través de presentaciones orales. 

● Debates: Se trata de actividades en las que se fomenta el intercambio de 

ideas y la reflexión colectiva sobre un tema o problema social. 
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● Proyectos comunitarios: Son actividades que implican la participación 

activa de la comunidad en la identificación, planificación y ejecución de 

acciones para abordar problemas o necesidades locales. 

● Actividades recreativas y culturales: Incluyen eventos como obras de 

teatro, conciertos, exposiciones, juegos, entre otros, que tienen un 

componente educativo y promueven el desarrollo personal y social. 

 

Factores que influyen en las actividades socioeducativas 

 

De acuerdo a Sinchi et al. (2023) entre los factores que influyen en las 

actividades socioeducativas se pude identificar la siguiente: 

 

● Contexto socioeconómico y cultural: Las características del entorno social 

y cultural influyen en el diseño y la implementación de las actividades 

socioeducativas. 

● Recursos disponibles: La disponibilidad de recursos materiales, humanos 

y financieros puede condicionar el alcance y la calidad de las actividades. 

● Intereses y necesidades de la comunidad: Es importante tener en cuenta 

los intereses y las necesidades específicas de la población a la que van 

dirigidas las actividades. 

● Colaboración y participación: La colaboración entre diferentes actores y 

la participación activa de la comunidad son factores clave para el éxito de 

las actividades socioeducativas. 

 

Procesos involucrados en las actividades socioeducativas 

 

Los procesos involucrados en las actividades socioeducativas son variados y 

dependen del contexto específico de cada actividad y del objetivo que se persiga, 

en este contexto, Cortés y Cortés (2021) asevera que dicho proceso engloba la 

planificación, desarrollo y evaluación: 
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Planificación: Implica la identificación de objetivos, la selección de métodos 

y recursos, y la elaboración de un plan de acción detallado. 

Desarrollo: Consiste en llevar a cabo las actividades según lo planificado, 

asegurando una adecuada organización y coordinación. 

Evaluación: Se refiere al proceso de recopilación y análisis de información 

para determinar el impacto y la eficacia de las actividades, con el fin de realizar 

ajustes y mejoras si es necesario. 

 

Dimensiones de las actividades socioeducativas 

 

Las dimensiones de las actividades socioeducativas se refieren a los diferentes 

aspectos o componentes que influyen en la efectividad y el alcance de estas 

actividades. Estas dimensiones suelen estar interrelacionadas y pueden variar 

dependiendo del contexto y los objetivos específicos de cada actividad (Martín, 

2020). 

 

De acuerdo a Romero et al. (2023), las dimensiones socioeducativas son las 

siguientes: 

 

● Dimensión cognitiva: Se refiere al desarrollo de conocimientos, 

habilidades y competencias intelectuales. 

● Dimensión emocional: Incluye aspectos relacionados con el desarrollo 

emocional, la autoestima, la empatía y la inteligencia emocional. 

● Dimensión social: Se centra en la promoción de habilidades de relación 

interpersonal, trabajo en equipo, ciudadanía activa y participación 

comunitaria. 

● Dimensión ética: Considera la promoción de valores, actitudes y 

comportamientos éticos, como el respeto, la tolerancia y la solidaridad. 
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Acciones socio-escolares afectivo-sociales 

 

En el complejo tejido de la educación, las acciones socio-escolares afectivo-

sociales desempeñan un papel fundamental en la formación integral de los 

individuos. Más allá de la transmisión de conocimientos académicos, estas acciones 

se centran en cultivar en los estudiantes habilidades emocionales y sociales 

esenciales que moldean no solo la experiencia educativa, sino también el desarrollo 

personal a lo largo de la vida. En este sentido, en los subtemas subsiguientes se 

describe los indicadores vinculados s a este tema. 

 

Acciones al inicio del ciclo didáctico  

 

La etapa educativa se inicia desde los tres o cuatro años de vida del individuo, 

por ello es fundamental su desarrollo socio afectivo con maestros y compañeros, ya 

que los primeros años de vida se relacionan prácticamente sólo con las personas a 

cargo de su cuidado y protección diaria, por ende, cuando ingresan a un centro 

educativo requieren adaptarse a este nuevo entorno y enfrentarse a nuevos entornos 

de sociabilización desde la edad temprana (Constante, 2022). 

 

Las relaciones afectivas entre maestro y alumno son esenciales y determinantes 

en el rendimiento académico de los estudiantes. La confianza es la principal 

estrategia de los docentes para poder formar a estudiantes autónomos, con el fin de 

que se retenga todo lo aprendido, incluso lo no relevante. Se concluye que el afecto 

y la confianza impactan favorablemente en la formación integral de los estudiantes 

(Serrano & Patrón, 2022). 

 

Estas acciones al inicio del ciclo didáctico son fundamentales para sentar las 

bases de un aprendizaje efectivo y para crear un entorno en el que los estudiantes 

puedan alcanzar su máximo potencial académico y personal. 

 

Acciones durante el ciclo didáctico 
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En el contexto educativo las estrategias socioemocionales constituyen un 

elemento esencial para impartir conocimientos y que éstos sirvan para mejorar las 

capacidades individuales de cada educando. Estas acciones al inicio del ciclo 

didáctico sientan las bases para un proceso de enseñanza y aprendizaje efectivo y 

bien estructurado. Además, proporcionan una dirección clara para los educadores y 

establecen las expectativas para los estudiantes (Cabrera & Palomino, 2023). 

 

El proceso de enseñanza - aprendizaje exige la utilización de varias 

herramientas pedagógicas y alguna de ellas hace referencia al aspecto socio afectivo 

de los estudiantes, que en la actualidad es tan necesario para poder relacionarse con 

otros individuos, de modo que durante su transitar por la infancia, la niñez, la 

adolescencia y la adultez sean capaces de resolver situaciones de conflictos sociales 

que puedan surgir a lo largo de su vida. Estas herramientas no son más que 

estrategias socio afectivas que si son aplicadas por el estudiante contribuyen 

también a mejorar su rendimiento escolar (Cabrera & Palomino, 2022). 

 

En conclusión, durante el ciclo didáctico, el docente lleva a cabo una serie de 

acciones continuas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes y para garantizar 

que se cumplan los objetivos educativos. Estas acciones son esenciales para 

mantener un ambiente de aprendizaje dinámico y efectivo, donde los estudiantes 

puedan desarrollar su máximo potencial y alcanzar los objetivos educativos 

establecidos. 

 

Conocimientos previos para el desarrollo del ciclo didáctico  

 

Antes de iniciar el desarrollo de un ciclo didáctico, es esencial tener en cuenta 

y comprender diversos conocimientos previos que impactarán en la planificación y 

ejecución efectiva del proceso educativo. Por ello, los docentes deben poseer 

familiaridad con los estándares educativos y el currículo oficial que guían la 

enseñanza en la materia específica. Además, deben obtener información sobre el 

nivel de conocimiento previo de los estudiantes, identificar los estilos de 

aprendizaje, habilidades y desafíos individuales (Ahumada & Escorza, 2021). 



22 

 

En el mismo contexto, los docentes deben tener conocimiento de teorías 

educativas y enfoques pedagógicos que respalden la metodología de enseñanza, 

comprensión de estrategias didácticas efectivas y su aplicación en el aula, 

identificación de recursos didácticos disponibles, como libros de texto, materiales 

multimedia, herramientas en línea, etc., (Constante, 2022). 

 

Por otra parte, deben poseer conocimiento de métodos de evaluación formativa 

y sumativa, para lo cual, deben comprender cómo diseñar pruebas, tareas y 

proyectos que midan de manera efectiva el progreso de los estudiantes. También, 

deben obtener conocimiento de las necesidades educativas especiales y 

adaptaciones para atender a la diversidad de los estudiantes. 

 

Acciones socio-escolares cognitivas  

 

Las acciones socio-escolares cognitivas se refieren a aquellas actividades y 

estrategias que están diseñadas para promover el desarrollo cognitivo de los 

estudiantes dentro del contexto escolar y social (Constante, 2022).  

 

Estas acciones se centran en estimular y mejorar las habilidades intelectuales y 

cognitivas de los estudiantes, incluyendo procesos como la atención, la memoria, 

el pensamiento crítico y la resolución de problemas. A continuación, se describen 

las acciones socio-escolares cognitivas. 

 

Construcción del conocimiento 

 

En la actualidad se ha extendido por varios planteles educativos del mundo la 

implementación de una estrategia pedagógica direccionada a potenciar el desarrollo 

cognitivo, emocional durante el proceso de Enseñanza-Aprendizaje.  

 

En el Ecuador, son muy pocos los planteles que hacen uso de estas estrategias 

por lo que es necesario establecer propuestas que permitan un adecuado desarrollo 

cognitivo de los estudiantes, para esto es necesario cambios en los modelos 
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pedagógicos que tiene el sistema educativo ecuatoriano y que sean dirigidos a 

fomentar el trabajo interdisciplinario y de aprendizaje significativo. (Crespo & 

Chumaña, 2021) 

 

La construcción del conocimiento se refiere al proceso mediante el cual los 

individuos adquieren, organizan y desarrollan nuevas ideas, habilidades o 

comprensiones a través de la interacción con la información y su entorno. Este 

concepto está profundamente arraigado en teorías de aprendizaje que destacan la 

participación activa del estudiante en la construcción de su propio entendimiento 

(Pazos & Sánchez, 2021). 

 

Transferencia del conocimiento 

 

La educación inicial es fundamental para el desarrollo de las habilidades socio 

– cognitivas. Durante la infancia se deben estimular las conexiones neuronales 

necesarias para el desarrollo de las personalidades de los seres humanos. Un 

ejemplo de esto es que un bebé es capaz de aprender acciones y palabras que los 

adultos les dirigen. Esta habilidad es la base que permite a los humanos beneficiarse 

de la transferencia de conocimiento, y estas interacciones sociales conjuntamente 

con el desarrollo cognitivo va de la mano con la forma en que se desarrolla el 

cerebro y cómo crece la mente (Vinueza et al., 2020). 

 

Como precepto básico sobre la educación se entiende que todo lo que se 

aprende va a ser aplicado en la vida diaria. En educación infantil ha habido avances 

en el desarrollo del aprendizaje, cognición y neuroeducación de los infantes los 

mismos que nos obligan a cambiar el concepto de aprendizaje en los primeros años 

(Conde, 2022).  

 

Entonces, el concepto de transferencia desde el punto de vista de educación y 

las ciencias cognitivas tiene varias teorías según los mecanismos y los tiempos en 

los cuales ocurre es decir no tiene una comprensión homogénea. Algunos 

educadores piensan que ésta ocurre solo por el hecho de aprender. Los docentes 
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buscan este concepto basándose en la necesidad de enseñar y crear un impacto a 

corto o largo plazo del aprendizaje impartido sin tener claro los mecanismos y la 

certeza de que esto ocurra. 

 

Evaluación del conocimiento 

 

De acuerdo con Ruiz (2023) la evaluación de conocimientos en el contexto 

educativo es un componente esencial del proceso educativo que tiene como objetivo 

medir el nivel de comprensión, adquisición y aplicación de los conocimientos por 

parte de los estudiantes, cuyos resultados permiten que los docentes adapten sus 

métodos de enseñanza y ofrezcan retroalimentación constructiva para facilitar el 

aprendizaje continuo.  

 

La evaluación es una herramienta clave del proceso educativo ya que a través 

de ésta se puede reflexionar sobre mejoras educativas a implementarse, y a través 

de ella comprender de mejor manera lo que sucede en el proceso de enseñanza. En 

el ámbito prescolar no solo permite emitir juicios sobre procesos a mejorar o 

pendientes, sino que también orienta para actuar oportunamente según el caso, 

también permite apreciar aciertos en las técnicas y estrategias de las prácticas 

docentes (Gómez et al., 2018). 

 

Sánchez y Martínez  (2020) señalan que existen varios tipos de evaluación: 

 

a) Tipos de evaluación según su período: 

● Inicial: Al comienzo del curso escolar. 

● Procesual: Durante el proceso de formación. 

● Final: Al finalizar el periodo escolar. 

b) Tipos de evaluación según su objetivo: 

● Evaluación diagnóstica: Evalúa habilidades y conocimientos de un alumno 

en el punto de partida de un año lectivo 

● Evaluación formativa: Son controles periódicos durante un año lectivo. 
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● Evaluación sumativa: Es un examen final que indica los conocimientos que 

el estudiante ha retenido durante todo el año lectivo o parte de él. 

● Evaluación por medias: Ayuda a evaluar el rendimiento general de la clase 

para observar calificaciones que destacan por ser muy malas o muy buenas. 

● Evaluación basada en objetivos: Sirve para comprobar hasta qué punto se 

han cumplido todos los objetivos propuestos por un alumno. 

● Evaluación intermedia: Sirve para evaluar el rendimiento del alumno por 

determinados periodos, como en semestres o trimestres. 

 

Acciones socio-escolares motrices  

 

La motricidad es un movimiento que el ser humano realiza para comunicarse, 

expresarse y relacionarse con los demás, estas habilidades motoras permiten 

integrar el pensamiento, las emociones y la socialización. En el contexto escolar, la 

práctica motriz en los centros educativos no sólo garantiza la transferencia de 

conocimientos, sino que ayudan a que los centros educativos sean vistos como un 

lugar de recreación, donde los niños aprenden a través de sus movimientos 

corporales (Alonso & Pazos, 2020). 

 

En niños pequeños, el sólo acto de jugar, o realizar alguna actividad motriz puede 

estar orientado a desarrollar sus habilidades de hablar y escuchar, y de la misma 

manera tiene grandes beneficios en la adquisición de sus conocimientos, de acuerdo 

a Morgan (2021) entre los beneficios se encuentran que aumenta la concentración 

y la autoestima, desarrolla la capacidad alternar entre actividades físicas y mentales, 

y mejora el desarrollo social y la autonomía. 

 

 

 

 

 

 

 



26 

 

Atención a la diversidad en el ciclo didáctico 

  

Atención a las necesidades educativas específicas no asociadas con la 

discapacidad 

 

La atención a las necesidades educativas específicas no asociadas con la 

discapacidad se refiere a la consideración y abordaje de las diversas demandas y 

características individuales de los estudiantes que van más allá de las 

discapacidades físicas o cognitivas. Este enfoque reconoce que los estudiantes 

tienen diferentes estilos de aprendizaje, habilidades, intereses y experiencias que 

deben ser atendidos para garantizar un ambiente educativo inclusivo y efectivo. En 

este contexto, en este apartado se describen las mismas. 

 

Atención a las dificultades específicas de aprendizaje. 

 

Las Dificultades Específicas de Aprendizaje (DEA) constituyen un desafío 

significativo en el ámbito educativo. Estas dificultades afectan la adquisición y el 

uso de habilidades de lectura, escritura y matemáticas, entre otras áreas, sin estar 

vinculadas a discapacidades intelectuales, trastornos emocionales o deficiencias 

sensoriales (González & Trillo, 2019). 

 

La identificación temprana de las DEA es esencial para proporcionar 

intervenciones efectivas. Los educadores desempeñan un papel fundamental en este 

proceso, observando las señales de dificultades en el rendimiento académico y el 

comportamiento. Herramientas de evaluación y pruebas especializadas también 

pueden ser utilizadas para una identificación más precisa. La detección temprana 

no solo permite una intervención inmediata, sino que también ayuda a mitigar 

posibles consecuencias emocionales y sociales asociadas con las dificultades de 

aprendizaje (Madrid & Pascual, 2022). 

 

Una vez identificadas las DEA, es crucial implementar intervenciones 

personalizadas. Cada estudiante es único, y las estrategias de enseñanza deben 
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adaptarse a sus necesidades específicas. Programas de apoyo, tutorías 

individualizadas y tecnologías educativas pueden ser herramientas efectivas para 

abordar las dificultades. La colaboración entre educadores y especialistas en 

aprendizaje puede enriquecer las estrategias y proporcionar un enfoque 

multidisciplinario que aborde no solo las deficiencias académicas sino también las 

emocionales (Soto et al., 2021). 

 

La atención a las DEA no se limita al aula; la creación de entornos inclusivos 

y la sensibilización son elementos clave. Los educadores deben fomentar un 

ambiente de aceptación y comprensión, donde los estudiantes se sientan cómodos 

compartiendo sus desafíos. La sensibilización también se extiende a los padres, 

quienes desempeñan un papel crucial en el apoyo continuo en el hogar. La sociedad 

en su conjunto debe ser educada sobre las DEA para reducir el estigma y fomentar 

una comprensión más amplia (Martínez et al., 2021). 

 

En este contexto, la atención a las DEA requiere una colaboración estrecha 

entre educadores, padres y profesionales de la salud. Los profesionales de la salud, 

como psicólogos y terapeutas ocupacionales, pueden ofrecer perspectivas valiosas 

y estrategias adicionales para abordar las necesidades específicas de cada 

estudiante. Esta colaboración interdisciplinaria amplía el enfoque más allá de lo 

puramente académico, abordando aspectos emocionales y sociales que también son 

fundamentales para el desarrollo integral del estudiante (Corchuelo, 2021). 

 

Al abordar las dificultades específicas de aprendizaje de manera proactiva y 

compasiva, los docentes pueden crear un ambiente de aprendizaje inclusivo donde 

todos los estudiantes tengan la oportunidad de alcanzar su máximo potencial. 

 

Atención a los trastornos del comportamiento 

 

Estos trastornos afectan la forma en que las personas piensan, sienten y se 

comportan, impactando no solo en el individuo afectado, sino también en su 

entorno. La detección temprana y la intervención son fundamentales para abordar 
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los trastornos del comportamiento antes de que se agraven. Los profesionales de la 

salud mental, educadores y familiares desempeñan un papel crucial en la 

identificación de signos y síntomas. Estrategias terapéuticas, como la terapia 

cognitivo-conductual, pueden ser eficaces para modificar patrones de pensamiento 

negativos y promover conductas saludables. La intervención temprana no solo 

previene la progresión del trastorno, sino que también contribuye a un mejor 

pronóstico a largo plazo (Ramírez et al., 2020). 

 

La atención a los trastornos del comportamiento debe adoptar un enfoque 

holístico que considere los aspectos físicos, emocionales y sociales del individuo. 

La colaboración entre profesionales de la salud mental, médicos y trabajadores 

sociales es esencial para abordar de manera integral las necesidades del paciente. 

Este enfoque no solo se centra en la sintomatología, sino que también considera el 

contexto social y ambiental, reconociendo la interconexión entre la salud mental y 

el bienestar general (Vasconselos et al., 2019). 

 

En este sentido, atender los trastornos del comportamiento es una 

responsabilidad compartida que requiere la colaboración de individuos, familias, 

comunidades y profesionales de la salud. Un enfoque holístico que abarque la 

prevención, la intervención temprana, la inclusión y el apoyo continuo es esencial 

para promover el bienestar integral. Al reconocer la complejidad de los trastornos 

del comportamiento y abordarlos de manera compasiva y efectiva, construimos 

sociedades más saludables y resilientes, donde cada individuo tiene la oportunidad 

de alcanzar su máximo potencial (Llanos et al., 2019). 

 

Atención a situaciones de vulnerabilidad 

 

El primer paso es cultivar la empatía y la comprensión hacia las personas en 

situación de vulnerabilidad. Es esencial reconocer sus experiencias y respetar sus 

perspectivas individuales. La atención debe ser libre de juicios y basada en el 

entendimiento de las complejidades que rodean a la vulnerabilidad. De este modo, 

al abordar las situaciones de vulnerabilidad con un enfoque integral y respetuoso, 
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se puede marcar una diferencia significativa en la vida de las personas afectadas, 

promoviendo la justicia social y la equidad (Corchuelo, 2021). 

 

Para ello, se debe realizar una evaluación integral de las necesidades de las 

personas vulnerables. Esto implica identificar no solo las necesidades inmediatas, 

como refugio, alimentación o atención médica, sino también considerar factores 

subyacentes como la salud mental, la educación y el apoyo social. Esta evaluación 

proporciona la base para un plan de atención personalizado (Palmeros & García, 

2019). 

 

La atención a la vulnerabilidad debe centrarse en la persona y ser sensible a sus 

contextos culturales, sociales y emocionales. Un enfoque individualizado reconoce 

la diversidad de las situaciones de vulnerabilidad y permite la adaptación de los 

servicios para satisfacer las necesidades específicas de cada persona (Ibarra et al., 

2020). 

 

Por otra parte, la colaboración entre diversas instituciones, como 

organizaciones gubernamentales, no gubernamentales y agencias de servicios 

sociales, es esencial. La coordinación interinstitucional garantiza una respuesta 

integral y eficiente a las situaciones de vulnerabilidad, evitando la duplicación de 

esfuerzos y maximizando los recursos disponibles (Romero et al., 2019). 

 

La atención a la vulnerabilidad debe ir más allá de soluciones a corto plazo y 

trabajar hacia la sostenibilidad y el empoderamiento a largo plazo. Esto implica no 

solo satisfacer las necesidades inmediatas, sino también proporcionar herramientas 

y recursos que permitan a las personas vulnerables recuperar el control sobre sus 

vidas y contribuir al bienestar de sus comunidades. 

 

Atención a dotación superior  

 

La atención a la dotación superior, también conocida como superdotación o 

talento excepcional, implica proporcionar un entorno educativo y de apoyo que 
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satisfaga las necesidades particulares de aquellos individuos cuyas habilidades y 

capacidades se encuentran significativamente por encima del promedio. Para ello, 

es fundamental la identificación temprana de las habilidades excepcionales es 

crucial, existen programas de detección que incluyen evaluaciones de habilidades 

cognitivas, creatividad, liderazgo y rendimiento académico, pues hay que 

considerar que la identificación temprana permite iniciar intervenciones educativas 

y de apoyo de manera oportuna (Vélez et al., 2022). 

 

La atención a la dotación superior implica ofrecer programas educativos 

diferenciados que se adapten a la rapidez y profundidad del aprendizaje de estos 

estudiantes. Estos programas pueden incluir actividades enriquecidas, aceleración 

del contenido curricular, mentorías y oportunidades para la exploración y la 

investigación independiente (Figueredo, 2019). 

 

Es importante mencionar que se debe fomentar el pensamiento crítico y 

creativo en la atención a la dotación superior, por tanto, los programas deben 

desafiar a los estudiantes a explorar nuevas ideas, resolver problemas complejos y 

desarrollar habilidades de pensamiento independiente que les permitan enfrentarse 

a desafíos intelectuales significativos. Por otra parte, los métodos de evaluación 

deben ser flexibles para adaptarse a las características únicas de la dotación 

superior. La evaluación basada en proyectos, la evaluación continua y la 

consideración de diferentes formas de expresión del talento, como las artes, la 

música o el liderazgo, son aspectos importantes de una atención integral (Esteves 

et al., 2021).  

 

Además de las habilidades académicas, es esencial prestar atención al 

desarrollo socioemocional de los estudiantes superdotados. La atención a sus 

necesidades emocionales y sociales, como el apoyo en la gestión del 

perfeccionismo, el fomento de la empatía y la facilitación de relaciones con sus 

pares, contribuye al bienestar integral. De este modo, la colaboración entre 

educadores y familias es esencial para brindar un apoyo efectivo a los estudiantes 

superdotados. La comunicación abierta y la participación activa de los padres en el 
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proceso educativo contribuyen a un enfoque integral y continuo (Ramírez et al., 

2023). 

 

Atención a las necesidades educativas específicas asociadas a la discapacidad. 

 

Discapacidad física 

 

La discapacidad física se refiere a cualquier limitación o impedimento en el 

funcionamiento del cuerpo que afecta la movilidad, la destreza física, la 

coordinación o cualquier otra función física. Esta condición puede ser congénita o 

adquirida a lo largo de la vida debido a lesiones, enfermedades o trastornos. La 

discapacidad física puede variar en gravedad, desde afectaciones leves que no 

interfieren significativamente con las actividades diarias hasta discapacidades más 

severas que requieren adaptaciones considerables (Delgado et al., 2019). 

 

Por su parte, Zambrano (2019) ha énfasis en que las características de la 

discapacidad física son las siguientes: 

● Limitaciones en la Movilidad: dificultad o incapacidad para caminar, 

dependencia de dispositivos de asistencia, como sillas de ruedas, muletas o 

andadores, necesidad de adaptaciones en el entorno para facilitar el 

movimiento. 

● Dificultades Motoras: problemas con la coordinación motora fina o gruesa, 

limitaciones en la capacidad para realizar tareas que implican destreza 

manual, posibles dificultades para mantener el equilibrio. 

● Fatiga y Agotamiento: mayor fatiga debido al esfuerzo físico necesario para 

realizar actividades cotidianas, necesidad de gestionar la energía 

cuidadosamente para evitar el agotamiento. 

● Dolor Crónico: experimentar dolor persistente debido a la discapacidad 

física o afecciones relacionadas, la gestión del dolor puede ser una parte 

integral del cuidado. 
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● Necesidades de Accesibilidad: requiere adaptaciones en el hogar, en el lugar 

de trabajo y en entornos públicos para garantizar la accesibilidad, acceso a 

tecnologías de asistencia, como dispositivos de comunicación adaptativos. 

 

Discapacidad intelectual 

 

La discapacidad intelectual es una condición caracterizada por limitaciones 

significativas en el funcionamiento intelectual general, que afecta a la capacidad de 

una persona para adaptarse a las demandas diarias de la vida. Este tipo de 

discapacidad se manifiesta antes de los 18 años y se asocia comúnmente con 

limitaciones en el aprendizaje, la comunicación, las habilidades sociales y la 

independencia funcional (Andreucci & Morales, 2019). 

 

De acuerdo a Rodríguez (2018) los individuos que posee algún tipo de 

discapacidad Intelectual tienen un coeficiente intelectual (CI) general por debajo de 

un rango establecido, a menudo alrededor de 70 o inferior. Dificultades en el 

razonamiento, la resolución de problemas y la comprensión de información 

compleja, así como, dificultades en habilidades prácticas diarias, como la 

comunicación, la higiene personal, la alimentación y la movilidad; es decir, 

presentan dependencia en diferentes grados para realizar tareas cotidianas. También 

muestran retrasos en el desarrollo motor y del habla, por tanto, enfrentan desafíos 

en la adquisición de habilidades sociales y emocionales.  

 

Discapacidad psicosocial 

 

La discapacidad psicosocial es una condición que implica la intersección de 

factores psicológicos y sociales que afectan la salud mental y el bienestar de un 

individuo. A menudo, esta discapacidad se relaciona con trastornos mentales o 

emocionales y puede ser exacerbada por estigmas y barreras sociales que dificultan 

la plena participación en la sociedad (Arenas & Melo, 2021).  
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La atención a la discapacidad psicosocial implica un enfoque comprensivo que 

aborde los aspectos médicos, sociales y emocionales de la condición. Al crear 

sociedades más inclusivas y promover la comprensión de la salud mental, se pueden 

reducir las barreras y mejorar la calidad de vida de las personas afectadas por la 

discapacidad psicosocial (Calle A. , 2023). 

 

Incluye una amplia gama de trastornos mentales, como la depresión, la 

ansiedad, la esquizofrenia, los trastornos bipolares, entre otros (Demarchi et al., 

2023). Los síntomas pueden afectar la cognición, las emociones y el 

comportamiento, provocando dificultades en el funcionamiento diario ya que 

enfrentan desafíos en la gestión del estrés hasta limitaciones en las habilidades para 

llevar a cabo tareas cotidianas, llegando a tener impacto que puede afectar la 

capacidad para trabajar, estudiar, mantener relaciones sociales y realizar actividades 

diarias (Coronel, 2019). 

 

En conclusión, la discapacidad psicosocial a menudo está acompañada por 

estigma y discriminación. La falta de comprensión y aceptación social puede crear 

barreras adicionales para la participación plena en la comunidad. Por tanto, requiere 

apoyos que aborden tanto las necesidades psicológicas como las sociales. Los 

enfoques de apoyo pueden incluir terapia, medicación, intervenciones comunitarias 

y programas de rehabilitación. 

 

Discapacidad sensorial 

 

La discapacidad sensorial se refiere a la pérdida o limitación de una función 

sensorial, como la visión o la audición, que afecta la capacidad de una persona para 

recibir, procesar y responder a la información del entorno (Guagalango & Gallegos, 

2020). Esta discapacidad puede ser congénita o adquirida y tiene un impacto 

significativo en la vida cotidiana y la interacción con el mundo que rodea al 

individuo (García, 2020). A continuación, se describen los tipos de discapacidad 

sensorial: 
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Figura 1 

Tipos de discapacidad sensorial 

 

Nota. Elaborado a partir de (García, 2020) 

 

Las personas con discapacidad sensorial a menudo dependen más de sus otros 

sentidos, como el tacto o el olfato, para compensar la pérdida sensorial. Muchos 

utilizan adaptaciones y tecnologías asistivas, como bastones, perros guía, audífonos 

o lectores de pantalla, para mejorar la funcionalidad.  Además, requieren entornos 

accesibles que tengan en cuenta las limitaciones sensoriales, por lo que debe 

efectuarse adaptaciones en el diseño arquitectónico, señalización braille y sistemas 

de sonido son ejemplos de mejoras de accesibilidad (Muñoz, 2022). 

 

La atención a la discapacidad sensorial implica un enfoque personalizado y 

centrado en la persona para garantizar que las adaptaciones y los apoyos se ajusten 

a las necesidades específicas de cada individuo. La promoción de la accesibilidad 

y la inclusión contribuye a crear entornos que permiten a las personas con 

discapacidad sensorial participar plenamente en la sociedad (Villacieros et al., 

2019). 
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Discapacidad Visual

Implica la pérdida parcial o total de la 
visión.

Puede incluir ceguera total, baja visión 
o condiciones específicas como 

daltonismo.

Discapacidad Auditiva

Se caracteriza por la pérdida parcial o 
total de la audición.

Puede variar desde dificultades leves 
para escuchar hasta sordera completa.

Discapacidad Táctil

Involucra la pérdida o limitación de la 
sensación táctil.

Puede afectar la capacidad de percibir 
el tacto, la temperatura o la presión.
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Multidiscapacidad 

 

La multidiscapacidad se refiere a la presencia de dos o más discapacidades en 

una misma persona, que interactúan entre sí y pueden presentar desafíos adicionales 

en términos de atención y apoyo. Esta condición implica la combinación de 

discapacidades físicas y/o mentales que pueden afectar diferentes áreas de la vida 

de un individuo. La multidiscapacidad puede ser de origen congénito o adquirido y 

varía en su gravedad y complejidad (Gozález, 2022). 

 

Las diferentes discapacidades pueden interactuar entre sí, presentando desafíos 

únicos que requieren un enfoque integral y adaptado. La gravedad de la 

multidiscapacidad puede variar desde combinaciones leves que presentan desafíos 

moderados hasta situaciones más complejas que requieren un cuidado y apoyo 

intensivos (Ávalos, 2020). 

 

La atención a la multidiscapacidad requiere una comprensión profunda de las 

interacciones entre las diferentes discapacidades y un enfoque adaptado que aborde 

las necesidades únicas de cada individuo. Al proporcionar apoyo integral y 

personalizado, se busca mejorar la calidad de vida y promover la participación plena 

en la sociedad para aquellos que experimentan la multidiscapacidad (Martínez, 

2019). 

 

A través de la revisión bibliográfica realizada se ha proporcionado una base 

sólida que permitió comprender en qué consisten las actividades socioeducativas y 

como atender de manera efectiva la diversidad presente en el aula para promover 

experiencias de aprendizaje significativas para todos los estudiantes. 
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CAPÍTULO II 

 

DISEÑO METODOLÓGICO 

Diseño de la investigación 

 

La investigación se realiza bajo un paradigma positivista se basa en la idea de 

que el conocimiento es una construcción mental que surge de la actividad cognitiva 

del sujeto. En este paradigma, el alumno es el protagonista de su aprendizaje, y el 

profesor es el guía que le facilita el proceso (Guamán et al., 2020). 

 

Por medio de este paradigma se busca una comprensión profunda y 

contextualizada de las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en 

el proceso didáctico, centrándose en la obtención de datos y con ello resultados 

importantes para comprender la temática, medir y cuantificar los fenómenos para 

obtener resultados precisos y generalizables. 

 

Además, se aplicó una investigación cuantitativa el mismo que utilizan 

métodos y técnicas de recopilación y análisis de datos con el fin de comprender de 

manera más completa un fenómeno o problema de investigación, de la misma 

mamera se empleó la investigación cualitativa con el fin de obtener una 

comprensión más profunda y complementar los hallazgos obtenidos (Rincon et al., 

2023).
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Por medio de esta investigación se recopiló información con sustento teórico y 

datos cuantitativos que contribuyeron a la construcción y desarrollo de la 

investigación en relación a las actividades socioeducativas y la atención a la 

diversidad en el proceso didáctico. 

 

Niveles de investigación  

 

Según los niveles de investigación y de acuerdo a la naturaleza de las variables 

de estudio se describe a continuación: 

 

Investigación Transversal: se aplicó este tipo de investigación, ya que se 

recopiló la información requerida para este estudio en un momento dado, en el cual 

se han identificado asociaciones y patrones instantáneos respecto a las actividades 

socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico en los estudiantes 

del octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor, esta información se 

recogió en el primer trimestre del período escolar 2022 – 2023. 

 

Investigación bibliográfica: este tipo de investigación permitió construir el 

marco teórico de la investigación, puesto que, se acudió a la búsqueda de términos 

importantes de cada una de las variables los cuales fueron sustentados de forma 

teórica a través de la búsqueda de conceptos en fuentes bibliográficas como libros, 

tesis, revistas científicas entre otras fuentes fiables.  

 

Investigación de campo: se utilizó la investigación de campo, porque, se 

acudió al lugar de los hechos, es decir, la investigación se desarrolló en la Unidad 

Educativa “Teresa Flor”, a la cual, la investigadora acudió aplicar de forma directa 

y personal los instrumentos de seleccionados.  

 

Investigación correlacional: este tipo de investigación ha permitido 

establecer la relación entre ya que tras obtener los resultados de ambas variables de 

investigación como son las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad 
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en el proceso didáctico, se procedió a determinar la relación entre las mismas, es 

decir la asociación que existe entre ambas variables de estudio. 

 

Descripción de la muestra y el contexto de la investigación 

 

La investigación se desarrolló en la Unidad Educativa “Teresa Flor” del cual 

se tomó en consideración al octavo grado de Educación General Básica (EGB) 

como población total, puesto que, en este nivel escolar existe mayor accesibilidad 

para alcanzar los datos requeridos y es ahí en donde surge la problemática sobre las 

actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico. Con 

base a lo antes indicado, se trabajó con un tipo de muestreo por conveniencia, es 

decir, se seleccionó a los estudiantes del octavo grado por conveniencia y mayor 

accesibilidad, como se detalla a continuación: 

 

Tabla 1  

Población y muestra  

Descripción  Muestra 

Estudiantes 8vo EGB 140 

Total  140 

Nota: Base de datos de Unidad Educativa “Teresa Flor” 

 

Proceso de recolección de los datos 

 

La investigación se realizó por medio del método deductivo; es 

un procedimiento que se basa en un tipo de pensamiento que va de lo general a lo 

particular. Se utiliza para llegar a conclusiones a partir de premisas o proposiciones 

(Hernández & Mendoza, 2018). De esta manera, se pudo obtener información y 

datos generalizadas a partir de premisas reales con el propósito de llevan a 

conclusiones importantes. 

 

Para la recolección de datos se utilizó como técnicas de investigación la 

encuesta y como instrumento un cuestionario, lo que facilitó la recopilación de la 
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información necesaria para construir una base de conocimiento sobre el tema 

investigativo.  

 

Validez del instrumento 

 

Para aplicar los instrumentos de investigación es necesario realizar la 

respectiva validación, con el fin de recolectar información fiable, para ello se realizó 

la validación por medio de un juicio de expertos, que se encuentran involucrados 

en el ámbito educativo; y fueron quienes validaron los instrumentos. 

 

En el informe de validación se determinó la factibilidad de la misma, es decir, 

se procedió a la aceptación de los instrumentos porque contemplan todos los 

parámetros necesarios para medir las variables de investigación, y con eso la 

respectiva aplicación a las muestras seleccionadas 

 

La confiabilidad se alcanzó mediante el pilotaje en estudiantes que tenía 

condiciones similares a la población objeto de estudio y se sometió al análisis del 

Alpha de Cronbach, misma que alcanzó el siguiente resultado: 

 

Tabla 2 

Cálculo de Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,781 2 

Nota. Resultados del programa SPSS 

 

El resultado obtenido del Alfa de Cronbach fue de 0,781 lo que significa que 

el instrumento tiene un nivel de confiabilidad es aceptable y es factible aplicar a la 

población de estudio.  

 

Es importante mencionar que para obtener los resultados se utilizó el programa 

Microsoft Excel para organizar todos los datos hallados, para luego usar el 
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programa informático Spss en donde se procedió a realizar el respectivo cálculo con 

los datos encontrados.  
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Operacionalización de variables 

 

Tabla 3 

Variable Independiente: Actividades socioeducativas 

CONCEPTO DIMENSIONES CATEGORÍAS INDICADORES 

Actividades socioeducativas 

 

Son todas las acciones socio-

escolares afectivo-sociales, cognitivas 

y motrices desarrolladas durante el 

ciclo didáctico para posibilitar la 

construcción del aprendizaje por parte 

del estudiantado, de acuerdo con los 

objetivos del currículo. 

 

 

 

 

Acciones socio-

escolares afectivo-

sociales 

 

 

 

 

 

 

 

 

Al inicio del ciclo didáctico  

 

 

 

Durante el ciclo didáctico 

 

 

 

 

 Conocimientos previos  

 

 

 

 

Saludo inicial  

Bienvenida  

Ambiente de confianza  

 

Pausas activas  

Recesos  

Motivación 

Reconocimientos  

 

Exploración de conocimientos previos  

Refuerzo de conocimientos previos 

Presentación de los objetivos 

Presentación de la metodología 

 

Presentación del tema  
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Acciones socio-

escolares cognitivas  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Acciones socio-

escolares motrices  

 

 

Construcción del 

conocimiento  

 

 

 

 

Transferencia  

 

 

 

Evaluación  

 

 

 

 

Exposiciones  

Demostraciones  

Ejercicios individuales  

Ejercicios grupales  

Simulaciones  

Retroalimentación  

 

Tareas extra clase individuales 

Tareas extra clase grupales   

Resolución de problemas  

 

Exámenes  

Pruebas  

Lecciones orales  
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Tabla 4  

Variable Independiente: Atención a la diversidad en el ciclo didáctico 

CONCEPTO DIMENSIONES CATEGORÍAS INDICADORES 

Atención a la diversidad en el ciclo 

didáctico 

 

Es la capacidad del docente para 

responder pedagógicamente a las 

necesidades educativas específicas 

asociadas y no asociadas a la 

discapacidad durante el ciclo 

didáctico como mecanismo para 

garantizar la construcción de los 

aprendizajes de los estudiantes 

indistintamente de su condición.  

 

 

 

 

 

 

 

Atención a las necesidades 

educativas específicas no 

asociadas con la 

discapacidad 

 

 

 

 

 

 

Atención a las dificultades 

específicas de aprendizaje. 

 

 

 

Atención a los trastornos del 

comportamiento 

 

 

 

 

 

Atención a situaciones de 

vulnerabilidad 

 

 

 

Lectura  

Escritura  

Cálculo  

TDAH 

 

 

Oposicionista desafiante  

Alteraciones de conducta 

Agresividad   

Bullying   

 

Menores infractores  

Migrantes  

Adicciones  

Enfermedades catastróficas  

Género  

Culturales  
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Atención a las necesidades 

educativas específicas 

asociadas con la 

discapacidad.   

 

 

 

Atención a dotación superior 

 

Discapacidad física 

 

 

Discapacidad intelectual 

 

 

 

 

Discapacidad psicosocial 

 

 

 

Discapacidad sensorial 

 

 

Talentos  

Altas capacidades intelectuales  

Sobresalientes  

 

Movilidad  

Comunicación  

 

Comprensión  

Razonamiento  

Análisis  

Síntesis  

 

Conductas autolíticas 

Ansiedad  

Depresión  

Trastornos psicóticos 

Visual  

Auditiva 
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Análisis de los resultados 

 

Una vez aplicada las encuestas procesadas la información se obtuvo los siguientes 

resultados: 

 

Variable Independiente: Actividades socioeducativas 

 

Tabla 5 

Inicio del ciclo didáctico  

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 8 5,8 5,8 5,8 

Medio 31 22,3 22,3 28,1 

Alto 100 71,9 71,9 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Nota: Datos a partir de la encuesta a estudiantes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Los resultados de la investigación revelan que en relación a las actividades 

socio educativas al inicio del ciclo didáctico se encuentra en un nivel alto con el 

71.9%, es decir que los docentes inician la clase saludando a sus estudiantes, les 

dan la bienvenida y promueven un ambiente de confianza. No obstante, existe un 

porcentaje importante de la población investigada que considera que se obvian las 

actividades iniciales del ciclo didáctico, lo cual no promueve una interacción inicial 

adecuada, al cual, Angulo (2023) afirma que las actividades iniciales en las clases 

son meramente importantes para determinar un ambiente motivador que prepara a 

los estudiantes para el aprendizaje.  

  

Tabla 6   

Durante del ciclo didáctico  

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 37 26,6 26,6 26,6 

Medio 58 41,7 41,7 68,3 

Alto 44 31,7 31,7 100,0 
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Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a estudiantes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Según los datos obtenidos se identificó que las actividades socioeducativas 

durante el ciclo didáctico se encuentran en un nivel medio con el 41.7%, esto 

significa que los docentes durante la clase a veces realizan pausas activas, conceden 

espacios de receso durante la clase, medianamente realizan actividades 

motivadoras, reconocen mediante estímulos el esfuerzo de los estudiantes durante 

la clase, a esto se una un bajo nivel de estudiantes (26,6%) que consideran que no 

se cumplen dichas actividades, por lo cual, es necesario que los docentes mejoren 

sus actividades durante la clase. Según Conde (2022) la realización de actividades 

socioeducativas en el trascurso de las clases es fundamental para para crear entornos 

de aprendizaje dinámico e inclusivo, facilitando la adquisición de conocimientos y 

habilidades. 

 

Tabla 7  

Conocimiento previo   

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 13 9,4 9,4 9,4 

Medio 39 28,1 28,1 37,4 

Alto 87 62,6 62,6 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a estudiantes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Como se observa en la tabla anterior, el conocimiento previo por parte de los 

docentes para iniciar la clase se encuentra en un nivel alto con el 62.6%, es decir, 

para iniciar la clase los docentes realizan una exploración de conocimientos previos 

antes de abordar el tema clase, realizan refuerzos de los conocimientos previos y 

aplican estrategia para el desarrollo de la clase. Cabrera & Palomino (2023) indica 

que el conocimiento previo en los estudiantes es la instrucción más efectiva que 
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facilita el aprendizaje en los estudiantes, además, contribuir a un ambiente 

educativo inclusivo.    

 

Tabla 8  

Construcción del conocimiento  

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 12 8,6 8,6 8,6 

Medio 38 27,3 27,3 36,0 

Alto 89 64,0 64,0 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a estudiantes 

 

Análisis e interpretación: 

 

En relación a la construcción del conocimiento, se verificó que los docentes 

poseen un nivel alto del 64%, lo que significa que, los docentes casi siempre 

informan a los estudiantes sobre el tema a desarrollarse en la clase, durante la clase 

se realizan exposiciones como estrategia de enseñanza-aprendizaje, se realizan 

demostraciones (ejemplos prácticos), se promueve la realización de tareas 

individuales y tareas grupales, además, los docentes realizan simulaciones y  

retroalimentación de los contenidos de estudio para afianzar el aprendizaje. 

Además, es importante que los estudiantes sean protagonistas de su propio 

aprendizaje lo cual mejora la comprensión de su conocimiento (Vinueza et al., 

2020). 

 

Tabla 9  

Transferencia y evaluación  

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 4 2,9 2,9 2,9 

Medio 26 18,7 18,7 21,6 

Alto 109 78,4 78,4 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta 
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Análisis e interpretación: 

 

Acorde a los resultados alcanzados se identificó que los docentes presentan un 

alto nivel (78.4%) a la hora de trasferir y evaluar los conocimientos de los 

estudiantes, puesto que, se verificó que los docentes realizan diferentes actividades 

como enviar tareas individuales y grupales para ser realizadas fuera de la jornada 

escolar como también realizar evaluaciones de aprendizaje por medio de exámenes, 

pruebas (lecciones escritas) y lecciones orales (Crespo & Chumaña, 2021). 

 

Variable Dependiente: Atención a la diversidad de ciclo didáctico  

 

Tabla 10  

Atención a las dificultades específicas de aprendizaje 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 19 13,7 13,7 13,7 

Medio 48 34,5 34,5 48,2 

Alto 72 51,8 51,8 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Acorde a los resultados alcanzados los docentes brindan una atención a la 

dotación superior de los estudiantes en un nivel alto con el 51.8%, es decir, en la 

clase los docentes usan diversas estrategias metodológicas para atender a los 

estudiantes con dificultades en lectura, escritura y para apoyar el aprendizaje con 

dificultades de cálculo. Ante esto se necesario que los docentes apliquen de forma 

rigurosa más estrategias enfocadas a mejorar estas dificultades (Guagalango & 

Gallegos, 2020).  
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Tabla 11  

Atención a los trastornos del comportamiento  

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 24 17,3 17,3 17,3 

Medio 40 28,8 28,8 46,0 

Alto 75 54,0 54,0 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Según los datos alcanzados, los docentes prestan atención a los trastornos del 

comportamiento en un nivel alto (54%), puesto que, se identificó que los docentes 

han implementado estrategias para apoyar el aprendizaje de los estudiantes que 

presentan trastorno de atención con hiperactividad (TDAH), que tienen actitudes 

oposicionistas desafiantes, que presentan dificultades de conducta y se muestran 

agresivos (Arenas & Melo, 2021). 

 

Tabla 12  

Atención a dotación superior 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 26 18,7 18,7 18,7 

Medio 62 44,6 44,6 63,3 

Alto 51 36,7 36,7 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Acorde a los datos alcanzados se verifica que los docentes prestan atención a 

las dotaciones superiores de los estudiantes en un nivel medio (44.6%), puesto que 

durante la clase los docentes realizan actividades pedagógicas para atender a 

estudiantes que han sufrido bulliyng (acoso escolar), que están en condición de 

movilidad (migrantes), y en situaciones de adicción a sustancias. Dado esos 
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resultados se verifica que a los docentes les hace falta implementar actividades para 

atender cada una de estas situaciones. Según Ahumada & Escorza (2021) en las 

clases es necesario implementar actividades pedagógicas encaminadas a 

proporcionar apoyo a estudiantes que posiblemente sufren de bulliyng.  

 

Tabla 13  

Discapacidad psicosocial 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 37 26,6 26,6 26,6 

Medio 28 20,1 20,1 46,8 

Alto 74 53,2 53,2 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Según los datos alcanzados se verifican que los docentes prestan atención a las 

discapacidades psicosociales de los estudiantes en un nivel alto (53.2%), es decir, 

los docentes desarrollan actividades educativas para atender a estudiantes que 

presentan ansiedad y depresión, generando mayor confianza en este tipo de 

discapacidades. Por su parte, Arenas & Melo (2021) es esencial que los docentes 

creen un ambiente inclusivo apoyado de estudiantes y padres de familia con el fin 

de proporcionar mejoras significativas en los estudiantes con discapacidades 

psicosociales. 

 

Tabla 14  

Discapacidad Intelectual 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 28 20,1 20,1 20,1 

Medio 30 21,6 21,6 41,7 

Alto 81 58,3 58,3 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 
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Análisis e interpretación: 

 

Según los datos alcanzados, los docentes prestan atención a la discapacidad 

intelectual de los estudiantes alcanzando un nivel alto del 58.3%; puesto que los 

maestros aplican actividades educativas para atender a estudiantes con dificultades 

físicas y motrices y con discapacidad intelectual. Coronel (2019) indica que los 

estudiantes con discapacidad intelectual requieren mayor atención por medio de la 

adaptación educativa y aplicación de estrategias de apoyo social e inclusivo.  

 

Tabla 15  

Discapacidad sensorial 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 27 19,4 19,4 19,4 

Medio 37 26,6 26,6 46,0 

Alto 75 54,0 54,0 100,0 

Total 139 100,0 100,0   

Fuente: Datos a partir de la encuesta a docentes 

 

Análisis e interpretación: 

 

Acorde a los datos alcanzados, se verifica que los docentes prestan atención a 

las discapacidades sensoriales de los estudiantes en un nivel alto del 54%, puesto 

que los docentes aplican actividades didácticas para atender a estudiantes con 

dificultades visuales y auditivas. Según González & Trillo (2019) indica que es 

necesario aplicar actividades con una combinación de evaluaciones personalizadas, 

adaptaciones del entorno y utilización de materiales didácticos que permitan 

alcanzar el máximo potencial de este tipo de estudiantes. 
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Resultados de la correlación  

 

Tabla 16  

Correlación 

  Acrtivsociotot atencdivertotal 

Rho de 

Spearman 

Acrtivsociotot Coeficiente de correlación 1,000 ,707** 

Sig. (bilateral)  0,000 

N 139 139 

atencdivertotal Coeficiente de correlación ,707** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,000   

N 139 139 

Nota: Resultados del programa Spss 

 

Acorde a los resultados de la correlación Rho de Spearman es de 0,707; por lo tanto, 

se establece que las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el 

ciclo didáctico se relacionan de manera positiva alta, es decir, a medida que las 

actividades socio educativas mejoran, la atención a la diversidad también y 

viceversa. 
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CAPÍTULO III 

PRODUCTO 

Nombre de la propuesta 

 

Plan de intervención enfocada en la atención a la diversidad en el ciclo 

didáctico por medio de las actividades socioeducativas. 

 

Datos Informativos  

 

La propuesta fue desarrollada por la Unidad Educativa Teresa Flora, institución 

educativa ubicada en la parroquia de La Merced, ciudad de Ambato. Es un centro 

educativo perteneciente a la región Sierra. Dicha institución brinda clases 

presenciales en jornadas matutina y vespertina, el tipo de educación es educación 

general, y los niveles de educación son: inicial, primaria y secundaria. En esta 

institución laboran alrededor de 91 profesores y cuenta con aproximadamente con 

2375 alumnos. 

 

Definición del tipo de producto 

 

El plan de intervención se centra en la sensibilización sobre la diversidad del 

ciclo docente a través de actividades socioeducativas. Dichas actividades tienen en 

cuenta las diferentes características, habilidades y experiencias de los estudiantes y 

utilizan actividades socioeducativas para crear un entorno de aprendizaje inclusivo 

y atractivo.
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El plan se centra en la determinación de una serie de acciones para garantizar 

que todos los estudiantes, independientemente de sus características, necesidades o 

habilidades personales, participen activamente en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Esto incluye reconocer y valorar la diversidad que existe en el aula, ya 

sea habilidades cognitivas, estilos de aprendizaje, intereses, habilidades físicas, 

culturales, lingüísticas, socioeconómicas, etc.  

 

Por otro lado, las actividades socioeducativas son una herramienta esencial 

en este proceso, ya que permiten crear una experiencia de aprendizaje significativa 

y enriquecedora que promueve la implicación y el desarrollo integral de todos los 

estudiantes. Por tanto, las actividades están diseñadas para mejorar el aprendizaje. 

Alumnos del octavo grado del departamento de educación de piso. 

 

Objetivos 

 

Objetivo general  

 

Promover la atención a la diversidad en el ciclo didáctico, mediante un plan de 

intervención enfocada en actividades socioeducativas para estudiantes de octavo 

año. 

 

Objetivos específicos 

 

● Evaluar las características, necesidades y contextos de los estudiantes, 

incluyendo las diferencias y niveles de habilidades. 

● Establecer actividades socioeducativas en el aula que aseguren de que todos 

los estudiantes participen. 

● Fomentar la colaboración y el trabajo en equipo entre los estudiantes a través 

de las actividades socioeducativas y promoviendo la valoración de la 

diversidad. 

● Evaluar la propuesta por medio de expertos dentro del campo de la 

educación de la Unidad Educativa Teresa Flor. 
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Estructura de la propuesta 

 

Es importante señalar que las propuestas de intervención pueden describir de 

forma clara y precisa los objetivos, actividades, recursos necesarios y cronogramas 

para satisfacer necesidades específicas. Este documento se basa en un análisis 

integral de la situación, que incluye determinar la causa del problema, comprender 

las necesidades y evaluar posibles soluciones. 

 

Además, la propuesta proporciona directrices claras para la planificación y 

gestión de la intervención, permitiendo una asignación eficiente de recursos y un 

seguimiento eficaz del progreso. 

 

Con base en lo anterior, la propuesta para promover la comprensión de la 

diversidad del ciclo de aprendizaje y la orientación a las actividades socioeducativas 

de los estudiantes de octavo grado se estructura de la siguiente manera: 

 

● Diagnóstico inicial 

● Definición de objetivos 

● Diseño de actividades socioeducativas 

● Formación docente y apoyo continuo 

● Evaluación y seguimiento 

 

A continuación, se desarrollan cada uno de los puntos que contiene el plan de 

intervención: 

 

Diagnóstico inicial 

 

En esta fase, se realiza una evaluación inicial para identificar las necesidades 

específicas de diversidad de los estudiantes, incluidas las diferencias culturales, de 

género y de habilidades. Para ello, se tomó en considero los resultados de la misma 

investigación como base para realizar el diagnostico, del cual se resalta los 

siguientes resultados: 
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Acorde a la variable de “Actividades Socioeducativas” se identificó que: 

● El inicio del ciclo didáctico debe ser más dinámica con el fin de que la 

interacción inicial sea la más adecuada.   

● Durante el ciclo didáctico se debe realizan pausas activas, conceden 

espacios de receso durante la clase, realizan actividades motivadoras, y 

reconocen mediante estímulos el esfuerzo de los estudiantes durante la 

clase.  

● En relación al conocimiento previo los docentes deben realizan refuerzos de 

los conocimientos por medio de la aplicación estrategia para el desarrollo 

de la clase.   

● La construcción del conocimiento debe basarse en aplicar estrategias de 

enseñanza-aprendizaje, realizar demostraciones (ejemplos prácticos), tareas 

individuales y tareas grupales, simulaciones y retroalimentación de los 

contenidos de estudio. 

● Acorde a la trasferencia y evaluación de conocimientos el docente debe 

enviar tareas individuales y grupales, y realizar evaluaciones de aprendizaje 

por medio de exámenes, pruebas (lecciones escritas) y lecciones orales. 

 

En referencia a la variable “Atención a la diversidad de ciclo didáctico” se 

resalta los siguiente:  

● Los docentes usan diversas estrategias metodológicas para atender a los 

estudiantes con dificultades en lectura, escritura y para apoyar el aprendizaje 

con dificultades de cálculo. 

● Los docentes deben implementar estrategias para apoyar el aprendizaje de 

los estudiantes que presentan trastorno de atención con hiperactividad 

(TDAH). 

● Los docentes deben realizan actividades pedagógicas para atender a 

estudiantes que han sufrido bulliyng (acoso escolar). 

● Los docentes deben desarrollar actividades educativas para atender a 

estudiantes que presentan ansiedad y depresión. 
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● Los docentes deben aplicar actividades educativas para atender a estudiantes 

con dificultades físicas y motrices y con discapacidad intelectual. 

● Los docentes deben aplicar actividades didácticas para atender a estudiantes 

con dificultades visuales y auditivas.    

 

Objetivos 

 

En esta sección se establecen objetivos claros para promover la inclusión y la 

diversidad. Estos objetivos son alcanzables y mensurables y satisfacen las 

necesidades identificadas en el momento del diagnóstico inicial. 

 

● Crear perfiles de aprendizaje para el aprendizaje individualizado y 

actividades socioeducativas.  

● Desarrollar actividades de enseñanza y aprendizaje en las que puedan 

participar todos los estudiantes, independientemente de sus capacidades y 

experiencia.  

● Adoptar enfoques activos y participativos que promuevan la inclusión y 

participación de todos los estudiantes.  

● Ofrecer capacitación continua a los docentes enfocada en temas de 

diversidad e inclusión. 

 

Diseño de actividades socioeducativas 

 

Esta sección desarrollará actividades de aprendizaje que fomenten la 

participación activa de todos los estudiantes, teniendo en cuenta sus diferentes 

estilos de aprendizaje, intereses y habilidades. También se describen 

detalladamente los diversos recursos y materiales didácticos utilizados para reflejar 

la diversidad cultural. Estas actividades fomentan el aprendizaje colaborativo y la 

interacción entre los estudiantes, promueven el respeto, la empatía y valoran las 

diferencias individuales.  
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Tabla 17  

Descripción de las actividades  

N° Actividad Descripción  Recursos  Responsable  Tiempo  

1 Pausas activas ● Estiramientos de brazos y piernas: los estudiantes se ponen 

de pie y realizan estiramientos de brazos hacia el techo y los 

costados, así como extensiones de piernas.  

● Simón dice: Este es un juego de ritmo rápido en el que el 

maestro da instrucciones como "Simón dice, toca tus 

rodillas" y los estudiantes siguen órdenes sólo cuando la 

orden está precedida por “Simón dice”.  

● Movimientos de animales: Los estudiantes imitan diferentes 

movimientos de animales, como saltar como un conejo, volar 

como un pájaro o caminar como un cangrejo. 

- Maestra/o  5 minutos  

2 Estrategias de 

enseñanza 

aprendizaje  

● Exposiciones del tema clase 

● Tareas individuales y tareas grupales 

● Desarrollo de proyectos grupales  

Materiales 

didácticos  

Maestra/o  Acorde a 

la 

actividad  
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3 Estrategias 

para la 

atención a la 

diversidad de 

ciclo didáctico 

Dificultades de lectura: Lectura guiada, uso de audio libros  

Dificultades de escritura: software de procesamiento de texto con 

dictado de voz. 

Dificultades de cálculo: Utilización de fichas, bloques y ábacos. 

Trastorno de atención con hiperactividad (TDAH): Recompensar 

el comportamiento positivo, determinar reglas en la clase, 

incorporación de videos y juegos en las clases. 

Bulliyng (acoso escolar): creación de espacios seguros 

el diario de las emociones, talleres de autoestima, campañas de 

concientización.  

Ansiedad y depresión: utilización de videos de respiración y 

relación para los estudiantes antes de inicial clase, espacio de 

expresión artística (dibujo, manualidades), tutorías personalizadas a 

estudiantes, programa de habilidades emocionales, organización de 

juegos deportivos. 

Dificultades físicas y motrices y con discapacidad intelectual: 

adaptación de entorno físico y materiales de aprendizaje, ejercicio de 

motricidad fina (manipulación de plastilina, utilizar pinzas, tarjetas 

Materiales 

didácticos 

tecnológicos  

Maestra/o  Acorde a 

la 

actividad 
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de imágenes, materiales auditivos), planes de lecciones 

personalizadas.  

Dificultades visuales y auditivas: utilización de mapas de relieve, 

libros en braile, crear equipos de trabajo con estudiantes con 

dificultades de visión y audio con compañeros de apoyo. 

Nota. Elaborado por Lorena López
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● Formación docente y apoyo continuo 

 

Una vez establecida las actividades, los docentes deben recibir instrucción y 

capacitación sobre cómo promover la conciencia de la diversidad en el aula y 

adaptar sus prácticas docentes para satisfacer las necesidades individuales de sus 

estudiantes. Para ello se planificó un taller para los estudiantes como se describe a 

continuación: 

 

Tabla 18 

Taller 

 

OBJETIVO 

Promover la conciencia de la diversidad en el aula y adaptación de las prácticas 

docentes encaminadas a satisfacer las necesidades individuales de sus estudiantes 

PLANIFICACIÓN 

● Dinámica de motivación  

● Desarrollo de la unidad 

● Receso 

● Desarrollo de la unidad 

CONTENIDOS 

Pausas activas 

Estrategias de enseñanza aprendizaje 

Estrategias para la atención a la diversidad de ciclo didáctico 

 

DINÁMICA 
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Tormenta de Ideas (Brainstorming): Se presentarán temas relacionados a las 

actividades socioeducativas y se invitará a los docentes a aportar con ideas 

libremente. Se animará a todos a participar y las ideas generadas se discutirán y 

evaluarán para determinar su viabilidad y aplicabilidad. 

ACTIVIDADES A EXPONER 

PAUSAS ACTIVAS  

● Estiramientos de brazos y piernas: 

● Simón dice 

● Movimientos de animales 

 

ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE 

● Exposiciones del tema clase 

● Tareas individuales y tareas grupales 

● Desarrollo de proyectos grupales 

 

ESTRATEGIAS PARA LA ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD DE CICLO 

DIDÁCTICO 

● Lectura guiada  

● Uso de audio libros  

● Software de procesamiento de texto con dictado de voz. 

● Utilización de fichas, bloques y ábacos. 

● Recompensar el comportamiento positivo,  

● Determinar reglas en la clase,  

● Incorporación de videos y juegos en las clases. 

● Creación de espacios seguros 

● El diario de las emociones 

● Talleres de autoestima 

● Campañas de concientización.  

● Utilización de videos de respiración y relación para los estudiantes antes 

de inicial clase 

● Espacio de expresión artística (dibujo, manualidades) 
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● Tutorías personalizadas a estudiantes 

● Programa de habilidades emocionales 

● Organización de juegos deportivos. 

● Adaptación de entorno físico y materiales de aprendizaje 

● Ejercicio de motricidad fina (manipulación de plastilina, utilizar pinzas, 

tarjetas de imágenes, materiales auditivos) 

● Planes de lecciones personalizadas.  

● Utilización de mapas de relieve, libros en braile. 

● Crear equipos de trabajo con estudiantes con dificultades de visión y 

audio con compañeros de apoyo. 

RECURSOS 

Materiales: 

‐ Laptop 

‐ Proyector  

Recursos didácticos: 

‐ Diapositivas (presentación y desarrollo del contenido) 

‐ Video relacionada al tema 

Recursos humanos: 

Capacitador 

TEMPORIZACIÓN 

3 horas 

EVALUACIÓN 

Evaluación: Se realizará una evaluación a los participantes por medio de una 

encuesta. 

Nota. Elaborado por Lorena López 

  

Evaluación y seguimiento 

 

Es importante evaluar periódicamente el éxito de los estudiantes y la 

efectividad de las actividades socioeducativas. Por esta razón, es necesario brindar 
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retroalimentación a los estudiantes, padres y maestros para identificar áreas de 

mejora y ajustar las recomendaciones de intervención según sea necesario. 

 

Al implementar esta recomendación de intervención, se espera crear un 

ambiente de aprendizaje inclusivo donde todos los estudiantes se sientan valorados, 

respetados y apoyados en su aprendizaje. 

 

Evaluación de la propuesta innovadora  

 

La evaluación del plan de intervención medirá la efectividad de las estrategias 

implementadas con el fin de alcanzar los objetivos propuestos y con ello verificar 

si se está logrando los cambios deseados, es decir, identificar el alcanza de las 

estrategias que permitirán promover la atención a la diversidad en el ciclo didáctico 

en los estudiantes de octavo año de la Unidad Educativa Teresa Flor.  

 

En relación a la evaluación de la propuesta prevé tomar en consideración la 

matriz que de describe a continuación: 

 

Tabla 19 Matriz de evaluación  

Matriz de evaluación  

Aspectos a evaluar 

Actividad 1:  Actividad 2:  Actividad 3:  

Pausas activas Estrategia de 

enseñanza aprendizaje  

Estrategias para la 

atención a la diversidad 

del ciclo didáctico  

Facilidad de aplicación     

Planificación     

Modo de ejecución     

Facilidad de 

entendimiento   

   

Fácil comprensión para 

el desarrollo de la 

actividad.  

   

Tiempo preciso para 

realizar la actividad 

   

Calificación Total    

Nota. Elaborado por Lorena López  

 

Para la respectiva evaluación en base a la matriz se tomará en consideración la 

siguiente escala de calificación: Excelente (5), Muy bueno (4), Bueno (3), Regular 
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(2), y Malo (1). Calificada cada actividad se identificará cual es la actividad que 

menos puntaje tiene y con base a ello se podrá tomar acciones correctivas sobre las 

mismas. 

 

Para esta evaluación se puede incluir un indicador de resultado que puede ser: 

• Porcentaje de actividades que cumplen los aspectos de evaluación. 

• Número de actividades cumplidas 

 

Valoración de la propuesta 

 

La valoración de la propuesta se realizó por medio de una validación de 

usuarios, es decir, que los usuarios potenciales fueron los encargaos de evaluar la 

propuesta, motivo por el cual, para el presente caso, los evaluadores fueron dos 

docentes pertenecientes al nivel de octavo año, dichos profesionales cuentan con 

más de 20 años en el campo de la educación y poseen un título de cuarto nivel, lo 

cual garantiza la calidad de la evaluación. 

 

Para realizar la respectiva valoración se utilizó una matriz de evaluación por 

medio de la cual se identificó si la propuesta es aceptable o no (Ver anexo 1). Con 

base a esta matriz, el primer evaluador manifestó que la propuesta relacionada sobre 

el plan de intervención enfocada en la atención a la diversidad en el ciclo didáctico 

por medio de las actividades socioeducativas es aceptable en relación a la 

estructura, los objetivos plateados, conjuntamente con una claridad en la redacción 

de la propuesta, pertinencia y viabilidad de la misma. 

 

Por otra parte, la segunda evaluadora indica que la propuesta es muy aceptable 

acorde a todos los aspectos que se describe en la matriz, es decir, la propuesta 

presentada cumple de forma correcta los parámetros de valoración y por ende se 

puede afirmar que el plan de intervención es aceptable para la debida aplicación en 

la Unidad Educativa Teresa Flora.   
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Con base al contexto general y los informes finales de los evaluadores se 

confirma que la propuesta “Plan de intervención enfocada en la atención a la 

diversidad en el ciclo didáctico por medio de las actividades socioeducativas” 

contribuirá a promover la atención a la diversidad en el ciclo didáctico por medio 

de actividades socioeducativas para estudiantes de octavo año. 

 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones 

 

Acorde al desarrollo de la presente investigación se concluye que existe una alta 

relación entre las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad 

enfocándose en la capacidad de estas actividades para promover la interacción y la 

participación activa de todos los estudiantes, de la misma manera, esta actividades  

fomentan el desarrollo de las habilidades académicas, sociales y emocionales, de 

manera integral, fortaleciendo las conexiones entre los estudiantes direccionados a 

crear un ambiente integrador, con ello se concluye que la integración de actividades 

socioeducativas en el ciclo de aprendizaje puede aumentar significativamente la 

conciencia de la diversidad y el desarrollo general de la cohesión social en el aula. 

 

Bajo el contexto teórico, se concluye que las actividades socioeducativas 

contribuyen de forma esencial al desarrollo integral de los estudiantes, como 

también, promover a las habilidades sociales y cognitivas, generando la 

oportunidad de aprender valores, desarrollar el trabajo en equipo y contribuir a la 

formación de alumnos comprometidos. Por otra parte, la atención a la diversidad en 

el ciclo didáctico permite a los estudiantes desarrollar sus capacidades, intereses o 

estilos de aprendizaje que le encaminan a alcanzar un conocimiento en igualdad de 

condiciones, es decir, adaptar las actividades socioeducativas para atender la 

pluralidad dentro del aula por medio de la implementación de metodologías y 

recursos para cubrir las necesidades individuales. 

 

Se identificó que las actividades socioeducativas que se desarrollan al inicio de 

ciclo didáctico en el octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor están 
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en un nivel alto con el 71.9%, identificando de esa manera que los docentes inician 

las clases por medio del saludo respectivo a sus estudiantes y con ello amenizando 

un ambiente de confianza, no obstante, existe un porcentaje importante de la 

población investigada que considera que se obvian las actividades iniciales del ciclo 

didáctico. Dichas actividades también están presentes durante el ciclo didáctico, la 

presencia del conocimiento previo, construcción del conocimiento, la transferencia 

y evaluación del conocimiento en los estudiantes.  

 

Se concluye que la atención a la diversidad que se brinda al estudiantado del 

octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor está formada por la atención 

de las dificultades de aprendizaje en lectura, escritura y calculo, también la atención 

a los trastornos del comportamiento especialmente en estudiantes con TDAH, 

atención a estudiantes que ha sufrido de bulliyng o están en condiciones de 

movilidad, y la atención a la discapacidad intelectual y sensorial (visual y auditiva). 

 

Se determina que existe una relación positiva alta entre las actividades 

socioeducativas y la atención a la diversidad en el ciclo didáctico en los estudiantes 

del octavo año de EGB de la Unidad Educativa Teresa Flor, año lectivo 2023-2024, 

puesto que se verifico una correlación de Rho de Spearman es de 0,707; es decir, a 

medida que las actividades socio educativas mejoran, la atención a la diversidad 

también y viceversa.  

 

Recomendaciones 

 

Se recomienda realizar investigaciones bibliográficas sobre el tema 

relacionado con las actividades socioeducativas y la atención a la diversidad en el 

ciclo didáctico dentro de todos los niveles escolares con el fin de conocer a 

profundidad de que se trata cada variable y como estas aportan al desarrollo integral 

de los estudiantes y a su vez son actividades esenciales para que los docentes lo 

pongan en práctica. 
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Para identificar de forma más precisa las actividades socioeducativas es 

necesario realizar una evaluación de las necesidades educativas específicas de los 

estudiantes con el fin de realizar diagnósticos individuales del aprendizaje de los 

alumnos, como también observar los comportamientos dentro del aula de clase. 

 

Por otra parte, en relación a la diversidad en el aula se recomienda primero 

conocer las capacidades como los contextos culturales, socioeconómicos y 

lingüísticos de las diferentes diversidades de los grupos de estudiantes, a esto 

también es necesario involucrar al departamento del DECE para diagnosticar y 

definir las medidas específicas para cada estudiante. 

 

Se recomienda que el plan de intervención sea previamente evaluado y 

aprobado por parte del rector de la Unidad Educativa Teresa Flor y con ello 

socializado con todos los docentes con el fin de que este plan sea aplicado en todos 

los niveles educativos que tiene la institución y palpar los cambios positivos que 

promete el plan tanto para los estudiantes, docentes y toda la comunidad educativa.   
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Anexo 1: Fichas de valoración por usuarios 
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