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RESUMEN EJECUTIVO

El desconocimiento de los docentes de la I.E. San José de Minas en la aplicacion del
ABP en la ensefianza de Filosofia dificulté el desarrollo de habilidades y destrezas para la
vida de los estudiantes y desmotivados por aprender, ni capacitados para enfrentar los retos
de la sociedad actual, ya que se educa con estrategias tradicionales. Por ello, esta
investigacion tuvo como objetivo general determinar la influencia de la correcta aplicacion
de la estrategia activa Aprendizaje Basada en Proyectos en la ensefianza de Filosofia en
Bachillerato de la I.LE. San José de Minas. Para lograr con dicha meta se aplicé una
investigacion de enfoque mixto y se levantd informacion mediante una muestra en
estudiantes de bachillerato, divididos en dos grupos: Experimental y Control a quienes se
aplico la estrategia ABP obteniendo resultados favorables en sus procesos cognitivos y
actitudinales. También, se encuest6 a los docentes que laboran en dicha Institucién
Educativa, y una entrevista a un experto, para luego realizar un analisis descriptivo del marco
tedrico y las estadisticas logrando evidenciar que el Aprendizaje Basado en Proyectos es una
estrategia activa que aplicada correctamente genera cambios significativos en la manera de
ensefiar de los docentes, las aulas se convierten en escenarios de participacion, intercambio
y generacion de ideas, que no se lo podrian logran con una estrategia tradicional. EI docente
en su rol de educador motivo a los estudiantes a desarrollar: autonomia, criticidad, analisis,
responsabilidad y trabajo colaborativo para aplicarlos en un entorno real, en otras palabras,
es una estrategia que innova la ensefianza en las Ciencias Sociales.

DESCRIPTOR: Aprendizaje basado en Proyectos, ensefianza, filosofia.
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AUTOR: SOSA MORALES EDISON JAVIER
TUTORA: MSc. CEVALLOS BENAVIDES DIANA

ABSTRACT

Teachers' lack of knowledge at San José de Minas High School on the application of PBL
in Philosophy teaching hindered the development of skills and abilities for the students'
life and discouraged them to learn, nor were they trained to face the challenges of today's
society, since they are educated with traditional strategies. Therefore, this research aimed
to determine the influence of the correct application of the active Project Based Learning
strategy in the Philosophy teaching for the Baccalaureate at San José de Minas. To achieve
this goal, mixed approach research was applied, and information was collected through a
sample of high school students, divided into two groups: Experimental and Control to
whom the PBL strategy was applied obtaining favorable results in their cognitive and
attitudinal processes. We also surveyed the teachers who work in this educational
institution, interviewed an expert, and then conducted a descriptive analysis of the
theoretical framework and statistics, showing that Project Based Learning is an active
strategy that, when applied correctly, generates significant changes in the way teachers
teach; classrooms become scenarios of participation, exchange, and generation of ideas,
which could not be achieved with a traditional strategy. The teacher in his role as an
educator motivated the students to develop autonomy, critical thinking, analysis,
responsibility, and collaborative work to apply them in a real environment, in other words,
it is a strategy that innovates teaching

KEYWORDS: Project-based learning, teaching, philosophy.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

La educacidn tradicional generalmente se centra en procesos memoristicos y monétonos, sin
motivacién que no despierta el interés en los estudiantes, siendo uno de los motivos de la
desercidn escolar con el 21%, segun Panchay y Rodriguez (2021) y la escasa afluencia en el
ingreso a la educacion superior, con un 51% de la demanda estudiantil, (EI Universo, 2019).
Estudiantes ecuatorianos de todos los niveles educativos y mas aun, de bachillerato han
cuestionado la metodologia tradicional existente en el sistema escolar (Pacho y Chiqui,
2011), ante las exigencias actuales, la educacién debe tener caracteristicas: innovadoras,
criticas, reflexivas, creativas, solidarias y justas, que aporten al desarrollo y bienestar de la
comunidad. ElI Aprendizaje Basado en Proyectos es una estrategia que se ajusta a las
demandas sociales y educativas innovando la forma de ensefianza mediante un aprendizaje

significativo y descentralizado.

El presente trabajo pertenece a la linea de investigacion de Innovacion, puesto que, la
estrategia activa no ha sido aplicada en la ensefianza de las Ciencias Sociales, el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) mejora los procesos de ensefianza con proyectos que se
interrelacionen con su entorno y al mismo tiempo, se ubica en la sub linea de investigacion
curricular, a través de la estrategia activa ABP, los docentes desarrollaran los objetivos, las
destrezas y criterios del curriculo de las Ciencias Sociales de forma creativa, innovadora,

colaborativa y activa.

Las normativas, reglamentos, leyes y acuerdos que respaldan esta investigacion enfocada en

la Educacion, se refleja en la Constitucion de la Republica del Ecuador en el:

Art. 27.- La educacion se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente

sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural,



democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsard la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la
cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias

y capacidades para crear y trabajar (p. 15).

También, el Estado garantiza una formacion continua en la educacion. Por lo tanto, los
docentes no deben quedarse en lo tradicional sino prepararse en su formacion mejorando sus

competencias, habilidades y destrezas, como lo contempla la Constitucién:

Art. 349: El Estado garantizard al personal docente, en todos los niveles y
modalidades, estabilidad, actualizacion, formacién continua y mejoramiento
pedagdgico y académico; una remuneracion justa, de acuerdo a la profesionalizacion,
desempefio y méritos académicos. La ley regulara la carrera docente y el escalafdn;
establecerd un sistema nacional de evaluacion del desempefio y la politica salarial en
todos los niveles. Se estableceran politicas de promocion, movilidad y alternancia
docente (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008, p. 103).

La profesién Docente por su mision formativa debe capacitarse y actualizar conocimientos
continuamente, para brindar un servicio de calidad y calidez. En el Art. 6 de la Ley Organica
de Educacion Intercultural (LOEI, 2018), literal x. acuerda: “Garantizar que los planes y
programas de educacion inicial, basica y el bachillerato, expresados en el curriculo, fomenten
el desarrollo de competencias y capacidades para crear conocimientos y fomentar la
incorporacion de los ciudadanos al mundo del trabajo.” (p. 20), por ello, se debe reformar o

reajustar el curriculo pedagdgico para que realmente se logren los objetivos planteados.

En el Titulo 1l del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa, capitulo I de los Estandares y
los Indicadores, en el Art. 14, literal 1, menciona: “Los Estandares de calidad educativa,
definidos por el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional, son descripciones de
logros esperados correspondientes a los estudiantes, a los profesionales del sistema y a los
establecimientos educativos” (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2015, p. 4), por ello,
la autoevaluacion y evaluacion debe ser permante a los estidiantes, docentes y
establecimeontos educativos para analizar las fortalezas, oportunidades, debilidades,

amenazas, y generar mejoras a tiempo.



En el Acuerdo Nro. MINEDUC-MINEDUC-2020-00045-A la Sra. Maria Monserrat
Creamer Guillén, ministra de Educacion menciona textualmente en el art. 6.-
Actividades de Gestidon Pedagdgica. - Se refieren a las actividades que contribuyen
unicamente con los procesos de ensefianza- aprendizaje. Estas involucran acciones de
planificacion, revision de tareas estudiantiles, evaluacion y retroalimentacion,
capacitacion, actividades de refuerzo y apoyo educativo para estudiantes que lo
necesiten, y elaboracion de materiales didacticos. (Ministerio de Educacion
[MINEDUC], 2020, p. 4)

En las leyes, normativas y acuerdos existen precedentes que respaldan la aplicacion y
desarrollo de metodologias actuales, creativas como lo plantea el constructivismo de Jean
Piaget y un aprendizaje significativo de Ausubel, el estudiante es el centro del proceso
educativo. La educacion entrega herramientas Gtiles a los estudiantes para enfrentar los

cambios y problemas de la sociedad actual.

Segun los resultados PISA (2018), la educacién se ha ido reinventando en algunos paises del
mundo como China, educacion muy exigente y disciplinario marcado en valores; Singapur,
aplica un modelo flexible y diverso, los estudiantes reflexionan lo que aprenden; Macao,
Hong Kong, region de China; Estonia, innovacion de la escuela publica; Corea del Sur,
implementacién de las TIC y un modelo de desarrollo exigente, entre otros. Paises que
invierten en la educacion como la principal alternativa para mejorar la calidad de vida, por
ello, han implementado en sus aulas estrategias activas: ABP, Clase Invertida, M — Learning,
E — learning, Montessori, uso de TICS, etc. para desarrollar infinidad de destrezas que las
apliguen en su diario vivir. Por tal razon, en la actualidad estan a la cabeza en los modelos

educativos del mundo.

En cambio, en América Latina la realidad es otra, Villafuerte P. (2019) hace referencia que
los paises participantes de América Latina obtuvieron una puntuacién menor al promedio en
las tres areas calificadas. Segun menciona Gurria angel, Secretario General de la OCDE: “Sin
la Educacion adecuada, los jovenes languideceran al margen de la sociedad, incapaces de
enfrentar los desafios del futuro mundo del trabajo y la desigualdad continuara aumentando”
(PISA, 2018) los resultados no fueron los esperados puesto que en materias como



matematicas “los paises latinoamericanos aparecen en el Ultimo tercio de la lista, y todos
tuvieron rendimientos promedio inferiores a la media de los paises miembros de la
Organizacioén para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE)”(Ferndndez Arauz,

2017, p. 12) , segun los analisis del autor la situacion en Latinoamérica es preocupante:

Alrededor del 60% de los estudiantes de 15 afios de Latinoamérica ni siquiera
alcanzan el nivel basico de comprensién matematica. En todos los paises, mas de
la mitad de sus estudiantes obtuvieron puntuaciones en la escala matematica
por debajo del nivel basico, siendo incluso de hasta un 74% de los estudiantes
en los casos de Pert y Colombia, mientras que s6lo en Chile, Uruguay, México
y Costa Rica una cuarta parte muestra el nivel béasico de alfabetizacion

matematica (Fernandez Arauz, 2017, p. 13)

Estos resultados poco favorables, afectan a las demas disciplinas, por su interconexion
curricular. Los estudiantes al finalizar su etapa de bachillerato deben obtener destrezas para
su vida que se ven reflejadas en su perfil de salida y éstas se las obtiene por la
interdisciplinariedad en la educacion, cada materia cumple una funcién, pero a la vez
complementa la labor de las demés. Los estudiantes que tienen falencias en matematicas
dificultaran el desarrollo de destrezas como reflexion, andlisis y resolucion de problemas,

desarrolladas en las asignaturas del area de Ciencias Sociales.

Asi también, segun el informe PISA (2018) en el area de lectura, los resultados no son los
mejores, “Chile ocupa el primer lugar en Latinoamérica, con 452 puntos, aunque siempre
ubicados en la tercera parte mas baja del ranking mundial”(p. 12). La comprension lectora es
una habilidad necesaria para aprender las Ciencias Sociales, por ello, esta carencia afecta a
que los objetivos, criterios y destrezas del curriculo se cumplan a cabalidad. En comparacion
con los paises que obtuvieron los primeros lugares, se debe a que su sistema educativo se

reformo desde la matriz, aplican metodologias innovadoras y activas.

Al conocer los contextos mundiales y latinoamericanos, la forma como ensefiar es
fundamental en los procesos de ensefianza aprendizaje. La reestructuracion del sistema
educativo actual es necesario para generar grandes cambios sociales. La educacion es la clave

para transformar la sociedad, las aulas son los escenarios propicios para generar ciudadanos
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activos desplazando la desigualdad, el racismo, la inequidad y la exclusion muy marcados en

lo rural y urbano.

A pesar que, las garantias constitucionales en temas educativos son claras, la realidad es otra,
existe un declive entre lo urbano y rural. Segun los estudios realizados por Vivanco Saraguro
(2020) “se observa que uno de cada cuatro nifias y nifios asiste a instituciones educativas
rurales... en el nivel de EGB alrededor del 25,4% reside en la zona rural” (p. 3), es decir, la
educacion rural esta en desventaja frente a la competitividad urbana y los requerimientos de
la sociedad. EIl Objetivo 1 del Plan Nacional de Desarrollo 2017-2021 sitta: “Garantizar una
vida digna con iguales oportunidades para todas las personas”. El plan “concibe a la
educacién como el derecho al aprendizaje a lo largo de toda la vida” (Secretaria Nacional de
Planificacion y Desarrollo [SENPLADES], 2017, p. 55). Estos problemas educativos
detectados se los debe enfrentar motivando al docente a capacitarse para que sepa cOmo

enfrentar estos desafios para acortar la brecha de la desigualdad social.

La emergencia sanitaria emitida por el COE Nacional para evitar la propagacion del COVID-
19, transformo el modelo de ensefianza, el aula se cambié por un espacio virtual, pero como
adaptar al estudiante a un nuevo contexto, donde pueda desarrollar habilidades y enfrentar la
crisis educativa y dificultades socioemocionales acompafiado por escasos factores
econdémicos. La propuesta del ABP propone una estrategia de ensefianza activa generadora
de habilidades y destrezas para la vida. Aprender haciendo es la mejor forma de ensefiar. Esta

metodologia mejora la calidad educativa y la vida de la comunidad (Dewey, 2015).

La metodologia activa estad transformando la educacién en los estratos mundiales, la
educacion es descentralizada y virtual. Mosquera (2020), en una de sus charlas de la
Universidad de Rioja (UNIR) manifestd que la innovacion educativa no es la tecnificacion

sino la forma de como o para qué se ensefianza a los estudiantes.

El ABP es una metodologia eficaz con resultados optimos en Finlandia, Japdn que miran
como una alternativa de ensefiar a hacer desde la utilidad. Por lo tanto, Ecuador a través del
MINEDUC (2019) en el Programa de Participacion Estudiantil, lo implementd desde algunos

afios atrés, y actualmente, en el Curriculo para la emergencia sanitaria lo aplican como



Decreto Ministerial para enfrentar la crisis que vivimos, sin descuidar los estandares de

calidad.

La educacion en la parroquia de San José de Minas, tiene poco énfasis en temas de
innovacion, creatividad y emprendimiento dentro de los procesos de ensefianza, por distintos
motivos, el més relevante, desconocimiento en la aplicacién de metodologias activas para
fortalecer las potencialidades que posee la zona, por ello, hay desercién escolar y poco
ingreso a las universidades. La ensefianza debe centrarse en desarrollar habilidades,
competencias y destrezas para ciudadanos generadores de ideas y actores activos. Por tal
razén, el ABP al ser implementado en el PEI y PCI de la Institucion Educativa generara
cambios significativos en la vida de cada estudiante a corto, mediano y largo plazo. Cambios

que se veran reflejados en el desarrollo y bienestar de la parroquia.

Planteamiento del problema

El desconocimiento de los docentes de la I.E. San José de Minas en la aplicacion del
ABP en la ensefianza ocasiona clases mondtonas y memoristicas perjudicando a los
estudiantes, en especial de bachillerato, que se sienten ofuscados y aburridos en las horas
clase, exclusivamente en las asignaturas de las Ciencias Sociales que por su naturaleza son

tedrico—conceptuales.

Los docentes ocupan el lugar central en el proceso de ensefianza aprendizaje y los
estudiantes se limitan a ser receptores de la informacion. EI pensamiento critico, el trabajo
colaborativo, la creatividad, el dinamismo y la innovacion de los estudiantes se limita al

seguir modelos tradicionales.

El poco manejo de herramientas y plataformas educativas por parte de los docentes
de la LLE. San José de Minas en el proceso de ensefianza limita mejorar e implementar
técnicas, estrategias y modelos pedagdgicos activos que fomenten en los estudiantes la
autonomia y una mejora constante con competencias acorde a las demandas laborales del
siglo XXI.



Formulacioén del problema
¢De qué manera influiria la aplicacion el ABP en los procesos de ensefianza — aprendizaje de

las Ciencias Sociales en la I. E. San José de Minas?

= Estudiantes con pocas habilidades
Aprendizaje memoristico, receptory Inadecuada aplicacidn de para la vida: pensamiento critico,

repetidor de informacidn metodologias y técnicas en el aula auténomos, trabajo colaborativo y
sin llegar al resultado planteado. s

. 4

Desconocimiento de la aplicacion correcta del Aprendizaje Basada en Proyectos (ABP) en la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el nivel de Bachillerato de |z I.E. San José de Minas.

> v v

Inadecuada aplicacion de metodologias, Desconocimiento de 'M@u innovacion,
técnicas y herramientas actualizadas. Metodologias Activas (ABP) ;':3"‘!5“‘0 y creatividad en |
clases.

Grafico N° 1: Arbol de Problemas
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion Propia

Preguntas de investigacion
e (Cudl es el aporte de la correcta aplicacion de la estrategia activa del Aprendizaje
Basado en Proyectos en la ensefianza?
e ;CoOmo es el proceso de ensefianza aprendizaje en el Area de Ciencias Sociales de la
I. E. San José de Minas?
e ;Como resolver las limitaciones encontradas en la ensefianza de las Ciencias

Sociales?

Hipotesis o idea que se defiende

Ho: No existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio de calificaciones
del grupo experimental y grupo de control en la asignatura de Filosofia.
Hi: Existen diferencias significativas entre el promedio de calificaciones del grupo

experimental y grupo de control en la asignatura de Filosofia.

El ABP mejora la ensefianza de las Ciencias Sociales notablemente en aspectos puntuales:

optimiza los tiempos de planificacion y organizacion de actividades en cada etapa para



generar en los estudiantes responsabilidad, participacion, criticidad, analisis y trabajo
colaborativo en la construccion de conocimientos y dominio de destrezas mientras elaboran

el producto final, parafraseando a Gutiérrez et al. (2012).

Destinatarios del Proyecto

Los beneficiarios directos fueron los 23 docentes, especificamente los del Area de Ciencias
Sociales de la Institucidn, puesto que esta investigacion pretendié mejorar los procesos de
ensefianza. Los beneficiarios indirectos y los mas importantes fueron los estudiantes que
recibiran clases activas y significativas con un personal calificado en metodologias actuales,
innovadoras y creativas, en especial ABP, metodologia aplicable en la virtualidad y la nueva

normalidad, que exige cambios.
Objetivos:

Objetivo general
e Determinar la influencia de la correcta aplicacion de la estrategia activa Aprendizaje
Basada en Proyectos en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Bachillerato de la

I.E. San José de Minas.
Objetivos especificos

1. Analizar la importancia y el aporte pedagdgico del ABP en la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

2. Identificar el proceso de ensefianza aprendizaje en el Area de las Ciencias Sociales de la
I.E. San José de Minas.

3. Disefiar una propuesta didactica para mejorar la ensefianza de las Ciencias Sociales a
través de la estrategia activa ABP en bachillerato de la I.E. San José de Minas.

4. Aplicar procesos didacticos apoyados con la estrategia activa ABP para mejorar la
ensefianza de las Ciencias Sociales en los primeros afios de Bachillerato de la I.E. San

José de Minas.



CAPITULO |

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion (estado del arte).

Para realizar los antecedentes de la investigacion Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) en la ensefianza de las Ciencias Sociales del bachillerato de la I.E. San José de Minas,
se recurrié a los repositorios de Ecience Direct, DOAJ (Directorio de revista de acceso

abierto), Google académico y se considerd temas similares.

Costa Castell6 (2016) en la Revista Iberoamericana de Automaética e informaética
Industrial (Catalufia) publicd: “Introduccién a la Diagnosis de Fallos basado en Modelos
mediante Aprendizaje Basado en Proyectos”, trabajo que muestra a esta metodologia como
un sistema de tres pasos donde los estudiantes por medio de un conjunto de ejercicios
aprenden. Palazuelos et al. (2018) en Contabilidad Spanish Accounting Review, publico:
“Utilidad percibida del Aprendizaje Orientado a Proyectos para la formacion de
competencias. Aplicacion en la asignatura «Auditoria de cuentas»”, en la cual, plantean que
el aprendizaje orientado en proyectos ensefia competencias en los estudiantes. EI ABP es una
estrategia que se puede aplicar en todas las ramas del conocimiento, los proyectos generan

competencias en los estudiantes para trasformar su entorno social, cultural y politico.

Alvarez et al. (2010) en la Revista Iberoamericana de Educacion (México) publico:
“Trabajo por proyectos: Aprendizaje con sentido”, donde se aplicé el método del trabajo por
Proyectos mejorando el desarrollo de competencias especificas. Pinargote Pinargote (2017)
en la Revista Cientifica DOAJ publico: “La investigacion basada en proyectos de integracion
de niveles en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las universidades ecuatorianas”, que
resaltan la interaccion del aprendizaje en el aula aplicados para resolver problemas reales. En
la revista Dialnet, Rodriguez Perazzo (2009) de la Universidad Metropolitana, en su
publicacion “Aprendizaje basado en proyecto: Desarrollando competencias”, hace referencia
a las capacidades de autoaprendizaje del estudiante. Los beneficios del uso del ABP como

estrategia curricular en la ensefianza de las Ciencias Sociales generan cambios significativos

9



en la forma de pensar, analizar, reflexionar, contextualizar y entender la historia, los

estudiantes y docentes se forman como ciudadanos activos y del mundo.

En algunas Universidades del pais se encontré investigaciones con tematicas
parecidas como en la Universidad San francisco de Quito, lo publicado por Tandazo y Lasso
(2014) “La ensefianza de Ciencias Naturales a través del arte por medio del aprendizaje en
proyectos”, que menciona como esta metodologia mejora competencias en las Ciencias

Naturales al aplicar el ABP en el aprendizaje de los estudiantes.

La investigacion a desarrollarse tiene caracteristicas innovadoras puesto que en la
busqueda realizada en los diferentes repositorios internacionales y nacionales existen
investigaciones parecidas de las variables a investigar en este trabajo, pero en ambitos de
Areas Técnicas y practicas como ingenieria, medicina, quimica, etc. donde los estudiantes
por la naturaleza del campo de accion aprenden haciendo. En cambio, las Areas Humanas y
de las Ciencias Sociales no existen muchas investigaciones, pues, se las han desplazado a
aplicar otro tipo de estrategias al estar orientadas por destrezas tedrico-conceptuales,
separando de esta manera la teoria de la practica. Por tal razén, rompe esquemas
metodoldgicos la aplicacion de ABP en la ensefianza de las Ciencias Sociales, apuntan a
mejorar las destrezas de los estudiantes con un perfil de salida apto para las demandas de la
sociedad del siglo XXI.

PEA de Cencae Socisles
LID W@l T

INCIDE

Gréfico N° 2: Organizador Légico de variables
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion Propia
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Graéfico N° 3: Constelacién de ideas de la variable independiente
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion Propia
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Gréfico N° 4: Constelacion de ideas de la variable dependiente
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion Propia
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Desarrollo tedrico del objeto y campo

Constructivismo

Esta investigacion se fundamenta en el Constructivismo, corriente pedagdgica que brinda las
herramientas necesarias a los estudiantes para que construyan su propio conocimiento
mediante experiencias y nuevos conocimientos, sus principales exponentes son Jean Piaget,
Ausubel con el aprendizaje significativo, Dewey, con el aprender haciendo, y el aprendizaje

social de Vygotsky.

Araya (2007) menciona que en el constructivismo: “El sujeto construye el conocimiento de
la realidad, ya que ésta no puede ser conocida en si misma, sino a través de los mecanismos
cognitivos de que se dispone, mecanismos que, a su vez, permiten transformaciones de esa
misma realidad” (p.77). En el constructivismo los sujetos se convierten en actores
fundamentales de la transformacion social, mediante un aprendizaje continuo que los dota de

herramientas Utiles para que puedan enfrentarse a los problemas reales de la vida.

El Modelo Constructivista es la base teorica en la aplicacion de las estrategias activas, pues,
el docente constructivista orienta a los estudiantes hacia la creacion, el descubrimiento y la
formacion de nuevos conceptos y no sélo la repeticion de conceptos, datos y formulas,
parafraseado de Silva y Avila (como se cit6 en Emiro, 2005) Por lo tanto, las estrategias
activas y el constructivismo van de la mano para lograr los objetivos educativos y asi

desarrollar las destrezas con criterio de desempefio.

La Ensefianza es un proceso que lleva a la préactica, que debe tener una sistematizacion, de
ahi que, el constructivismo es un modelo educativo que desarrolla habilidades para la vida y
aplica estrategias activas como son: trabajo colaborativo, aula invertida, aprendizaje basado
en proyectos, gamificacion, etc. para cumplir con los objetivos y criterios educativos, con el

fin de brindar una educacion de calidad y calidez.

Estrategias Activas

Un campo fundamental de esta investigacion son las Estrategias Activas, campos tan
importantes como el ensefiar haciendo, el trabajo colaborativo, la comunicaciéon, aprendizaje
por proyectos y el liderazgo que los docentes aplican en los procesos de ensefiar. (Schimidt,
1952)
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Diaz y Hernandez (1998) la definen como "un procedimiento (conjunto de pasos O
habilidades) que un estudiante adquiere y emplea en forma intencional como instrumento
flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas"
(p. 115), es decir las estrategias ponen como sujeto activo al estudiante que cuenta con
aspectos cognitivos, afectivos y sociales apto para solucionar problemas dentro y fuera de la

Institucion.

Las estrategias contribuyen a lograr los aprendizajes esperados en los estudiantes; de este
modo Roser (como se citd en Quispe Sarmiento, 2015) manifiesta que:
La estrategia aplicada al &mbito didéctico, se refiere a aquella secuencia ordenada y
sistematizada de actividades y recursos que los profesores utilizamos en nuestra
practica didactica; determina un modo de actuar propio y tiene como principal

objetivo facilitar el aprendizaje de nuestros alumnos. (p.13)

Las estrategias aplicadas de forma ordenada y sistematica contribuyen a un buen desarrollo
de las destrezas y objetivos curriculares. Desde esta perspectiva es necesario diferenciar dos
tipos de estrategias: las estrategias de ensefianza, son los medios para ensefiar correctamente
a los estudiantes, dicho en palabras de Gonzales (como se cité en Quispe Sarmiento, 2015):
“Las estrategias de ensefanza son la clave del éxito, consiste en que los profesores descubran
como aprenden los nifios y cudles deben ser las secuencias didacticas adecuadas para
promover su mayor autonomia moral ¢ intelectual” (p. 14). Es decir, el éxito de la ensefianza
esta en laaplicacion de una buena estrategia; y las estrategias de aprendizaje, son las destrezas
que desarrollan los estudiantes para adquirir nuevos conocimientos, valores, y actitudes,

desde el punto de vista de Gonzales (como se citd en Quispe Sarmiento, 2015) sefiala:

“Que las estrategias de aprendizaje son un conjunto interrelacionado de funciones y
recursos, capaces de generar esquemas de accion que hacen posible que el alumno se
enfrente de una manera mas eficaz a situaciones generales y especificas de su
aprendizaje; que le permiten incorporar y organizar selectivamente la nueva

informacion para solucionar problemas de diverso orden” (p. 15).

El autor claramente hace una reflexion que las estrategias de ensefianza son las herramientas

que utiliza el estudiante para adquirir destrezas para su vida. Por ello, es necesario que en
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cada proceso educativo se aplique correctamente las estrategias para conseguir una educacion

de calidad y calidez.
Desarrollo Teorico de la variable Independiente

Aprendizaje Basado en Proyectos

El ABP no es una estrategia nueva, pero a pesar de su antigiiedad no existe literatura
cientifica capaz de sustentar y esclarecer su precision o enfoque de estudio y complica una
definicién clara, es mas, existe un enredo terminolégico con otras definiciones como
Aprendizaje basado en problemas “a los estudiantes se les propone un problema, el cual debe
ser solucionado y aprender mas acerca de este, por medio de un trabajo grupal o un estudio
independiente” (Rodriguez et al., 2010, p. 16), mediante las afirmaciones es claro que se trata
de una estrategia y modelo de ensefianza diferente, en el ABP se valora el interés del

estudiante y en el aprendizaje baso en problemas aprende mediante la resolucién del mismo.

En el Aprendizaje Basada en Proyectos, los docentes necesitan crear espacios para el
aprendizaje, dando acceso a la informacién, soportando la ensefianza por la instruccion,
modelamiento y guia a los estudiantes, para manejar de manera apropiada sus tareas,
animarlos a utilizar procesos de aprendizaje metacognitivos, respetar los esfuerzos grupales
e individuales, verificar el progreso, diagnosticar problemas, dar retroalimentacion y evaluar
los resultados generales (Rodriguez y Cortés, 2010). Es decir, en el ABP los docentes deben
realizar un trabajo dinamico y creativo, animar al estudiante al trabajo auténomo, valorando

la individualidad y los resultados obtenidos.

El paradigma del ABP

El paradigma del ABP en los procesos de ensefianza pone al estudiante frente a retos reales,
un problema identificado en su entorno que no conoce y a partir de este hecho surge la
necesidad de aprender nuevos conocimientos mediante preguntas, este método se le
denomina socratico. Es decir, “se parte de una pregunta acerca de algo que se desconoce para
avanzar hacia la busqueda de nuevos conocimientos” (Herrera Zepeda, 2008, p. 141). Lo
desconocido es la base para aprender nuevas cosas, la curiosidad y la duda son los motores

del aprender, la ciencia es un reflejo de buscar una explicacion del mundo en el que vivimos,
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pensamos para mejorar la calidad de vida. El ser humano tiene competencias puntuadas de

resolver problemas de su entorno para hacer de esta vida mas viable y facil.

La educacion es el medio para adquirir conocimientos, por lo cual ha ido cambiando de
acuerdo a las necesidades de las personas y de la época. En lo tradicional, la educacién era
vertical, la informacion era unidireccional, en cambio en “el ABP el estudiante se ve
“obligado”, de manera espontanea y sin presion externa, a formular una respuesta hipotética
de acuerdo con sus conocimientos previos” (Herrera Zepeda, 2008, p. 141). El Docente guia
a que los estudiantes lleguen a su verdad mediante una formulacion asertiva de preguntas, es
decir, los estudiantes aprenden nuevos conocimientos de lo desconocido, su interés y

motivaciones de adquirir nuevos conocimientos parte del reto planteado.

Por ello, Herrera Zepeda (2008) menciona: “el mundo de las sensaciones es el mundo de
nuestra relacion con el exterior lo es de la interaccion con nosotros mismos, el organismo
reacciona contra los estimulos de su entorno para conocerlo” (p. 141). De ahi la importancia

de siempre mantener relacion directa con el entorno del estudiante.

Definicion del ABP
Al ensefiar por proyectos es necesario conocer su definicion, por ello, se destacan los

principales autores con sus respetivas definiciones a continuacion:

La definicion dada por Sanchez (2013) “El ABP es un conjunto de tareas basadas en la
resolucion de preguntas o problemas a través de la implicacién del alumno en procesos de
investigacion de manera relativamente autonoma que culmina con un producto final
presentado ante los demas.” (p. 1). Sdnchez indica como resultado final el trabajo autbnomo
del estudiante basado en la pregunta o resolucion de un problema, cabe resaltar al docente
como guia y motivador para lograr buenos resultados en el estudiante, ademas se debe

considerar los procesos.

“El proyecto de aula busca aplicar los conocimientos adquiridos sobre un producto o proceso
especifico, donde el alumno tendra que poner en practica conceptos tedricos para resolver
problemas reales” (Rodriguez y Cortés, 2010, p.17). Los estudiantes deben aprender con sus

propias experiencias y contextos reales.
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Segun algunos pensadores lo definen: “como un método de aprendizaje que involucra al
estudiante en la adquisicion de conocimientos y habilidades a través de un proceso de
bldsqueda, estructurado alrededor de preguntas reales y complejas, que generan, a su vez,

tareas y productos cuidadosamente disefiados” (Gutierrez et al., 2012, p. 33).

Existen infinidad de definiciones de ABP, para este trabajo se considerard como una
estrategia activa para aplicarla con los estudiantes, mediante la resolucién de un problema o
la respuesta de una pregunta, siempre considerando el contexto real del estudiante, pues el
aprendizaje debe tener como resultado personas capaces de resolver situaciones dentro de la

sociedad, y ademas tener la capacidad de emprender sus propias ideas.

Caracteristicas del ABP
Para esta investigacion se considera importante las siguientes caracteristicas, emitidas por
Gutiérrez et al. (2012):

1. Se da oportunidad para que los diferentes estilos de aprendizaje se desarrollen,
estimulando el ingenio y la creatividad.

2. Esun aprendizaje significativo, pues esté orientado al mundo real. Lo que se aprende
tiene valor mas alla de los examenes y calificaciones.

3. Se conduce en un ambiente libre de confrontaciones estériles. Las equivocaciones y
errores, que necesariamente ocurren, se enmiendan mediante la retroalimentacion
positiva. Se reconoce por parte de todos que hay opciones y caminos diversos.

4. Estimula el uso de habilidades de razonamiento de alto nivel, asi como la aplicacion
de conceptos y datos basicos previamente adquiridos.

5. Se aprende de manera activa, construyendo y no solo escuchando pasivamente. En
este sentido, los estudiantes son responsables de su propio aprendizaje y toman
decisiones dentro de un marco de trabajo bien estructurado.

6. Es multisensorial, ya que utiliza diferentes vias de comunicacion: verbal, cinética y
emocional.

7. La evaluacion es congruente con la forma de aprender. Es decir, se basa en el
desempefio mostrado a lo largo de la realizacién del proyecto. La evaluacion ocurre
de manera continua; no es una actividad final.

8. El aprendizaje se lleva a cabo con datos obtenidos en tiempo real.
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9. Elalumno puede llegar a descubrir que el proceso de aprendizaje es tan valioso como
el proyecto mismo.

10. En este contexto, el aprendizaje avanza por diferentes areas curriculares. Un proyecto
de la vida real es interdisciplinario por naturaleza.

11. El maestro tiene la facilidad de convertirse espontaneamente en un facilitador del
aprendizaje.

12. Existe la oportunidad para la autoevaluacién por parte del alumno, para que
reflexionen continuamente acerca de sus propios actos.

13. El problema o reto no tiene una solucion predeterminada.

14. Los estudiantes disefian el plan para llegar a la solucion, construyen los instrumentos
y llevan a cabo la recoleccion y manejo de la informacion.

15. En el escenario del desarrollo de un proyecto, los alumnos pueden aplicar sin
restricciones sus estilos de aprendizaje. El proyecto se conduce en un ambiente de
libertad y creatividad (p. 33).

Estas caracteristicas enfatizan los potenciales y ventajas al aplicar y desarrollar el ABP
dentro del proceso de ensefianza, mejorando significativamente el perfil de salida del

estudiante.

Desarrollo de competencias con ABP

“La transicion desde un curriculum tradicional hacia un curriculum ABP no es un proceso
sencillo. Es necesario que todos los componentes involucrados: politicas educativas de la
institucion, curriculum, aspectos administrativos, concepciones sobre la ensefianza y el
aprendizaje de profesores y estudiantes, entre otros, estén involucrados en esta
transformacion” (Morales Bueno, 2018, p.p. 93-94). El contexto actual ha permitido
implementar nuevas estrategias como es los proyectos interdisciplinarios, esto significa que
en el Area de Ciencias Sociales se puede realizar los acoplamientos respectivos dentro del
curriculo aplicando el ABP como estrategia activa.

Competencias que desarrolla en los estudiantes
Segun Cobo y Valdivia (2017) los estudiantes que aplican proyectos en sus procesos de

aprendizaje son capaces de:
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A A

Planificar actividades en grupo para obtener metas comunes.

Escuchar a sus comparieros y exponer sus puntos de vista.

Negociar compromisos y toma de decisiones.

Evaluar en conjunto los avances y organizacion del proyecto.

Planear ideas innovadoras y solucionar problemas (p. 6).

Proceso de ABP
El proceso como tal, es fundamental para lograr el objetivo planteado. Los estudiantes sino

tienen claro la meta y el proceso no podran trabajar colaborativamente para conseguir la

misma, es mas, tanto docentes como estudiantes deben tener claro, la definicion,

caracteristicas, procesos para la implementacién del ABP en el aula. Morales Bueno (2018),

propone seguir este proceso:

Etapa 1

Etapa 2

a.
b.

o o

Presentacion del problema a los estudiantes.

Los estudiantes organizan sus ideas con respecto a la situacion planteada,
Identifiquen su naturaleza y los factores o aspectos involucrados en ella.

Luego de una primera lluvia de ideas, los grupos de estudiantes las analizan de
forma critica, para identificar los aspectos que se relacionan con sus
conocimientos previos sobre el tema, asi como los aspectos que no entienden y

para los cuales necesitan adquirir nuevos conocimientos.

Los estudiantes se organizan para buscar, revisar y sistematizar la nueva
informacion.

Se presentan algunas diferencias en la forma de implementacion del ABP. Segun
la naturaleza y objetivos del curso, el nimero y nivel académico de los
estudiantes, los recursos disponibles, entre otros aspectos.

El disefio del proceso podra considerar un camino mas cercano al modelo original
en donde el trabajo de los grupos de estudiantes se realiza de una forma mas

auténoma, siendo el rol del Docente, el de un tutor o consultor.
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Modalidad Hibrida

Estas aproximaciones son mas sensibles a los factores externos (institucionales,
administrativos, curriculares) y ello puede afectar al logro de los objetivos esperados,
especialmente en el desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior. Por
lo general, las modalidades hibridas conservan el componente de trabajo en grupos
colaborativos, el uso de escenarios (con mayor o menor grado de complejidad y
estructuracion) y el rol de facilitador del profesor de manera parcial, limitdndose a
algunos momentos del proceso ya que mantiene el control en cierto grado.
Comunmente, el profesor estructura el proceso de aprendizaje a través de actividades
individuales o grupales predisefiadas, demostraciones en aula, clases expositivas, en
la tltima etapa, el grupo aplica el nuevo conocimiento al problemainicial, verificando
si sus primeros planteamientos pueden ser reordenados o redefinidos en funcion de
lo aprendido. Luego de ello estaran en capacidad de formular y argumentar sus

propias propuestas de soluciones (Morales Bueno, 2018, p. 99).

Se menciona desarrollo de habilidades y trabajo auténomo para tener resultados en la
persona, es decir la capacidad de solucionar problemas en este sentido “la solucion de
problemas mediante métodos heuristicos son los que se basan en reglas muy practicas que
si bien no llevan a la solucion de forma inmediata, permite abordarlos de una manera
diferente y acercar mucho a la solucion” (Herrera Zepeda, 2008, p. 234), entonces los
estudiantes desarrollan el aprendizaje en todo el proceso de ABP.

Implementacion del ABP en el Aula

Etapas

La Implementacidn en el aula debe seguir etapas puntales para obtener un logro célebre.
Cobo y Valdivia (2017) mencionan que se debe partir de un problema inicial para despertar

el interés investigativo de los estudiantes y posterior a ello, seguir las siguientes etapas:
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Planteamiento del proyecto y organizacion:

Los estudiantes reconocen una situacion relevante de los temas tratados desde el
curriculo. A lo cual, el docente puede guiar u orientar con temas sugeridos para que los
estudiantes escojan el que mas les interese.

Estimular la motivacion y el entusiasmo en la tarea.

Organizacion del equipo y la distribucién de responsabilidades.

Acompariamiento al equipo en la generacion de ideas.

Investigacion sobre el tema
Recoger infomacidn por parte de los estudiantes.
Retroalimentar a los grupos con preguntas guias.

Dimensidn de los objetivos y plan de trabajo

Recordar que la finalidad es generar un producto, un servicio 0 una experiencia.

Los estudiantes construyan sus aprendizajes durante el proceso y que tengan una relacion
directa con el resultado del trabajo.

Los estudiantes generen los objetivos tomando en cuenta los temas generales del curso,
los tiempos y los recursos que estan a su alcance.

Elaborar un listado de actividades para conseguir los objetivos del proyecto.

Implementacion
Monitorear el proceso, puesto que hay estudiantes que necesitan en mayor o menor
medida esta guia.
Permanecer atento a las oportunidades y dificultades que se vayan presentando. En caso
de ser necesario reajustar para llegar al proposito planificado, puede ser, con pequefios

logros o productos hasta llegar al final.

Presentacion y evaluacion de los resultados
Presentar los productos desarrollados y exponer los resultados logrados, por ello, se
mejora las habilidades orales y escritas.

Tener los criterios claros para que sirvan de guia los equipos.
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c. Promover la autoevaluacion de cada uno de los miembros del equipo y la evaluacién
entre pares

d. Se puede evaluar en un plenario, por medio de sus experiencias ¢cuales son las lecciones
y habilidades aprendidas?

e. Seevalla lo logrado en el proyecto y lo aprendida por los estudiantes

Actores en el ABP
Rol del docente

Escribano (2008) menciona que el docente cumple un rol fundamental en el desarrollo del
ABP.

En calidad de tutor, de gestor del proceso, tiene que saber como aprende el alumno.
Indudablemente, la metodologia supone un reto para el profesor. El reto es abordar el
desarrollo de la ensefianza dandole una orientacion distinta a su funcion. En lugar del
especialista que conoce bien un tema y sabe explicarlo, tiene que convertirse en un
profesional del aprendizaje y hacer todo lo posible para facilitar el acceso intelectual
de los alumnos a los contenidos y préacticas profesionales de las disciplinas 0 ambitos

curriculares que el problema abarca (p. 20).
Complementando la idea, Sanchez (2013) aporta que:

Debe ser especialista en el método, manejar bien el grupo, coordinar la
autoevaluacion y otros métodos de evaluacion significativos, ademas debe motivar,
reforzar, facilitar pistas, ser flexible ante el pensamiento critico de los alumnos,
conocer y manejar el metodo cientifico y disponer de tiempo para atender inquietudes

y necesidades de los alumnos” (p. 2).

Tanto Escribano como Sanchez concuerdan que el docente debe ser eje de motivacién y guia

ante las inquietudes y necesidades de los estudiantes y no un especialista en contenidos.
Rol del estudiante

Si el rol del Docente es importante en ABP, el estudiante debe asumir la responsabilidad en
su aprendizaje aplicandolo en su vida diaria. EI ABP “es un método motivador para los

alumnos, que refuerza el sentimiento de profesionalidad y confianza en uno mismo. Produce
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un cambio en la vision de los estudiantes, que pasan de considerarse a si mismos como
alumnos a considerarse como profesores” (Egido et al., 2006, p. 144). El docente se mantiene
como guia y el estudiante es el principal actor en la educacion.

Por su parte, Escribano (2008) afirma que “La situacion de aprendizaje es presentada por el
profesor y el material de aprendizaje es seleccionado y generado por los alumnos, ellos
adquieren el papel activo en la responsabilidad de su aprendizaje” (p. 18), considerando las
aportaciones, el estudiante tiene la responsabilidad y la disponibilidad de trabajar de manera

autonoma y de generar sus recursos de aprendizaje.
Rol del Padre de Familia

En el proceso de ensefianza los padres de familia son importantes para conseguir los logros
establecidos en los objetivos. Los proyectos tienen espacios trabajados en la casa y en las
Instituciones educativos. En la primera los padres cumplen estos roles, parafraseando a Lopez
(2018):

e Tutores en los hogares, los padres acompafian en la realizacién de tareas en casa.

e Compromiso, la responsabilidad es mayor, puesto estan involucrados activamente en
el proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos.

e Colaboracion, los padres contribuyen con los materiales y preparacion de materiales

para el proyecto final de sus hijos.

Resultados de aprendizaje
En el articulo “Que dicen los estudios de la ABP” se menciona efectos positivos sobre el

aprendizaje. Los estudios cientificos realizados apoyan esta hipotesis:

- Segun Willard y Duffrin (2003), el ABP prepara a los estudiantes para resolver problemas

reales.

- En el estudio realizado por Rodriguez Sandoval et al. (2010) los estudiantes aprenden a su

ritmo.

- Segun Martinez et al. (2007), los estudiantes mejoraran su capacidad para trabajos

colaborativos al poner mayor esfuerzo, motivacion e interés. Mejoran su léxico al hacer
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exposiciones y presentaciones, mejoran la profundizacion de los conceptos, tienen menor
estrés en época de examenes, la asignatura les resulta méas facil, amena e interesante, detectan
los errores antes, tienen una mejor relacion con el profesor, abordan temas transversales a

otras asignaturas, y mejoran la relacion con los comparieros.

- Los estudiantes que perciben una mayor autonomia tienden a tener experiencias mas

positivas en el ABP.

- Los estudiantes mejoran sus calificaciones en las diferentes evaluaciones, puesto que,
recuerdan lo aprendido durante un periodo de tiempo mas largo que con un método
tradicional (Mioduser y Betzer, 2007).

- Por ultimo. En lowa, las tres escuelas que han implementado el ABP, han mejorado sus
resultados en una prueba estandarizada de la lectura del 15% al 90% en s6lo dos afios,
mientras que el resto de escuelas que realizan esa prueba han mantenido la misma media en

los resultados.

Dificultades al implementar el ABP

Los benéficos y resultados son muy buenos, pero como toda estrategia tiene algunas
dificultades en su aplicacion. En palabras de Krajcik et al. (como se cit6 en Sanchez, 2013)
que tanto estudiantes como docentes “que se enfrentaban a un ABP tenian dificultades a la
hora de llevar a cabo las tareas relacionadas con generar preguntas cientificas significativas,
manejar el tiempo, transformar informacién en conocimiento y desarrollar argumentos
I6gicos para apoyar sus tesis”. (p. 2). Pero, con el trabajo constante, progesivo, dirigido y con
la correcta aplicacién de esta estrategia las difucultades que se vayan encontrado, disminuyen
y se transforman en logros y beneficios. Los estudiantes adquieren habilidaes de autonomia,
resolucion de problemas reales, trabajo colaborativo y profundizacion de los conceptos,
como lo postulan Martinez et al. (2007) y Willard y Duffrin (2003). Por ello, la correcta
aplicacion del ABP es fundamental para obtener excelentes resultados en el proceso de

ensefianza en los estudiantes y lograr los objetivos curriculares.
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Evaluacion y Difusion

“El ABP facilita una evaluacion completa real e integral del alumno. El tipo de evaluacion
aplicada se denomina de desempefid y puede incluir la valoracion del portafolio del
estudiante, se espera que los estudiantes resuelvan problemas complejos y reales” (Marti,
2010, p. 16), como menciona las evaluaciones son integrales y continuas, los estudiantes son

capaces de resolver problemas complejos de su cotidianidad.

“Aprender es poder justificar lo que se piensa con procesos de produccion y aceptacion de
conocimientos que se desarrollan en la vida cotidiana” (Rodriguez et al., 2010, p. 15), por
esta razon, un proyecto no se termina con la realizacién del producto y para ello se tiene dos

pasos trascendentales como son la evaluacion y la difusion.

La etapa de la evaluacion es una parte importante en el proceso de ensefianza — aprendizaje
de la Institucion, por ello debe ser de “calidad, dinamica y transformativa”(Fundacién
INTEF, 2019, p. 21). En el ABP el proceso es fundamental para que se obtenga un buen

resultado y un aprendizaje significativo.

La evaluacién de calidad, no espera el final para verificar el proceso, sino que toma datos en
los momentos justos y obtener conclusiones validas. Esto contribuye a tomar decisiones
atiles y a tiempo. (Fundacion INTEF, 2019), por ello, el ABP dispone de una variedad de
estrategias y técnicas para recolectar datos, en distintos momentos del proceso para realizar

mejoras a tiempo y garantizar un aprendizaje simultaneo.

La evaluacidn dinamica se caracteriza por ser: iterativa, es decir, toma datos para mejorar la
siguiente practica; interactiva, es decir, conlleva un momento de interaccién comunicativa en
la cual el evaluador proporciona feedback al evaluado; y es una evaluacion para el éxito, es
decir, no pretende constatar el fracaso en el aprendizaje sino detectar aquellas cuestiones que

suponen una dificultad para garantizar el aprendizaje a partir de mas y mejores andamiajes.

Por consiguiente, al tener estas caracteristicas en todo el proceso, eminentemente es
formativa, e incluso puede llegar a ser transformativa. James Popham (2013, como lo cité en

Fundacion INTEF, 2019). propone que una evaluacion de calidad ha de promover el cambio
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en cuatro planos: “evaluar para cambiar nuestra practica docente, evaluar para ayudar mejor
a nuestros estudiantes en el proceso de aprendizaje, evaluar para mejorar el clima del aula 'y

evaluar para mejorar nuestro proyecto educativo de centro” (p. 22)

Pero para tener €xito, el proyecto debe ser difundido en la comunidad educativa. “La difusién
del proyecto implica hacer publico el proceso de trabajo y el producto final
obtenido”(Fundacion INTEF, 2019, p. 23). Es necesario que el proyecto y producto sea
difundido a los demaés: estudiantes, docentes o padres de familia, alentando a un
desenvolvimiento y planeacion del mismo. También se podria difundir fuera de la Institucion

en lugares publicos, esta accién influye positivamente en los estudiantes a seguir mejorando.

Por esta razon, se destacan cuatro puntos relevantes:

En primer, se refuerza la implicacion de los estudiantes y su autoestima, al tiempo
que se mejoran sus destrezas expositivas o de creacion de materiales audiovisuales,
segun sea el caso. En segundo, la presentacion publica del proyecto es un momento
de intensa comunicacién con las familias, que conocen asi en profundidad nuestro
trabajo y cual ha sido la participacion de sus hijos e hijas en el proyecto, creando asi
vinculos positivos entre la familia y la escuela. En tercer lugar, abrir el proyecto a la
comunidad lo convierte en objeto de debate, contribuyendo asi a la difusion del
conocimiento en nuestro entorno, gracias a lo cual podremos, quizas, demandar la
participacion de la comunidad en proyectos posteriores. Y, en cuarto lugar, hacer
publico el proyecto es tambien beneficioso para la profesion docente pues transmite
una imagen positiva, creativa e ilusionante del magisterio (Fundacién INTEF, 2019,
pp. 23 - 24).

La evaluacion es permanente y continua, por ende, se debe intensificar estos cuatro puntos
relevantes para una correcta retroalimentacion y lograr un mejor producto. Un producto no
se debe quedar en la realizacidn, sino también en la difusién en la Institucion, familiares y la

comunidad en general, fortaleciendo y demostrando las destrezas adquiridas.
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Campo de conocimiento de la variable dependiente

Pedagogia

La pedagogia es un estudio intencionado, sistematico y cientifico de la educacién mediante

principios, normas y leyes que rigen el proceso educativo. Como expresa et al. (2009):
La pedagogia es la ciencia de la educacion, en cuanto explica los diferentes enfoques
tedricos basados en la investigacion, modelos que se investigan y elaboran para que
los pedagogos apliquen nuevos principios y procesos en beneficio de la formacion de
la persona y la sociedad (p. 16)

En este sentido, la pedagogia es el medio de acercarse a la realidad que nos rodea para
entenderla. También podemos decir que su cardcter multidisciplinario, contribuye e

enriquecer el trabajo colaborativo entre las diferentes Areas del conocimiento.

Proceso de ensefianza

El proceso de ensefianza tiene como designio apoyar a la formacién de la personalidad del
futuro profesional, por ello, “El docente comunica, expone, organiza, facilita los contenidos
cientificos-histéricos-sociales a los estudiantes y estos, ademas de comunicarse con el
docente lo hacen entre si y con la comunidad. Es por ello que, el proceso docente es de
intercomunicacion”. (Alvarado et al., 2018, p. 612). Los docentes dentro de su formacion
comunican y sociabilizan sus conocimientos y desarrollan destrezas que seran Utiles para

resolver problemas y desafios de su diario vivir.

Este proceso de ensefianza aprendizaje, propicio para la construccion de conocimientos, en
el cual, los estudiantes son los principales protagonistas y los docentes, facilitadores. Es decir,
los estudiantes mediante la lectura, aportes de experiencias, reflexiones, intercambios de
puntos de vista con los demas actores educativos, generan su propio conocimiento, disfrutan
del aprender y sobre todo se compromete con él. (Alvarado et al., 2018). Dicho en otras
palabras, la labor del docente es fundamental, por ello, su formacion debe ser permanente y
continua para estar actualizado en las mejores estrategias de ensefianza y hacer de este

proceso una experiencia favorable en beneficio de los estudiantes y de la ciencia.
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Desarrollo Teorico de la Variable Dependiente

Ensefianza

Segtn la Real Academia espafiola (2001), ensefiar es “Instruir, doctrinar, amaestrar con
reglas o preceptos” por lo tanto, es una actividad que se la realiza para aprender mediante la
guia de un docente que aplica adecuadamente procesos, metodologias y estrategias

educativas para hacerla mas ameno y divertido.

Ensefianza de las Ciencias Sociales

“Es tiempo de transformar la ensefianza de los Estudios Sociales”

Warren Hope (1996)

La transformacién de las Ciencias Sociales la debemos iniciar cambiando los modelos
mentales del profesorado. Hay que repensar la educacién y ensefiar con un sentido practico

y que los estudiantes estén convencidos que aprenden cosas Utiles.

Alcance de las Ciencias Sociales

El alcance de las Ciencias Sociales desde su nacimiento ha sido formar buenos ciudadanos y
ciudadanas responsables y con valores, a pesar que a través de la historia esta ciencia fue
utilizada como un medio de dominacion por los dominantes. Pero, en los Gltimos afios
mediante las reformas curriculares la ensefianza de las Ciencias Sociales es conocer los
procesos historicos para intervenir en la construccion democratica del presente y futuro,
profundizar las tematicas para comprender y solucionar los problemas del contexto social.
(Pagés, 2020).

Malla Curricular de Bachillerato del Area de Ciencias Sociales

La malla curricular nace en el 2006 de un proceso largo, obteniendo como resultado la
estructuracion del curriculo, el cual permite al docente la organizacion, priorizacion,
agregacion y desagregacion de los aprendizajes de acuerdo a las necesidades de cada
Institucion, de los estudiantes y los estudiantes de Necesidades Educativas Especiales (NEE).
También facilita el trabajo colaborativo y activo de los docentes. Dando una perspectiva
nueva de las Ciencias sociales, donde el docente se empodera de la materia, como, por

ejemplo:
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Las dimensiones del curriculo de Historia no se ajustan cuantitativamente, sino
cualitativamente, es decir, realizando un tratamiento de las destrezas en diferentes
grados de complejidad y profundidad, considerando las necesidades educativas de la
instituciéon y la localidad, como se plantea en el principio de flexibilidad de la
propuesta curricular. Quedo claro, por tanto, que no se trata de ensefiar muchas cosas
a modo de informaciones o datos, enfocandose en los contenidos facticos, sino de
ensefiar cosas significativas, debidamente contextualizadas, y, sobre todo, a pensar y
a pensar histéricamente (MINEDUC, 2006, pérr. 7).

La restructuracion de la ensefianza de las Ciencias Sociales esta en el profesorado,
ésta reforma a la malla curricular permite que los docentes implementen estrategias nuevas
que garanticen un verdadero aprecio y aprendizaje en los estudiantes con destrezas de
pensadores histdricos. Los docentes son investigadores y gestores académicos, intelectuales
y culturales. Esta actualizacion obliga a los docentes de esta area a innovar para no solo
brindar una ensefianza con estrategias memoristicas y repetitivamente, sino con activas,
innovadoras y con sentido. Por ello el ABP, juega un papel importante para lograr las metas

planteadas y apoyar al perfil de salida de los estudiantes de bachillerato.

Curriculo Priorizado para la Emergencia

La pandemia “ha generado cambios trascendentales en la forma de ensefar y aprender
que requiere del trabajo conjunto de la comunidad educativa para afrontar los retos que
representa una educacion que sea pertinente, adecuada, actualizada y contextualizada”.
(MINEDUC, 2020, p. 2). Por tal razén, el Ministerio de Educacion ante esta emergencia
disefiado el Curriculo Priorizado para la emergencia para no detener el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Este curriculo prioriza destrezas que desarrollen habilidades para la vida
indispensables para esta nueva realidad como son: capacidad de adaptacion a la
incertidumbre, el desarrollo del pensamiento critico, el analisis, la argumentacion
considerando diversas perspectivas, la comunicacion empatica, la toma de decisiones, el
trabajo colaborativo, el manejo de las tecnologias, la formacion en valores, la contencidn

emocional de los estudiantes y la participacion de las familias (MINEDUC, 2020). Estas
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habilidades se las puede desarrollar mediante la implementacion de estrategias activas en los

procesos de ensefianza aprendizaje. El manejo de las estrategias activas como el Aprendizaje

Basado en Proyectos, Problemas y Preguntas son fundamentales para superar esta crisis.
Promueven la capacidad creativa, la imaginacion, la resolucion de problemas; asi
como, el desarrollo de habilidades de comunicacién oral, la comprension de textos,
la produccion escrita y el calculo matematico, siempre considerando las necesidades,
los intereses y las problematicas del estudiante que es el protagonista del aprendizaje,
con el apoyo del docente y las familias como mediadores, motivadores y orientadores
del proceso (MINEDUC, 2020, p. 2).

Esta estrategia activa es aplicable en cualquier realidad ecuatoriana no sélo para la
emergencia sino en todo el proceso Educativo. Estrategia que se complementa con el trabajo
colaborativo de padres, estudiantes y docentes; uso y manejo de TICS, instrumentos y
técnicas de recoleccion de evidencias para la obtencion de un buen producto y una ensefianza
significativa, con la direccion de un docente capacitado con un perfil de investigador,

creativo, critico, reflexivo y justo
Elementos Curriculares

Objetivos
Los diez objetivos que se plantea en el Curriculo del Area de las Ciencias Sociales
estan enmarcados en las asignaturas del tronco comun: Historia, Filosofia y Educacion para
la Ciudadania en la cual se destaca este:
Es la construccidn de un proyecto social Fontana (1982), pues si bien, en los procesos
identitarios se juega con la tolerancia, el respeto y la interculturalidad, en los procesos
de construccion social se apunta a la lucha contra toda forma de discriminacion, de
injusticia y de inequidad, pues desigualdad no es igual a diversidad” (MINEDUC,
2016, p. 382).

Valores también plasmados en el ABP. El Area de las Ciencias contribuye a reafirmar
la identidad propia marcada en un contexto del nosotros latinoamericano. Por ello, los

estudiantes en las asignaturas de esta area mejoran sus habilidades para la vida.

29



El curriculo de la asignatura también permite propender a la consolidacion de la
identidad cultural, y del ideal de la unidad en la diversidad de los estudiantes, en la
medida en que analiza la formacion del Estado y la Nacion como fruto de la existencia
de grupos humanos con caracteristicas culturales propias y particulares, en
condiciones desiguales e injustas, como preambulo para comprender la declaracion
constitucional del Ecuador como un Estado plurinacional y multicultural (Kowii,
2011). Con base en este conocimiento, los estudiantes podran contextualizar, de
manera mas precisa y mejor fundamentada, aspectos de la realidad ecuatoriana dentro

del proceso historico latinoamericano y mundial (MINEDUC, 2016, p. 434).

“La Filosofia se enfoca en la busqueda del entendimiento de las relaciones individuo-
sociedad, desde la perspectiva del pensamiento afincado en los grandes problemas humanos,
individuales y comunes, relacionados con la existencia personal, la sociedad y el pensamiento
mismo” (MINEDUC, 2016, p. 463). Las asignaturas de esta area contribuyen directamente
en la formacién de jovenes criticos, reflexivos, analiticos que pueden solventar y solucionar
los problemas que se presenten en la vida. Las Ciencias Sociales no estdn como materias
pasivas que estudian contenidos del pasado y sin sentido, son asignaturas que hacen de los

estudiantes personas lideres en derechos y obligaciones que miran por el bien comdn.

Contribucién de las Ciencias Sociales al Perfil de Salida del Bachillerato Ecuatoriano
El Perfil de salida esta fundamentado a tres valores fundamentales: justicia, innovacion y
solidaridad, a lo cual el Area de Ciencias Sociales segtin el MINEDUC (2016) ayuda a la

formacion, desarrollo y ejercicio de manera especifica:

Al de la justicia, porgue intrinsecamente apunta al respeto de los derechos humanos,
los principios y valores ciudadanos en la construccion de la identidad humana y de
un proyecto social colectivo, equitativo y sustentable, fundamentado precisamente en
la justicia. (p. 348)

La Contribucién de las Ciencias Sociales al perfil de salida del Bachiller Ecuatoriano se ve
reflejado al momento de actuar con integridad en todas las decisiones que se toma en la vida
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personal y profesional. Ser ciudadano implica un comportamiento integro en su accionar
diario y frente al otro.
Al de la innovacion, porque va mucho mas allad de una perspectiva puramente
instrumental y utilitaria (ciencia y tecnologia al servicio de...); porque ¢l principio y
fin de sus afanes es el ser humano en si mismo, de ahi que su propuesta de innovacion
encierre consideraciones de tipo ético y politico, con el objetivo de construir una
utopia plausible, “otro mundo posible” (p. 348).

Contribucion necesaria para formar una sociedad del buen vivir. La innovacion esta
encaminada al servicio social y bienestar comdn, respetando la diferencia y fomentando la
inclusion.
Y al de la solidaridad, porque tiende a la formacién, desarrollo y practica de una ética
que concibe a este valor esencial de modo radical, en la medida en que demuestra que
él, més que una opcidn arbitraria y voluntarista, es una condicion antropoldgica, y
aun ontoldgica, del ser humano, sin la cual su existencia sobre la Tierra hubiese sido

y es simplemente imposible (p. 348).

En esta emergencia sanitaria se reflejé la importancia de fortalecer en los procesos educativos
este valor, que debe ser acomparfiado de la resiliencia, empatia, comunicacién, entre otros,

para construir una sociedad con principios y valores.

Proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales
Los métodos didacticos para la ensefianza de las ciencias sociales deben tener como
principal finalidad que el alumno descubra y asimile el medio en el que vive,
atendiendo a la complejidad de los hechos sociales en todo su significado y matices.
El docente tiene que generar un equilibrio entre conceptos, procedimientos y
actitudes, lo que conduce a que cualquier tipo de prueba o evaluacion debe evitar
someter al alumno a un mero ejercicio memoristico, que entraria en contradiccion con

esta renovacion metodolégica. (Carrasco y Pérez, 2014, p.312).

En los procesos educativos de la ensefianza se toman en cuenta los procesos de progresion

de los niveles de complejidad y de los diferentes grupos etarios, sus condiciones y
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necesidades especificas de aprendizaje. Las Ciencias Sociales siguiendo esta légica inician
en la basica con historias narrativas con un grado de complejidad y abstraccion, con una
vision holistica que genera en los estudiantes habilidades analiticas y de compresion de los
hechos sociales con una cosmovision multicausal, concluyendo en bachillerato con el

dominio de un pensamiento hipotético — deductivo.

Estas habilidades y competencias se pueden lograr aplicando ciertas estrategias, segin lo
menciona Rivilla y Mata (2009), para compartir y crear conocimientos, estimular el

pensamiento mediante la imaginacién y experiencias, tales como:

El juego y el deporte multicultural

La experiencia cultural propia.

Uso de los conceptos y habilidades aprendidas en el proceso de ensefianza.
Uso de los margenes de la leccion.

Los intereses de los estudiantes.

o o k~ w e

Los documentos orales o escritos de tipo historicos, religiosos, filosoficos,

literarios...

Por ello, el docente en su formacion debe adquirir ciertas competencias para saber ensefiar
las Ciencias Sociales en cada nivel, diferenciando la complejidad, las condiciones y la
necesidad del grupo etario. También es necesario que el docente de Ciencias Sociales maneje
métodos, estrategias, técnicas e instrumentos para su correcto uso y desarrollo de las

destrezas para cumplir con los objetivos planteados en el curriculo.

La ensefianza de las ciencias sociales debe dar un giro en sus planteamientos. La
memorizacion de hechos, fechas, batallas y conceptos tiene menos sentido en una
sociedad donde la informacion esta disponible con solo un movimiento del raton. Las
ciencias sociales deben garantizar otro tipo de conocimiento. Ese conocimiento debe
estar basado en la capacidad de andlisis de la realidad social y en la movilizacién de
los saberes de geografia e historia para resolver los fendbmenos presentes en su vida

cotidiana. Para ello es necesario cambiar la metodologia de aprendizaje y poner a los
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alumnos en situaciones reales donde sea preciso un pensamiento critico que haga

validos esos conocimientos (Gomez y Rodriguez, 2014, p. 320).

El modelo mental de un docente de Ciencias Sociales debe cambiar para obtener buenos
resultados al ensefiar estas asignaturas. Por ello, un Docente debe dominar las destrezas de
razonamiento para organizar la informacion, relacionarla, analizarla, sintetizarla y hacer

inferencias y deducciones de distinto nivel de complejidad.

Criterios pedagogicos en la ensefianza de las Ciencias Sociales
Existen infinidad de criterios, pero los que considera Taborda et al. (2015) para la seleccion
de contenidos para la ensefianza de las Ciencias Sociales son:

1. Formacion de profesor de Ciencias Sociales.

2. Las representaciones sociales son las Ciencias Sociales.
3. Las finalidades de las Ciencias Sociales.
4

La orientacién desde lo normativo y curricular (p. 33).

Los criterios pedagdgicos en la ensefianza de las Ciencias Sociales estan orientados a cumplir
con el perfil de salida del estudiante: solidaridad, justicia e innovacién. Las asignaturas de
Historia, Educacion para la Ciudadania y Filosofia contribuyen a esta formacién integradora
para cumplir con el objetivo de que “los estudiantes se conviertan en seres integralmente
formados, capaces de ser ciudadanos comprometidos a mejorar la calidad de vida de toda la
sociedad ecuatoriana y en comunicacion con las realidades de otras geografias” (MINEDUC,
2016). El curriculo de las Ciencias Sociales es integral y flexible que se adapta a la realidad

de cada Institucion y docente.

Proceso Metodoldgico implementado desde el Ministerio de Educacion

Los procesos Metodoldgicos deben estar encaminados acorde a las edades y el momento de
formacion individual en que se encuentran los estudiantes. En el nivel de bachillerato a mayor
nivel de complejidad, estimulando el pensamiento autonomo, la reflexion critica y la
participacion responsable en la realidad y en su transformacion. (MINEDUC, 2016). Por ello,
es fundamental, lo que expone el MINEDUC (2016): los docentes del Area de las Ciencias
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Sociales deben fomentar la identidad, sentido de pertenecia y la construccion del pensamiento

critico Latinoamericano desde sus origenes y estructuras.

Las directrices son claras para la formacion de ciudadanos activos en la transformacion
social. A lo cual, existe la propuesta de trabajar con proyectos interdisciplinares, donde los
estudiantes puedan tomar contacto con la realidad del entorno, para conocerla, comprenderla

e incidir en su transformacion.

Por otra parte, el docente debe tener en cuenta su rol de guia y de orientador,
concretado en la necesidad de incentivar en los alumnos la motivacion por aprender,
estudiar y pensar, para comprender la complejidad de la realidad social que le rodea.
A través de la orientacion del maestro, el estudiante podrd advertir que la
participacion requiere ser activa y consciente, analitica, critica y reflexiva. De
acuerdo con ello, recomendamos que el docente ponga énfasis en actividades que
permitan que el estudiante aprenda a identificar conflictos y a pensar en maneras
efectivas de solucionarlos. En tal sentido, el docente debe distanciarse del modelo
tradicional educativo que lo coloca en el centro del proceso, y propiciar un giro hacia
las potencialidades diversas de los alumnos, de modo que sea posible incentivar un
aprendizaje significativo y la capacidad de reajustar y reconstruir la nueva
informacidn con la que ya se posee. En todo el proceso, los medios de comunicacion
y las TIC tienen un papel fundamental. A través de ellos, el estudiante puede realizar
tareas de modo mas independiente, aprender a manejar sus tiempos, reconocer en qué
ambientes y condiciones logra estudiar mejor y desarrollar habilidades para encontrar
otras fuentes de informacién. (MINEDUC, 2016, p. 4)

El MINEDUC (2016) implementa actualizaciones a la Guia Metodoldgica para los docentes
de EGB Y BGU para que combinen sistematicamente la reflexion conceptual con la
ejecucion de proyectos practicos que permitan desplegar los ejes de justicia, innovacion y
solidaridad que guian las asignaturas en funcion del Perfil de Salida del Bachiller

Ecuatoriano, en la que afirma:
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A lo cual, el curriculo al ser flexible recomienda construir e implementar enfoques
metodologicos que permitan establecer una relacion de investigacion y lectura activa
y cooperativa de aprendizaje entre los docentes y estudiantes, entre los estudiantes, y
entre ellos con sus entornos, privilegiando una educacion basada en la experiencia
formativa durante todo el proceso: en los ejercicios individuales, grupales,
evaluativos, de aplicacion de los contenidos, etc. De acuerdo con ello, sugerimos a
las instituciones y a los docentes poner énfasis en el despliegue de su creatividad y
formacion sistematica y profunda, donde los docentes se constituyan en guias co-
participantes de los aprendizajes, y posibiliten el desarrollo de habilidades
intelectuales de investigacion, observacion y cuestionamientos de los temas y anélisis

propuestos en la asignatura. (p. 41)

El Curriculo emitido desde el Ministerio es flexible, esta caracteristica deja abierta la opcion
de elegir una metodologia y estrategia que genere desarrollo de destrezas y autoaprendizaje,
ajustandose a la realidad de la Institucién. Las recomendaciones metodoldgicas, emitidas por
el MINEDUC (2016) estdn encaminadas con las caracteristicas y principios del ABP,
fortaleciendo los objetivos, destrezas, criterios y logros que estan descritos en la guia

metodoldgica, puesto que los docentes en su proceso de ensefianza deben:

1. Analizar con detenimiento y anticipacion cada contenido a impartir. Adaptarlos al
contexto y a las necesidades del grupo vy, en lo posible, a las diferencias de los
estudiantes

2. Al inicio de cada unidad se recomienda crear un espacio que permita al docente
comprobar el conocimiento previo que los escolares poseen sobre el contenido.
Teniendo en cuenta esa referencia, el maestro inicia con los estudiantes el proceso de
construccion del nuevo saber.

3. Se recomienda que el maestro haga un resumen del periodo historico estudiado y del
gue van a estudiar, destacando la importancia de continuar conociendo la historia de
la Patria y de la Patria Grande.

4. El contenido debe desarrollarse en forma mayormente préactica, por lo que se sugiere

la coordinacion de actividades como excursiones paseos, experimentos sencillos,
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10.

11.

12.

13.

demostraciones, todo lo que conlleve a una experiencia donde los estudiantes
vivencien de manera activa su relacion con la naturaleza y el medio social.

Se recomienda el uso de situaciones problematicas que presenten los temas que se
trabajan en las unidades, para que, a partir de ellas, el docente vaya construyendo los
conocimientos que espera compartir.

Se recomienda el tratamiento de los hechos histéricos a través de anécdotas y
valoraciones de personalidades relevantes dentro del periodo analizado, haciendo
énfasis en los procesos que lideraron y por los cuales son identificados.

Las visitas a lugares fuera de la institucion educativa, relacionados directamente con
los contenidos que se estan trabajando, son sumamente provechosas para diversificar,
profundizar esos contenidos y para motivar a los estudiantes. Es recomendable que
cuando se programe una actividad de este tipo, el maestro, en conjunto con los
estudiantes, elabore una guia de actividades, que contenga los aspectos que deben
observar y las actividades que pueden hacer durante y después de la visita.

Es importante planificar y organizar de manera interdisciplinar, tratando los
contenidos de un modo coherente y evitando la repeticidn desde diferentes
asignaturas.

Se aconseja no emplear de modo recurrente el recurso memoristico, particularmente
empleado para los contenidos de historia, y que conduce a la desconexién del proceso
de aprendizaje y su vida cotidiana.

Se recomienda, ademas, que el docente sea concreto y breve al responder preguntas,
pero sin restar criticidad. Como se ha dicho, también puede incentivarse que las
preguntas sean respondidas por otros alumnos a través de la coordinacion del maestro.
El aprendizaje debe construirse desde la reflexion, a través de la solucién de
problemas.

Brindar especial atencion al desarrollo de habilidades intelectuales generales como la
observacion, la descripcion, la comparacion, la clasificacion de hechos, objetos,
fendmenos naturales y sociales.

Crear espacios grupales en los que los estudiantes puedan intercambiar y compartir

sus experiencias.
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14. Trabajar desde un enfoque diferenciado de la ensefianza, atendiendo a las
caracteristicas individuales del escolar.

15. Apartarse del formalismo de la ensefianza, logrando que los alumnos participen de
forma activa y no como oyentes pasivos.

16. Es recomendable vincular los contenidos de la asignatura a los de otras como Lengua

y Literatura, la Educacién Cultural y Artistica, la Estadistica, etc. (pp. 41y 42)

Por lo tanto, la estrategia de ABP contribuye a este fin comun permitiendo a los docentes
planificar actividades dinamicas y colaborativas, para que los estudiantes efectden roles
especificos, tomen decisiones, evallen resultados, tomen conciencia de sus actos y
retroalimenten su aprendizaje; habilidades que se desarrollan al aplicar estrategias activas y
méas aun del ABP en el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales. Otra de las
dimensiones que faculta, realizar actividades fuera del salén de clases para lograr analisis de
las probleméticas y temas que se aborden en el aula que da una solucién innovadora y
transformadora de su entorno. Dicho en otras palabras, el ABP deja que los estudiantes sean
los protagonistas de la construccion de su propio conocimiento mediante sus reflexiones,

criticas y experiencias.

Meétodos, Estrategias y Recursos

La metodologia es un acompafiamiento y orientacion a las Instituciones Educativas y
docentes para tener mas claro los lineamientos de las planificaciones macro, meso y micro
en las asignaturas de Ciencias Sociales para desarrollar una mejor comprension de la sociedad
y formar una ciudadania vida para la trasformacion a una sociedad del buen vivir.
(MINEDUC, 2016).

En la Guia Didactica de la implementacion Curricular de EGB y BGU de Ciencias Sociales
emitida por el MINEDUC (2016) parafraseando mencionan que los docentes que ensefian las
Ciencias Sociales deben combinar la reflexion conceptual con proyectos utiles para la vida,
relacionando destrezas y habilidades que contribuyen con el perfil de salida: justicia,

innovador y solidario.

Por este motivo, se recomienda construir e implementar enfoques metodoldgicos que

permitan establecer una relacion de investigacion y lectura activa y cooperativa de
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aprendizaje entre los docentes y estudiantes, entre los estudiantes, y entre ellos con
sus entornos, privilegiando una educacion basada en la experiencia formativa durante
todo el proceso: en los ejercicios individuales, grupales, evaluativos, de aplicacion de

los contenidos, etc. (p.20)

Los docentes tienen la libertad de elegir y aplicar metodologias que estén al alcance de la
Institucion y necesidades de los estudiantes, esto se lo puede lograr por la flexibilidad del
curriculo. La metodologia contribuye a garantizar el aprendizaje y los procesos didacticos.
Por ello, en el Area de Ciencias Sociales se puede desarrollar muchas estrategias
metodoldgicas como el método experimental, comparativo, colaborativo, capacitacion

guiada, exploratoria, etc.

Estrategias para ensefiar Ciencias Sociales
Las estrategias aplicadas en la educacién son los procedimientos didacticos que contribuyen

a cumplir con el aprendizaje, entre los mas comunes se destacan:

Meétodo del Circulo ERCA, es un proceso de cuatro pasos. Inicia con la experiencia y
reflexion de los estudiantes para concretar en una abstraccion y conceptualizacion,

finalizando con la aplicacion de lo aprendido. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016)

Aprendizaje Basado en Problemas, es una estrategia activa que involucra al estudiante a
trabajar en grupo en diferentes fases, para resolver un problema o situacion compleja.
(MINEDUC, 2016)

Debate de grupos, es una estrategia colaborativa, que nace de una discusion de un tema

especifico mediante la generacion de sus propias ideas. (MINEDUC, 2016)
Estudio de caso, “Es grupal, se describe un escenario global en el cual existen variables que

son el objeto de estudio, los participantes analizan la situacion, definen problemas y llegan a
sus propias conclusiones”(MINEDUC, 2016, p. 29)
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Lluvia de ideas, los estudiantes generan ideas, comentarios sobre un tema especifico, todas
las ideas son involucradas en los resultados para la creacion de una conceptualizacion sacada

desde y para la realidad. (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016)

Mapas Conceptuales, “puede considerarse como estrategia, método o recurso; permite
representar esquematicamente el conocimiento, su funcién es organizar y presentar

visualmente el conocimiento, se debe recordar que son jerarquicos”(MINEDUC, 2016, p.29).

Otras estrategias a usarse en la ensefianza de las Ciencias Sociales
La diversidad de estrategias para acompafar el proceso de aprendizaje de las Ciencias
Sociales depende de la creatividad del docente y los temas del curriculo. Entre ellas se tiene
las recomendadas por el MINEDUC (2016):

e Debates o discusiones en plenarias.

e Dramatizaciones.

e Exposiciones.

e Excursiones.

e Trabajos personales.

e Trabajos grupales.

e Investigaciones guiadas

Es decir, las estrategias que se pueden aplicar en la ensefianza de las Ciencias Sociales son
muchas, pero en la Institucion Educativa San José de Minas, por la necesidad Institucional y
los estudiantes la estrategia Aprendizaje Basado en Proyectos es viable para obtener logros

y sobre todo contribuir para la formacion del perfil de salida de los estudiantes.

Recursos

La flexibilidad del Curriculo permite que los docentes prioricen los recursos que van a utilizar
dependiendo de las necesidades institucionales, la necesidad del estudiante y el tema a ser
desarrollado. En la Guia de la implementacién del Curriculo de EBG y BGU, Ciencias
Sociales, EI MINEDUC (2016) presenta recursos que pueden ser utilizados para acompanar

la ensefianza de las Ciencias Sociales: “Diccionario, Libros con contenidos extracurriculares,
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maquetas, hojas de trabajo (orientaciones para ejecutar tareas, dentro y fuera del contexto

escolar), computadora, proyector, DVD, mapas y Cartulinas” (p.84).

Evaluacion del proceso de aprendizaje

La evaluacion del proceso de aprendizaje esta regida por los estandares de calidad educativa
remitidos por el Ministerio de Educacion del Ecuador y la LOELI. Este proceso de evaluacion
sirve para generar acciones, planes de mejora o refuerzos académicos para fortalecer los
conocimientos aprendidos en los estudiantes, para ello, se reconoce tres formas de evaluar:
diagnostica, formativa y sumativa, como esta estipulado en la ley de Educacién (Asamblea

Nacional de la Republica de Ecuador, 2015).

Diagnostica, es aplicada al iniciar el afio lectivo para determinar los conocimientos previos
y las condiciones de como el estudiante inicia el proceso educativo. Una caracteristica es que
no tiene valor, por lo que los estudiantes la realizan sin presion, mas bien es una manera de

tener un punto de partida.

Formativa, esta evaluacion la realizan en todo el proceso de aprendizaje se ajusta a las
demandas del ABP ya que su evaluacion es constante para obtener datos en el momento justo
y oportuno. Es una manera de observar los avances desde el punto de partida y su situacion
actual. Esta evaluacion es muy practica puesto que le permite al docente ajustar a las
necesidades si fuere necesario e informar a los estudiantes y padres sobre su desarrollo, es

cuantificable.

Sumativa, en una evaluacion que se la realza al finalizar la destreza, es totalizadora y se la

emplea para medir los logros obtenidos al finalizar el proceso, su nota es acumulativa.

Estas evaluaciones permiten al docente realizar la retroalimentacion en momentos oportunos
y volver sobre aquellos contenidos que los estudiantes no tuvieron claridad para afianzarlos
y reforzarlos mediante saberes y motivaciones permanentes. Es fundamental que se la

desarrolle durante todo el proceso educativo.
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

e Enfoque y disefio de la investigacion

La presente investigacion es de enfoque Mixto, tiene como alcance mejorar la ensefianza de
las Ciencias Sociales en la I. E. San José de Minas, puesto que, parte de lo cuantitativo
(Identificar el proceso de ensefianza en el Area de las Ciencias Sociales de la I.E. San José
de Minas), se realizd encuestas a los docentes para obtener datos numéricos que fueron
tabulados y después, interpretados y explicados en lo cualitativo (Analizar la importancia y
el aporte pedagdgico del ABP en la ensefianza de las Ciencias Sociales), enriquecido con la
entrevista a la experta y concluy6 con el desarrollo y aplicacion de un producto (Disefiar una
propuesta didactica para mejorar la ensefianza de las Ciencias Sociales a través de la
estrategia activa ABP y aplicar procesos didacticos apoyados con la estrategia activa ABP
para mejorar la ensefianza de las Ciencias Sociales en los primeros afios de Bachillerato de
la I.E. San José de Minas) (Hernandez et al., 2010). Esta desencadena en un paradigma

pragmatico, porque es aplicable a la problematica identificada.

Este enfoque mixto segiin Hernandez et al. (2014) tiene infinidad de ventajas en los procesos
investigativos ya que, mezcla lo cuantitativo con lo cualitativo, conllevando a una perspectiva
mas amplia y profunda del fenémeno, la multiplicidad de observaciones produce datos mas
ricos y variados, potencia la creatividad tedrica, apoya con mayor solidez las inferencias
cientificas, posibilita tener mayor éxito en obtener resultados. Al aplicar este enfoque mixto
en lal. E. San José de Minas los datos, analisis y resultados obtenidos en las encuestas fueron
reales, confiables y éptimos dejando de esta manera un aporte cientifico que contribuya a un

modelo metodoldgico significativo en la ensefianza de las Ciencias Sociales.
El disefio cuasi experimental, permite “manipular deliberadamente, al menos, una variable
independiente para observar su efecto sobre una o mas variables dependientes” (Hernandez

et al., 2014), por motivos externos a esta investigacion, al estar en educacion virtual por el
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COVID 19 se presentaron las siguientes dificultades: carente o mala conectividad de los
estudiantes para las clases virtuales, problemas econdmicos, disposicion de la autoridad de
no ser obligatorio conectarse a las clases virtuales y optar por el trabajo de fichas pedagdgicas
y también, el programa SPSS en el T Student solo permite aplicar un maximo de 30
estudiantes, por lo cual, se elige dos grupos intactos que fueron escogidos con antelacién en
la I. E. San José de Minas, un grupo experimental de 15 estudiantes (primero A) donde se
realiz6 un proceso de intervencion, aplicacion de una estrategia activa, Aprendizaje Basado
en Proyectos y un grupo de control de 15 estudiantes (primero B) que se aplico una estrategia

tradicional, para observar sus efectos en los procesos de ensefianza de la filosofia.

El disefio de investigacion fue explicativo, porque “su interés se centra en explicar por qué
ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos 0 mas
variables” (Hernandez et al., 2014, p. 95) en este caso como el Aprendizaje Basado en

Proyectos mejoro la ensefianza de las Ciencias Sociales.

La modalidad de esta investigacion fue aplicada, debido a que, se aplicé la estrategia del ABP
en un grupo definido y de esta manera, concibié una solucién al problema identificado,
generando una base tedrica que permitird comprender los logros al aplicar correctamente el

Aprendizaje Basado en Proyectos en la ensefianza de las Ciencias Sociales de bachillerato.

Segun la clasificacion de los tipos de investigacion de Hernandez et al. (2014), por la

naturaleza de los objetivos de este trabajo son:

v Bibliogréfica, debido a que fue necesario verificar los estudios relacionados con las
variables: Aprendizaje Basado en Proyectos y ensefianza de las Ciencias Sociales, en

repositorios, articulos cientificos y libros para fundamentar, argumentar y teorizar.

v De campo, pues el estudio se realizo en la Institucion Educativa San José de Minas,

en donde se detecto el problema.
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e Descripcion de la muestra y el contexto de la investigacion

La I. E. San José de Minas 17H02062, ubicada al noroccidente del Distrito Metropolitano de
Quito 17D03 La Delicia, Zona 9, cuenta con una poblacién de 23 docentes y 211 estudiantes

de bachillerato, distribuido en 7 cursos: tres de primero, dos de segundo y dos de terceros.

Los aportes dados por Hernandez Sarmiento (2014) para esta investigacion se tomo la
muestra no probabilistica, que, por criterio del investigador y acceso a la poblacion, se trabajo
con 64 estudiantes de primero BGU, divididos en dos grupos — Experimental “A”: 32 y
Control “B”: 32, pero al aplicar la Guia Metodologia en el Aula se redujo a 15 estudiantes
por cada grupo, las razones fueron expuestas anteriormente. Y de los docentes se trabajé con
los 23 que laboran en la Institucion Educativa. Adicionalmente, se entrevistd a un experto en

Aprendizaje Basado en Proyectos.

Cuadro N° 1. Cuadro de Muestro en la I.E. San José de Minas

ACTORES MUESTRA
Docentes 23
Estudiantes TOTAL 1BGU“A” 32

64 1BGU “B” 32

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion propia

El método es Deductivo — inductivo, la técnica, la entrevista semiestructurada a un experto
en ABP que sirvi6 para profundizar en el tema, recabando bases tedricas que apoyan a las
variables de la presente investigacion, mediante el instrumento, guia de preguntas. Los datos
obtenidos en la entrevista contribuyeron al cumplimiento del objetivo, fundamentando las
teorias, principios del ABP y pulieron los criterios de ABP para mejorar la propuesta de esta

investigacion, tras los conocimientos y experiencia del experto.

También se utilizo la técnica de la encuesta a docentes para confirmar o refutar la hipétesis
planteada, a través del cuestionario como instrumento (Hernandez Sampieri, 2014). Para
obtener la informacion de las encuestas se lo hizo por medio de la herramienta tecnoldgica

de Microsoft Forms, puesto que, al estar en un estado de Emergencia sanitaria por el COVID
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19, y en teletrabajo los docentes y los estudiantes en el programa “Aprendamos juntos en
casa” fue mas facil contactarse con estos dos grupos de estudio, ademas, que permite la

obtener informacion &gil y confiable.

La Escala de calificacion que se utilizd para el cuestionario fue la de Likert, que mide
reacciones, actitudes y comportamientos de una persona. Esta escala permite valorar de mejor
manera al ajustarse al nivel de repuesta que fue requerida por parte de los evaluados, al

cuestionar a una persona sobre su nivel de acuerdo o desacuerdo de las preguntas.
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Cuadro N°2. Variable independiente. APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

Objetivos Conceptualizacion Dimensiones Indicadores ITEMS Técnicas e
Instrumentos
Analizarel ABP esuna Competencias v* Conceptuales 1. ¢Ha planificado y organizado sus clases de Técnica
aporte del estrategia activa para v Procedimentales manera interdisciplinaria? Encuesta
aprendizaje  aplicarla con los 2. ¢Incentiva a que las dudas e inquietudes sean
basadoen  estudiantes, mediante respondidas por otros estudiantes?
proyectos  la resolucion de un APRENDIZAJE 3. ¢Crea espacios grupales para que los estudiantes
en Ia~ problema o la v Gru_pgl puedan intercambiar y compartir sus Instrl_Jmen_to
ensefianza  respuesta de una Proyectos v"Individual L Cuestionario
las Ciencias pregunta, siempre experiencias? a docentes
Socialesen  considerando el 4. ¢Haempleado en sus clases proyectos para
los contexto real del desarrollar habilidades grupales e individuales
estudiantes  estudiante, pues el en los estudiantes?
de aprendizaje debe PROCESO 5. ¢Designaroles a los estudiantes en los trabajos
Bachillerat  tener como resultado v Pasos grupales?
odelal. E. personascapacesde  Desarrollo del v° Etapas 6. ¢Realiza seguimiento continuo de los avances
San José de  resolver situaciones g, en el proceso de ensefianza aprendizaje de cada
Minas den_tro de la , estudiante?
sociedad, y ad_emas . 7. ¢Relaciona situaciones reales con los temas de
tener la capacidad de ¥ Producto Final las unidades para la construccion de los
emprender sus v" Solucion al aades p
propias ideas. Resultados problema conocimientos?
8. ¢Promueve en sus clases proyectos o productos
gue contribuyan a resolver problemas reales?
v RuUbrica 9. ¢Enel proceso evaluativo utiliza rubricas, lista
Evaluacion y v’ Listade cqt,ejos de cotejo, etc. para retroalimentar, afianzar y
v" Colaboracion en fortalecer el aprendizaje de los estudiantes?
difusion productos 10. ¢Promueve espacios de difusion y socializacion

de los proyectos realizados por los estudiantes?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion propia
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Cuadro N°3. Variable dependiente. ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Objetivos Conceptualizacion ~ Dimensiones  Indicadores ITEMS Técnicas e
Instrumentos
Diagnosticar  La ensefianza es Elementos v' Objetivos 11. ¢Usted conecta la actividad que realiza en el Técnica
el proceso de  una actividad curriculares v/ Contenidos aula con las habilidades para la vida? Encuesta
ensefianzaen  realizada de Ciencias v’ Criterios de 12. ¢Los conocimientos previos aborda mediante
el Areade las  conjuntamente Sociales evaluacion preguntas o planteamiento de situaciones reales
(Sjler_wcllasd dotc%r_ltes:[, | v Estanggire_s de de los estudiantes?
ociales de estudiantes, e aprendizaje , . -
Bachillerato  objeto de v Didacticas 13 ¢En su clase ha re_al.lzado actn@glgdes que - Instrl_Jmen_to
enlal.E. San conocimiento, y el desarrollen I.a criticidad, el analisis y la reflexion  Cuestionario
José de entorno educativo o Destrezas del en sus estudiantes? a docentes
Minas. mundo educativo area 14. ;Latécnica utilizada provoca la intencion
donde se ponen en pedagbgica en sus clases?
contacto a docentes 15. ¢El proceso de ensefianza es enriquecido con
y estudiantes. v Solidarios actividades y recursos que despiertan el interés
Perfil de v’ Justos de los estudiantes?
salidadelos v Innovadores 16.

estudiantes

Métodos,
estrategias

recursos

17.

18.

19.

20.

¢Usted relaciona el tema de la clase con los
conocimientos de otras areas o asignaturas?
¢Prioriza destrezas y contenidos para contribuir
con el perfil de salida del estudiante?

¢Usted aplica estrategias educativas pertinentes
a la asignatura y al grupo de estudiantes?

¢En sus clases realiza talleres, actividades que
promuevan valores, creatividad e innovacion en
los estudiantes?

¢Para la construccion del conocimiento ha
realizado actividades y ha acompafiado con
recursos didacticos?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion propia
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e Proceso de recoleccion de los datos

En el proceso de recoleccion de los datos, se siguid ciertos aspectos metodoldgicos para dar
solucidn al tema de investigacion, que dan énfasis en el desarrollo de la misma.

Cuadro N° 4. Recoleccion de la Informacion

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION

1. ¢Paraqué? Alcanzar los objetivos planteados en la investigacion
2. ¢De qué personas? Expertos, docentes y estudiantes

3. ¢Sobre qué aspectos? Aprendizaje Basado en Proyectos

Ensefianza de las Ciencias Sociales

4. ;Quiénes? Poblacidn investigada

5. ¢Cuando? Agosto 2021

6. ¢DoOnde? Institucién Educativa San José de Minas
7. ¢Cuantas veces? Una vez

8. ¢Qué técnicas de recoleccién?  Encuestas y entrevistas

9. ¢Con qué? Cuestionario y guia de preguntas

10. ¢En qué situacion? Con autorizacion del Rector en caso de los Docentes
y de los padres de familia en el caso de los

estudiantes.

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion propia

Plan para el procesamiento de la informacion

v Revision critica de la informacion recogida; es decir limpieza de informacion
defectuosa: contradictoria, incompleta, no pertinente.

v’ Tabulacién o cuadros segun variables

47



v" Estudio estadistico de datos para presentacién de resultados Analisis de los
resultados estadisticos, destacando relaciones fundamentales de acuerdo con los
objetivos e interrogantes

v" Interpretacién de los resultados, con apoyo del marco tedrico, en el aspecto
pertinente.

v' Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.

Técnicas e Instrumentos para la recolecciéon de informaciéon

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacidon en el desarrollo de la presente
investigacion fueron la encuesta y la entrevista. Se utilizé la técnica de la encuesta, con el
instrumento cuestionario, dirigido a docentes, con preguntas cerradas, que facilitaron recoger

la informacion de las variables de la investigacion.

Para recolectar la informacion al experto en el tema relacionado a ABP se utiliz6 la técnica
de la entrevista semiestructurada con su instrumento guia de preguntas, esto permitié ampliar
la informacion sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos en la ensefianza de las Ciencias

Sociales.

Encuesta

Tomado las palabras de Hernandez et al. (2014) se la define como una técnica de
investigacion que facilita la recoleccion de datos o informacién de la unidad de anélisis del
objeto de estudio, se aplica a una muestra total para conocer las caracteristicas mediante un
conjunto de preguntas. Son especialmente aptos para explorar determinadas variables. El
instrumento utilizado para la aplicacion de la encuesta fue un cuestionario con escala tipo
Likert, la misma que constaba de cinco opciones de respuesta: nunca, casi nunca, a Veces,
casi siempre y siempre, para veinte items que miden reacciones, actitudes y comportamientos
de una persona. Esta escala permitié valorar de mejor manera al ajustarse al nivel de repuesta
requerido de parte de los evaluados. Los items fueron distribuidos en las dimensiones,
categorias e indicadores que se desarrollaron en las variables independientes como
dependiente. Se elaboraron veinte preguntas relacionadas con el objetivo general y
especificos. El cuestionario se aplicd a 23 docentes de la Institucién San José de Minas, que
como principal requisito se pidio autorizacion al Rector, en calidad de Autoridad maxima de
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la Institucion (ver anexo 3) y el consentimiento a los docentes de la misma Institucion (ver

anexo 4).

Entrevista

Parafraseando a Hernandez et al. (2014) se define como una reunién en la que se congregan
el entrevistado y el entrevistador para conversar e intercambiar informacion. La entrevista
consta de una guia de preguntas. Como instrumento para la recoleccién es una buena
herramienta anecdotica. Permite explorar temas de interés de una forma mas profunda. Para
el caso de la presente investigacion se aplico una entrevista aplicando la guia de preguntas

mediante videoconferencia, se realizaron diez preguntas a una persona experta en ABP.

Las preguntas de la uno a la cinco corresponden a la variable independiente y de la pregunta seis
a la diez se relacionan con la variable dependiente y los objetivos especificos. En este caso la
persona experta respondio a las interrogantes planteadas mediante su criterio y experticia. Por lo
tanto, el método fue Cualitativo, ya que se valora la experiencia y conocimientos de la

entrevistada en el tema.

La experta tiene un perfil como Magister en Educacion y candidata para un doctorado en
Educacién, dentro de su experiencia Directora de Calidad Educativa, Consultora Educativa y

actualmente trabaja como Directora de Calidad en la Unidad Educativa Tomas Moro.

Validez y confiabilidad

Validez

La validez de los cuestionarios (Docentes y experto) aplicados se lo realizo aplicando la
técnica juicio de expertos, quienes realizaron la validacion utilizando una matriz para la
validacién del contenido del instrumento. La matriz aplicada estaba compuesta por cinco
indicadores que permiten verificar la correspondencia entre objetivos, variables e indicadores
con los items del instrumento, relevancia de cada item, es decir si son 0 no son importantes
para el estudio y finalmente la redaccién clara en cada uno de los items. (Hernandez et al.
2014)

Desde la perspectiva y juicio de los expertos y en base a la tabla de operacionalizacion de

variables indican que existe pertinencia entre los objetivos, variables e indicadores con los
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items. Los Cuestionarios fueron sujetos a la validacion de 2 expertos en el tema: 1) Lcda.
Damaris Muela MSc. Magister en Educacion, mencion Innovacion y Liderazgo Educativo,
certificada como Docente de Bachillerato Internacional y con 18 afios de experiencia, de los
cuales 5 trabajo en la asignatura de Filosofia. 2) MSc. Catalina Alvarez, Master en Educacion
y candidata para Doctorado en Educacion. ha ejercido cargos como Directora de calidad
Educativa y consultora Educativa, actualmente trabaja como Directora de calidad en la U. E.

Tomas Moro. Declarando a cada instrumento como “Aplicable” (ver anexos 5-6-7-8).

Confiabilidad

Para poder determinar la confiabilidad del cuestionario dirigido a la poblacion de 23 docentes
de la Institucion Educativa San José de Minas se aplico el cuestionario de manera virtual
utilizando la herramienta Google Forms, a través de un link enviado por WhatsApp.
Posteriormente se procedio a verificar la fiabilidad. En este caso se utilizo el alfa de

Cronbach.

Para estimar la confiabilidad del cuestionario se aplico a la poblacién total de docentes y
sobre la base de los resultados se calculé el coeficiente alfa de Cronbach, esto se lo hizo
mediante el programa estadistico SPSS 22 que los determinan de manera automatica. Se le
asignd un valor numérico a cada escala tipo Likert planteada siendo: 1= Nunca, 2= Casi

nunca, 3= A veces 4= Casi siempre y 5= Siempre. (Hernandez et al., 2014)

Con el programa estadistico SPSS 22 se procesé la informacion recolectada, una vez
procesada la informacion ingresada se pudo evidenciar el coeficiente de alfa de Cronbach,
por tal motivo no se utilizé formulas. El coeficiente calculado para el cuestionario dirigido a

docentes arrojo los siguientes resultados:

Cuadro N° 5. Alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,915 20
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Programa Estadistico SPSS 22
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De acuerdo con los resultados mostrados en el cuadro N° 5. Alfa de Cronbach es de 0,915
que segun la escala valorativa del coeficiente alfa de Cronbach corresponde a Alta
Confiabilidad.

Cuadro N° 6. Escala valorativa del coeficiente Alfa de Cronbach

Coeficiente alfa de Cronbach

(-1a0) No es Confiable
0,01a0, 49 Baja Confiabilidad
0,5a0,75 Moderada Confiabilidad
0,76 a 0,89 Fuerte Confiabilidad
09al Alta Confiabilidad

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Avecillay Lozano (2016)

Analisis e Interpretacion
En la aplicacion del cuestionario a los docentes de la Institucion San José de Minas, se
obtuvieron los siguientes resultados.

Cuadro N° 7. Planificacion y organizacion de clases interdisciplinarias

Frecuencia Numero  Porcentaje
NUNCA 3 13,0
CASI NUNCA 2 8,7
A VECES 11 47,8
CASI SIEMPRE 6 26,1
SIEMPRE 1 43
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 5. Item 1. ¢ Ha planificado y organizado sus clases de manera
interdisciplinaria?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, el 47, 83% de los docentes encuestados afirman que a veces planifican y
organizan sus clases de manera interdisciplinaria, 26, 01% indican que casi siempre, seguido
13, 04% expresa que nunca, en cambio, 8, 70% lo hace casi nuncay el 4, 35% siempre. Segin
la base de informacion recolectada existen docentes que planifican y organizan sus clases de
manera interdisciplinaria, puesto que, se aprende mejor al trabajar en conjunto con todas las
asignaturas y lograr los objetivos de la clase, pero asi mismo hay docentes que trabajan de
forma aislada e independiente perjudicando el desarrollo de una educacion significativa y
global, conforme a Gutiérrez et al. (2020) en la vida real se trabaja de manera

interdisciplinaria, colaborativa y no de forma aislada.

Cuadro N° 8. Las dudas e inquietudes responden otros estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
NUNCA 2 8,7
A VECES 8 34,8
CASI SIEMPRE 11 47,8
SIEMPRE 5 8.7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 6. Item 2. ;Incentiva a que las dudas e inquietudes sean respondidas por otros
estudiantes?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, los resultados obtenidos fueron que el 47,83% de los docentes casi siempre
incentivan a que las dudas e inquietudes sean respondidas por otros estudiantes, pero el
34,78% lo hacen a veces, asi también, existe un 8,70% que lo hace siempre y nunca
respectivamente. Es fundamental que los docentes incentiven y motiven a que los mismos
estudiantes mediante su reflexion y/o experiencias respondan las inquietudes y dudas de sus
estudiantes, esto ayudara a que se empoderen de su proceso de ensefianza — aprendizaje de
manera activa, generando espacios colaborativos para su aprendizaje, asi lo afirman Gutierrez
et al. (2012), Araya (2007) y el contructuvismo de Piaget, Dewey y Vygotsky, ya que los

estudiantes mediante su interaccion y experiencias construyen su conocimiento.

Cuadro N° 9. Grupos de trabajo para intercambiar y compartir experiencias

Frecuencia NUmero Porcentaje
NUNCA 1 4,3
CASI NUNCA 4 17,4
A VECES 7 30,4
CASI SIEMPRE 9 39,1
SIEMPRE 2 8.7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 7. Item 3. ¢ Crea espacios grupales para que los estudiantes puedan
intercambiar y compartir sus experiencias?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Con base en la informacidn recolectada, en este item, 39,13% de los docentes casi siempre
crea espacios para que los estudiantes puedan intercambiar y compartir sus experiencias,
30,43% a veces, mientras que 17,39% casi nunca lo hace, dejando un 8,70% que lo hacen
siempre y un 4,36% en cambio nunca lo han hecho. En la Institucion Educativa
progresivamente se estd implementado el trabajo grupal en la realizacion de actividades,
beneficiando directamente a los estudiantes, ya que, aprenden a ser mas responsables,
controlan su ritmo de aprendizaje y sobre todo trabajan colaborativamente para lograr su
meta (Gutiérrez et al., 2012).

Cuadro N° 10. Uso de Proyectos para desarrollar habilidades grupales e individuales

Frecuencia Numero Porcentaje
NUNCA 2 8,7
CASI NUNCA 4 17,4
A VECES 11 47,8
CASI SIEMPRE 4 17,4
SIEMPRE 5 8.7
eict 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 8. Item 4. ¢ Ha empleado en sus clases proyectos para desarrollar

habilidades grupales e individuales en los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, 47,83% de los docentes encuestados afirman que ocupan proyectos para
desarrollar habilidades grupales e individuales, seguido, 17,39% indican que casi Siempre y
casi nunca, en cambio, 8,70% expresa que siempre y nunca lo han hecho. Segln la base de
informacién mas de la mitad de los docentes ocupan proyectos en sus clases, para potenciar
habilidades grupales e individuales, puesto que se aprende de forma activa, creativa y
significativa. Los estudiantes son los promotores de su aprendizaje y los docentes se
transforman en guias como lo asevera (Gutiérrez et al., 2012). Por tal razon, los docentes
deben transformar sus aulas en laboratorios de saber, en donde el resultado final: productos
0 servicios sea de utilidad para los estudiantes, es decir, aplicar todo lo que aprenden para la

resolucion de problemas en su vida.

Cuadro N° 11. Seguimiento de roles de los Estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 2 8,7
A VECES 10 43,5
CASI SIEMPRE 8 348
SIEMPRE 3 13,0
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 9. Item 5. ¢ Designa roles a los estudiantes en los trabajos grupales?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, se recopil6 los siguientes datos, 43,48% de los docentes respondieron que a

veces designan roles a los estudiantes en los trabajos grupales, en cambio, 34,78% menciond

que casi siempre, mientras tanto el 13,04% siempre lo hace, pero un 8,70% nunca lo ha hecho.

Estos datos, reafirman que la distribucion de roles es fundamental en el proceso de ensefianza

para obtener resultados 6ptimos y productivos, por tal razén, Escribano (2018) como Sanchez

(2013) concuerdan que los docentes deben ser motivadores, facilitadores, despejar dudas,

inquietudes, generar confianza en las capacidades de cada estudiante y no ser especialistas

de contenidos.

Cuadro N° 12. Seguimiento de los progresos de los estudiantes

Frecuencia Numero  Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 5 21,7
CASI SIEMPRE 13 56,5
SIEMPRE 4 17,4
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 10. item 6. ¢ Realiza seguimiento continuo de los avances en el proceso de

ensefianza aprendizaje de cada estudiante?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, 56,52% de los docentes, casi siempre realizan seguimiento continuo de los
avances en el proceso de ensefianza aprendizaje de cada estudiante, seguido de un 21,74%
que lo realiza a veces, en cambio el 17,39% siempre, mientras que el 4,35% nunca lo hace.
El rol del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje es fundamental pero no como
central sino como facilitador que ayuda a que los estudiantes construyan su conocimiento,
les haga reflexionar a si mismos sobre lo que hacen y para que lo hacen. Por ello, Escribano
(2018) como Sanchez (2013) en sus investigaciones mencionan que los docentes al realizar
seguimiento de los avances de aprendizaje y estilo de aprendizaje de cada estudiante pueden

motivador y guiar para finalizar con un gran producto.

Cuadro N° 13. Relacién de situaciones reales con temas de la unidad

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 4 17,4
CASI SIEMPRE 11 47,8
SIEMPRE 7 30,4
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréfico N° 11. item 7. ¢ Relaciona situaciones reales con los temas de las unidades

para la construccion de los conocimientos?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, los resultados recopilados fueron, 47,83% de los docentes respondieron, que
casi siempre relacionan situaciones reales con los temas de las unidades para la construccion
de los conocimientos, el 30,43% siempre relacionan, mientras que el 17,39% a veces y un
4,35% nunca han relacionado. En el constructivismo se plantea que la mejor forma de
aprender es haciendo, por ello los docentes al implementar el ABP en las clases obtendran
resultados significativos. La educacion no debe quedarse en lo tradicional, sino que debe
tener enfoques pragmaticos constructivistas. Los estudiantes aprenden mejor, cuando lo
realizan por sus propios medios. La estrategia debe ser pertinente a las demandas y

necesidades del siglo XXI.

Cuadro N° 14. Proyectos para resolver problemas reales

Frecuencia Numero  Porcentaje
CASI NUNCA 2 8,7
A VECES 7 30,4
CASI SIEMPRE 11 47,8
SIEMPRE 3 13,0
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 12. Item 8. ¢ Promueve en sus clases proyectos o productos que

contribuyan a resolver problemas reales?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, los resultados recopilados fueron, 47,83% de los docentes respondieron que
casi siempre promueven en sus clases proyectos o productos que contribuyan a resolver
problemas reales, en cambio, el 30,43% mencionaron que a veces, mientras que un 13,04%
afirmaron que siempre promueven, pero, un 8,70% mencioné que nunca lo ha hecho.
Trabajar con proyectos es una excelente alternativa para aplicar en las clases, puesto que, los
estudiantes al trabajar de esta manera aprenden a planifican sus actividades para llegar a
metas comunes, escuchan las opiniones de sus comparieros, exponen sus puntos de vista,
toman decisiones, negocian compromisos, evaltan en conjunto, es decir, se convierten en el
motor de la educacién con ideas innovadoras, creativas para solucionar problemas reales
(Morales Buena, 2018).

Cuadro N° 15. Proceso Evaluativo para retroalimentar el aprendizaje

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 1 43
CASI SIEMPRE 14 60.9
SIEMPRE 7 30,4
Total
23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 13. item 9. ¢ En el proceso evaluativo utiliza rabricas, lista de cotejo, etc.

para retroalimentar, afianzar y fortalecer el aprendizaje de los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, un 60,87% de los encuestados contestaron que casi siempre en el proceso
evaluativo utilizan rubricas, lista de cotejos, etc. para retroalimentar, afianzar y fortalecer el
aprendizaje de los estudiantes, seguido de un 30,43% que siempre, en cambio un 4,35% a
veces y finalmente un 3,35% contestaron que nunca lo han aplicado. Los resultados obtenidos
son alentadores, ya que un porcentaje alto utilizan rubricas, lista de cotejos etc. con el fin de
retroalimentar y afianzar lo aprendido. Sin embargo, se destaca que ABP trabaja con
evaluaciones continuas de calidad y dinamicas, es decir, que los instrumentos aplicados son
continuos para obtener datos y reportes actualizados y oportunos con la finalidad de
retroalimentar en el momento justo (Fundacion INTEF, 2019).

Cuadro N° 16. Espacios de difusion y socializacion de los proyectos

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 5 21,7
A VECES 6 26,1
CASI SIEMPRE 10 43,5
SIEMPRE 2 8,7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 14. item 10. ¢Promueve espacios de difusion y socializacion de los

proyectos realizados por los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, se obtuvo los siguientes resultados, casi siempre un 43,48% promueven
espacios de difusion y socializacion de los proyectos realizados por los estudiantes, un
26,09% que promovian a veces, seguido de un 21,74% que nunca lo habian hecho y
finalmente un 8,70% siempre han promovido estos espacios. Estos resultados reflejan que
los docentes se limitan a evaluar contenidos y mas no a difundir lo aprendido. Parafraseando
a Fundacion INTEF (2019) esta accion refuerza la implicacion y autoestima de los
estudiantes, fomenta los lazos de comunicacion con la familia, genera en los estudiantes
creatividad e ingenio al crear material y fomenta el debate con la comunidad educativa

ayudando a tener una vision positiva del trabajo docente y la Institucion.

Cuadro N° 17. Habilidades para la vida

Frecuencia Numero  Porcentaje
A VECES 7 30,4
CASI SIEMPRE 13 56,5
SIEMPRE 3 13,0
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 15. item 11. ¢ Usted conecta la actividad que realiza en el aula con las

habilidades para la vida?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Los resultados obtenidos en este item demuestran que el 56,52% de los docentes conectan la
actividad que realizan en el aula con las habilidades para la vida, mientras que el 30,43% lo
hace a veces y el 13,04% restante lo conecta siempre. Las destrezas, criterios, métodos,
estrategias, técnicas e instrumentos deben tener una estrecha relacion al momento de lograr
el objetivo de educar a los estudiantes para la vida. Las asignaturas de las Ciencias Sociales
podrian haberse centrado por modelos tradicionales, metodologias rigidas, unidireccionales,
catedraticas, sin dar opcidn a lo nuevo e innovador como es el ABP, entre muchas otras para
garantizar una verdadera educacion de calidad y calidez como lo establece el curriculo y la

Constitucion del Ecuador.

Cuadro N° 18. Los Conocimientos previos

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 2 8,7
CASI SIEMPRE 15 65,2
SIEMPRE 5 217
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 16. Item 12. ¢ Los conocimientos previos abordan mediante preguntas o

planteamiento de situaciones reales de los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Como resultado de los datos obtenidos, el 65,22% de los encuestados contestaron que casi
siempre los conocimientos previos abordan mediante preguntas o planteamientos de
situaciones reales de los estudiantes, en cambio, un 21,74% siempre, seguido de un 8,70%
que lo hace a veces y el 4,35% que nunca lo realizan. En el ciclo de aprendizaje es importante
iniciar con los conocimientos previos, es decir lo que el estudiante sabe 0 ha experimentado
en su vida y no imponer lo que sabe el docente para iniciar el proceso de ensefianza
aprendizaje. En la Institucion San José de Minas el porcentaje de docentes que abordan los
conocimientos previos con la participacion de los estudiantes es alto, esto genera un clima de
trabajo agradable, motivador, solidario y colaborativo, propicio para la aplicacion de

estrategias activas, en especial ABP.

Cuadro N° 19. Actividades que desarrollan la criticidad, el analisis y la reflexion

Frecuencia NUumero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 5 21,7
CASI SIEMPRE 15 65,2
SIEMPRE 5 8.7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréfico N° 17. Item 13. ¢En su clase ha realizado actividades que desarrollen la

criticidad, el analisis y la reflexion en sus estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Los resultados obtenidos en este item, el 65,22% de los docentes respondieron que casi
siempre han realizado actividades que desarrollan la criticidad, el andlisis y la reflexion en
sus estudiantes, mientras que, el 21,74% lo hace a veces, el 8,70% siempre, pero un 4,35%
nunca lo han realizado. El curriculo de Ciencias Sociales propone destrezas que ayudan a
entender la sociedad en la cual nos desenvolvemos. Por lo tanto, la teoria no hay que
entenderla como algo aislado de la préactica, sino como una fuente de informacion para
analizar, reflexionar y criticar los procesos sociales, politicos, historicos, culturales y
cientificos que se vive a diario y afecta al mundo.

Cuadro N° 20. Técnicas utilizadas en la ensefianza

Frecuencia Numero  Porcentaje
A VECES 9 39,1
CASI SIEMPRE 10 43,5
SIEMPRE 4 17,4
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 18. item 14. ¢ La técnica utilizada provoca la intencion pedagdgica en sus

clases?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, el 43,48% de los encuestados respondieron, casi siempre la técnica utilizada

provoca la intencion pedagdgica en sus clases, a lo cual, el 39,13% mencionaron que a veces

y el restante 17,39% siempre provoca la intencion pedagodgica. Parafraseando a Alvarado et

al. (2018) el docente debe saber cdmo y con que ensefiar. Llegar a cada estudiante con el

mensaje. Por ello, la formacidn docente debe ser constante y apoyada en estrategias actuales

e innovadoras que beneficien a los estudiantes, facilitando el proceso de ensefiar y aprender.

Cuadro N° 21. Actividades que despiertan el interés de los estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 6 26,1
CASI SIEMPRE 10 43,5
SIEMPRE 6 26,1
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 19. item 15. ¢ El proceso de ensefianza es enriquecido con actividades y

recursos que despiertan el interés de los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Segun los resultados que se observa en el gréafico, el 43,48% de los docentes casi siempre el
proceso de ensefianza es enriquecido con actividades y recursos que despiertan el interés de
los estudiantes, en cambio, el 26,09%, siempre lo hacen, y en el mismo porcentaje lo hacen
a veces, mientras que, el 4,35% nunca lo han hecho. La estimulacién en los estudiantes es
fundamental en los primeros minutos de la clase. Por ello, Gutiérrez et al. (2012) mencionan
que, al planificar actividades adecuadas, los docentes lograran que los estudiantes pongan
atencion. Estas actividades planificadas deben tener componentes de cooperacion,
participacion, creatividad, interés y motivacion para los estudiantes. Por ende, estos
componentes garantizan que la nueva informacion sea captada con claridad y aplicada en su

contexto.

Cuadro N° 22. Interdisciplinaridad

Frecuencia Numero Porcentaje
CASI NUNCA 1 4,3
A VECES 9 39,1
CASI SIEMPRE 13 56,5
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréfico N° 20. Item 16. ;Usted relaciona el tema de la clase con los conocimientos de

otras areas o asignaturas?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

Los resultados recopilados en este item revelan que un 56,52% relaciona el tema de la clase

con los conocimientos de otras areas o asignaturas, seguidos con el 39,13% que lo hace a

veces y un 4,35% nunca ha relacionado. Es un resultado positivo que afianza la aplicabilidad

del ABP en el aula ya que, también el MINEDUC (2016) recomienda relacionar de un modo

coherente los temas, destrezas con otras areas o asignaturas al momento de planificar para

evitar la repeticidn de contenidos y malgastar recursos.

Cuadro N° 23. Priorizacién de contenidos y destrezas

Frecuencia Numero  Porcentaje

CASI NUNCA 1 4,3

A VECES 2 8,7

CASI SIEMPRE 14 60.9

SIEMPRE 6 26,1
Total

23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 21. item 17. ¢Prioriza destrezas y contenidos para contribuir con el perfil

de salida del estudiante?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, los resultados fueron 60,87% casi siempre los docentes priorizan las destrezas

y contenidos para contribuir con el perfil de salida del estudiante, el 26,09% siempre prioriza,

mientras que el 8,70% a veces y concluyen con un 4,35% que casi nunca han priorizado. Este

resultado es favorable a la finalidad de esta investigacion, puesto que el ABP en sus

caracteristicas y beneficios resalta los valores propuestos en el proceso de ensefianza que se

marcan en el perfil de salida en un estudiante de bachillerato. La aplicacion del ABP en la

ensefianza de las Ciencias Sociales es pertinente para que los estudiantes lleguen a ser

innovadores, solidarios y justos.

Cuadro N° 24. Estrategias pertinentes a la asignatura y grupo de estudiantes.

Frecuencia NUmero Porcentaje
A VECES 4 17,4
CASI SIEMPRE 14 60,9
SIEMPRE 5 21,7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Grafico N° 22. item 18. ¢ Usted aplica estrategias educativas pertinentes a la

asignaturay al grupo de estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item los resultados obtenidos son los siguientes, un 60,87% casi siempre aplica
estrategias educativas pertinentes a la asignatura y al grupo de estudiantes, seguido con un
21,74% que siempre aplica y restando un 17,39% que lo hacen a veces. Este resultado
contribuye a lo mencionado por Escribano (2008) en el rol que debe cumplir el docente al
implementar el ABP en el aula, es ser generador de situacion de aprendizaje, mientras que
los estudiantes seleccionan y generan los materiales de aprendizaje, es una manera de
empoderar y responsabilizar a cada actor en el proceso de aprender y construir conocimiento
atil. Los docentes al trabajar con proyectos, organizan su tiempo, descargan su trabajo a una
responsabilidad compartida, ya que, los roles en el proceso de ensefianza — aprendizaje en el

ABP deben ser compartidos por docentes, estudiantes y padres de familia.

Cuadro N° 25. Talleres y actividades para promover valores, creatividad e innovacion

Frecuencia NUmero Porcentaje
CASI NUNCA 3 13,0
A VECES 7 30,4
CASI SIEMPRE 9 39,1
SIEMPRE 4 17,4
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréafico N° 23. item 19. ¢ En sus clases realiza talleres, actividades que promuevan

valores, creatividad e innovacién en los estudiantes?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, el 39,13% de los encuestados mencionan que casi siempre en sus clases realizan
talleres, actividades que promueven valores, creatividad e innovacion en los estudiantes, en
cambio, el 30,43% lo realiza a veces, mientras tanto, el 17,39% siempre realiza talleres, pero
un 13,04% nunca lo ha hecho. Por tal razdn, los resultados obtenidos podrian favorecer a la
implementacion de la estrategia ABP en la ensefianza de las Ciencias Sociales, ya que
contribuyen al perfil de salida de los estudiantes fomentando habilidades para la vida, por
ello, es fundamental el tiempo destinado a planificar para lograr los objetivos curriculares y

un trabajo proactivo e integro.

Cuadro N° 26. Los Conocimientos previos

Frecuencia Numero  Porcentaje
A VECES 8 34,8
CASI SIEMPRE 13 56,5
SIEMPRE 5 8.7
Total 23 100,0

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes
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Gréfico N° 24. item 20. ¢Para la construccion del conocimiento ha realizado

actividades y ha acompafado con recursos didacticos?
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Cuestionario dirigido a Docentes

En este item, los resultados obtenidos fueron que el 56,52% de los docentes casi siempre para
la construccién del conocimiento ha realizado actividades y ha acompafiado con recursos
didacticos, pero el 34,78% a veces, asi también, existe un 8,70% que lo hacen siempre. Es
fundamental que los docentes realicen material para sus clases, esto ayudara
considerablemente a que el proceso de ensefianza — aprendizaje sea didactico, entretenido,
participativo y sobre todo significativo, Como lo menciona Sanchez (2013), que el reto es
abordar la educacién de manera distinta. Los temas, el interés del estudiante y planificaciones

deben estar interrelacionados para tener éxito en el cumplimentando de la labor docente.

Resultados y analisis de la entrevista a la experta

El método empleado para analizar la informacidn de la entrevista fue el Cualitativo de Datos,
pues se valord la experiencia y conocimientos de la experta, Estos datos descriptivos
permitieron reconocer rasgos de los datos mas relevantes para esta investigacion y la

construccion de la propuesta.

De la entrevista realizada a la MSc. Catalina Alvarez, en calidad de experta en ABP, se

obtuvieron los siguientes aportes para esta investigacion.

71



¢ Cudles considera Usted que son los aportes del ABP en la ensefianza de las Ciencias
Sociales?

Los aportes del ABP son muchos, pero me centraré en tres que estan relacionados con las
Ciencias Sociales. El primero es que los proyectos se conectan con la cotidianidad, la
realidad, es decir es auténtico y no solo se queda en el papel; el segundo, muy importante, a
trabajar cooperativamente, nos ensefia a organizarnos, muy util en la vida laboral; y el tltimo
obliga a los estudiantes a pensar en un producto, un entregable que realmente se conecte con

la vida real.

Desde su punto de vista y experiencia profesional ¢ Cuales son los pasos o etapas que se

debe seguir para implementar el ABP en la ensefianza de las Ciencias Sociales?

Los docentes estan acostumbrados a ciclos de aprendizaje mas cortos y esto limita la
implementacién del ABP ya que cominmente tiene muchos pasos. Barrows propone 11

pasos, otros 8, pero en Ecuador a raiz de la pandemia se lo acort6 en 4 fases que son:

1. Contextuales

2. Investigacion guiada
3. Desarrollo del proceso
4

Presentacion

Los 4 pasos realmente recogen las caracteristicas del ABP, resaltando que la evaluacién es

continua, es el tronco que cubre todas las fases, por eso no esta incluido como un paso mas.

¢ Qué beneficios se obtienen en la ensefianza de la Filosofia con la correcta aplicacion
del ABP?

Antes de responder hay que tener claro que no todo es ABP, la preparacién de un producto
para una casa abierta no es ABP, es aprender con el producto. Los beneficios que se obtiene

con la correcta aplicacion son:

1. Los chicos se motivan mas.
2. Se hacen responsable de su aprendizaje, realmente tiene la necesidad de aprender.

3. ABP les ensefia acerca de la vida real, les hace auténticos.
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4. Otro beneficio especifico con la filosofia es que les conecta y acaba con los mitos de
que es una materia que no tiene una finalidad real, realmente aprenden a entender la
vida a través del pensamiento filosofico, el por qué y para que estan aprendiendo y

sobre todo como usar lo que saben.

¢A partir de la guia metodoldgica y el curriculo planteada por el MINEDUC que otras
pautas o lineamientos considera pertinentes para una correcta aplicacion del ABP en

las aulas?

1. Para que el ABP funcione hay que escoger un eje de la vida real, es decir, hay que
entender que la problematica sea de interés del estudiante, y a partir de ahi seleccionar
los proyectos.

2. El ABP tiene que ser interdisciplinar, y es ahi donde las Ciencias Humanas se
convierten en el eje integral con las demas asignaturas. Matematicas y lengua son
asignaturas instrumentales.

3. No forzar el proyecto, es decir, no unir todas las asignaturas sin logica sino las

materias que sean necesarias para fortalecer el proyecto.

En época de emergencia sanita ¢es factible aplicar el ABP? ¢(Como se la debe

implementar?

Se puede y se debe, y lo estan haciendo. En la virtualidad no es cuanto tiempo estoy frente a
una computadora sino la calidad de la interaccion con los estudiantes. En este ambiente
hibrido es muy importante el trabajo colaborativo, caracteristico del ABP, ya que el docente
no puede estar todo el tiempo, ni en todos partes, se puede emplear otros medios para ensefiar.
Los docentes debemos ser curadores de contendido y ensefiar a los estudiantes. También se
puede utilizar técnicas de aprendizaje clase invertida, gamificacién, etc. para ensefiar con
ABP.

Con la aplicacién del Aprendizaje Basado en Proyectos en la ensefianza de las Ciencias
Sociales ¢como se fomentaria el pensamiento critico, reflexivo y autébnomo en los

estudiantes?

No debemos darles pensando a los estudiantes para fomentar la criticidad, la reflexion y la

autonomia, por ello, la forma de ensefiar debe ser pertinente, es decir debemos ensefiar a
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aprender, darles la oportunidad de que se hagan responsables de lo que aprenden. Los
docentes deben aplicar estrategias que sean pertinentes para las necesidades actuales y para
que sea sostenible esta estrategia se la debe hacer en comunidad (padres, docentes y

estudiantes), hacerlo colaborativamente como parte del Proyecto Institucional.

¢Al aplicar la estrategia Activa Aprendizaje Basado en Proyectos en el aula los

estudiantes podran desarrollar habilidades para la vida en contextos reales?

Si, por su puesto, esta es la promesa de ABP que sea auténtica, que sea de la vida cotidiana,
que se lo haga en comunidad y resuelva un problema real, no inventada o postiza. Todo en

la vida es un proyecto y debemos aprender de ello.

¢Considera usted que con la correcta aplicacion del ABP es suficiente para garantizar

el exito en el proceso educativo?

El ABP logra cumplir con los valores del proceso educativo a pesar que existe una
desconexion entre lo ensefiado con las pruebas estandarizadas, pero se debe aplicar para que

los estudiantes desarrollen habilidades de aprendizaje y aprender a aprender contenido.
¢ Como se debe evaluar las clases impartidas con apoyo del ABP?

La evaluacidn no es del aprendizaje es para el aprendizaje y se la debe concebir como un eje
continuo, de principio a fin. Y debe ser combinada entre coevaluacién, autoevaluacion y

heteroevaluacion.

¢ Cuales fueron los retos al asumir la implementacién del ABP? Por lo expuesto, ¢ Cuéles

serian sus recomendaciones?
Hay tres retos grandes:

1. Que sea parte de un proyecto educativo como una decision Institucional y no
individual.
2. Tener tiempo para planificar colaborativamente, al ser interdisciplinaria.

3. Comunicacion con las familias para saber qué y como van a aprender.

Y para ello se recomienda
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1. Convencer a la comunidad educativa de que esta estrategia funciona para que esté como
parte del proyecto educativo.

2. Planificar juntos, crear un sistema de acompafiamiento de planificacion docente.

3. Hacer un Tunning proyect (proyecto Tuneado) protocolo de aplicacion del proyecto, para

luego hacer las correcciones y ajustes del proyecto.

Analisis de la entrevista al experto

Los aportes emitidos por la experta y los autores mencionados en la tesis contribuyen al
fortalecimiento del producto de esta investigacion, pues, las ventajas en la implementacion
del ABP en la ensefianza contribuyen a mejorar las habilidades para la vida, ya que aprenden
con problemas reales y sobre todo los hace pensar en un producto sostenible y viable. Esta
estrategia da la oportunidad a los estudiantes de explotar sus potencialidades mediante la
autonomia, el trabajo cooperativo y aprender del error, valores muy necesarios en el mundo

laboral que vivimos actualmente.

Las estrategias tradicionales o innovadores empleadas en los procesos educativos no estan
mal, pero no son suficientes para las demandas actuales, la estrategia debe ser pertinente, es
decir dotar al estudiante de las herramientas necesarias para tener éxito en su vida y sobre
todo formarlo con valores éticos. Por ello, el trabajo debe ser colaborativo entre todos los

actores de la comunidad educativa.

Una vez analizado el resultado de los instrumentos utilizados es pertinente realizar una
propuesta, la guia didactica para la aplicacion del ABP en la ensefianza de las Ciencias
Sociales, que contribuye a solucionar la problematica identificada, el desconocimiento de
una correcta aplicacion del ABP en los procesos de ensefianza de las Ciencias Sociales. Estos
resultados resaltan porcentajes altos, que los docentes aplican a veces, casi nunca y nunca los
componentes, caracteristicos, directrices y pasos de esta estrategia para conseguir y obtener
una educacion de calidad.

Al igual que la experta mencion6 que los retos para la implementacion es que sea parte del
proyecto educativo Institucional, la planificacion debe ser colaborativa e interdisciplinar y
que la comunidad educativa padres, estudiantes y docentes cumplan sus roles, des esta
manera se tendré éxito.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL PROCESO DE INTERVENCION

La I. E. San José de Minas tras las medidas emitidas por el COE Nacional ante la emergencia
sanitaria, se acopla a seguir con el proceso de ensefianza aprendizaje de forma virtual
aplicando fichas pedagogicas adaptadas al contexto, puesto que, por la ubicacion geografica
y economica de algunas familias de los estudiantes no permitia trabajar con el 100% en
plataformas virtuales, ya que no todos tienen conectividad, mala conectividad o falta de
equipos tecnoldgicos adecuados. Por las razones expuestas en la aplicacion de la estrategia
ABP en la ensefianza de la Filosofia se redujo la muestra de 64 a 30 estudiantes, divididos en
15 en el grupo experimental y 15 en el grupo de control.

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

En el grupo experimental participaron (primero A) 15 estudiantes asi también en el grupo de
control (paralelo B) 15 estudiantes, se aplico la evaluacion diagnostica y evaluacion del
primer parcial para los dos grupos, se analiz6 el proceso de ensefianza de la asignatura de
Filosofia conforme a los resultados obtenidos con los estudiantes.

Datos descriptivos del grupo experimental y grupo de control
Cuadro N° 27. Estadisticas del grupo de control y experimental Estadisticos
EXPERIMENTA DIAGNOSTICO PARCIAL CONTROL DIAGNOSTICO PARCIAL

L1A 1A 1A 1B 1B 1B

N Valido 15 15 15 15 15 15

Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 5,5000 9,0600 5,8000 6,5867
Mediana 4,5000 9,1000 6,0000 6,6000
Moda 4,00 8,902 8,00 3,80
Desv. Desviacion 2,54250 ,55652 3,02844 2,31327
Varianza 6,464 ,310 9,171 5,351
Rango 8,00 1,70 8,00 6,20
Minimo 2,00 8,20 2,00 3,80
Maximo 10,00 9,90 10,00 10,00
Suma 82,50 135,90 87,00 98,80

a. Existen mdltiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Evacuaciones diagnosticas y primer parcial
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En el cuadro N° 27 se muestra que el grupo experimental y de control parten de 15
estudiantes, en la cual, se muestra que el grupo experimental en la media tiene una gran
mejora de 5,50 a 9,06, aplicando el ABP como estrategia para ensefiar la filosofia. En el
grupo de control, al aplicar una estrategia tradicional el cambio no es significativo de 5, 80 a
6,586. También cabe destacar que, al trabajar colaborativamente en las actividades para el
parcial, el grupo experimental muestra una minima que es de 8,20 y una maxima de 9,90, en
cambio el grupo de control, en su trabajo individual, muestra una minima de 3,80 y una

méaxima de 10.
Ademas, se visualiza que la moda del grupo experimental de 4,00, evaluacion diagndstica,
sube a 8,90, parcial; al contrario, en el grupo de control que baja de 8,00, evaluacion

diagndstica, a 3,80, parcial.

DIAGRAMA DE CAJAS GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL, EVALUACION DIAGNOSTICA

10,00 I

8,00

6,00

DIAGNOSTICO

4,00

2,00

1A 1B
GRUPOS

Gréfico N° 25. Diagrama de Cajas del grupo experimental y de control
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas evaluacion diagnostica
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El diagrama de caja en el resumen para grupos de casos muestra los resultados que se
obtuvieron en la evaluacién diagnostica

Tanto en el primero A (grupo experimental) como en primero B (grupo de control). El
proceso de intervencion inicia con calificaciones que varian desde 2 hasta los 10 puntos, se
debe acotar que en el diagrama de caja para el grupo experimental se encuentra la mayor

cantidad de estudiantes en notas de 3 a 6, con una media de 5,50.

Ademas, en el grupo de control se visualiza que, en el diagrama de caja, se encuentra la
mayor cantidad de estudiantes en notas de 3 a 8, presentando una media de 5,80. Cabe
destacar que el grupo de control obtuvo mejores resultados con una moda de 8 puntos en
comparacion al grupo experimental que obtuvo una moda de 4 puntos.

DIAGRAMA DE CAJAS GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL, EVALUACION PRIMER PARCIAL

10,00

8,00

PARCIAL1

4,00

1A 1B
GRUPOS

Gréfico N° 26. Diagrama de Cajas del grupo experimental
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas primer parcial
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El diagrama de caja en el resumen para grupos de casos muestra los resultados que se
obtuvieron en la evaluacion del primer parcial,

Se refleja de acuerdo con el diagrama de caja en la evaluacion del primer parcial en el proceso
de intervencion, el grupo experimental presenta una variacion en las calificaciones generadas,
mostrando una mediana de 9,10 puntos con una concentracion de estudiantes de 8,20 a 9,90
puntos, en un rango de escala cualitativa desde alcanza los aprendizajes requeridos hasta
domina los aprendizajes requeridos. Mientras que en la evaluacion del primer parcial
realizado al grupo de control, los estudiantes tienen una media de 6,58, equivalente a la escala

cualitativa que estan proximos a alcanzar los aprendizajes.

Cabe destacar que el grupo experimental tuvo mejoras significativas y notorias con el apoyo
del ABP como una estrategia para ensefiar Filosofia con una media de 9,06 puntos en
contraste al grupo de control 6,58 puntos a pesar de cumplir los procesos de ensefianza
aprendizaje. Esto quiere decir que, el proceso de ensefianza al momento de aplicar el ABP

genera cambios significativos de manera general, los que se detallardn mas adelante.

Procedimiento de la aplicacién de la estrategia activa ABP

En la I. E. San José de Minas para la aplicacion de la Estrategia Aprendizaje Basado en
Proyectos en la ensefianza de las Ciencias Sociales, se selecciond la asignatura de Filosofia
en dos cursos de primer afio de Bachillerato, paralelo “A” con 15 estudiantes, grupo

experimental y paralelo “B”, con 15 estudiantes, grupo de control.

La aplicacion del ABP en la asignatura de filosofia fue desde el 28 de septiembre hasta el 26
de noviembre del 2021, equivalente al primer parcial del primer Quimestre, en las fechas
siguientes: 28 de septiembre, 1, 8, 15, 22, 29 de octubre, el 5, 12, 19 y 26 de noviembre del
presente afio. Las fases del ABP fueron evaluados con una lista de cotejo, que tenia
indicadores puntuales para determinar el progreso del ABP en el proceso de ensefianza de la
Filosofia, aplicando una escala valorativa de 1=insuficiente, 2=regular, 3=bueno, 4=muy

bueno y 5=excelente., en la cual se obtuvieron los siguientes resultados:
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ESCALA VALORATIVA
FASE 1: PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO Y ORGANIZACION

3,5

3
2,5
15

0

INSUFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE

N

[EEN

B GRUPO1 mGRUPO2 mGRUPOS3

Gréfico N° 27. Escala cualitativa del grupo experimental
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas primer parcial

En esta fase los tres grupos obtuvieron el rango de Excelente reflejando la responsabilidad,
liderazgo y organizacién al momento de organizar grupo con la guia del Docente de la
asignatura. También la solidaridad y empatia se reflejan en los trabajos, puesto que existio
compafierismo y comprension dando como resultado que los estudiantes estén motivados y
entusiasmados en la implementacion del ABP.

ESCALA VALORATIVA
FASE 2: INVESTIGACION SOBRE EL TEMA

0 HNR III III

INSUFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE

N

[

B GRUPO1 mGRUPO2 mGRUPO3

Grafico N° 28. Escala cualitativa del grupo experimental
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas primer parcial
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En la segunda fase, los grupos reflejan rangos desde excelente hasta bueno, destacando que
la investigacion fue colaborativa obteniendo un escrito coherente y riguroso, que respalde la
parte teodrica del aprendizaje. La curiosidad y manejo de buscadores académicos para la
obtencion de informacion fue vital. Los estudiantes aprendieron a ser mas criticos, sintéticos
y reflexivos al momento de construir el conocimiento.

ESCALA VALORATIVA
FASE 3: DESARROLLO DEL PROYECTO
3,5
3
2,5
2
1,5
1
! 1
0

INSUFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE

B GRUPO1 mGRUPO?2 GRUPO 3

Grafico N° 29. Escala cualitativa del grupo experimental
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas primer parcial

La fase tres fue la mas complicada, al estar en la virtualidad impidiendo la reunion de los
grupos para trabajar el disefio del producto, como se refleja en el gréafico 29, con el grupo 2,
pero sobresalieron lideres, que mediante compromisos y responsabilidades grabaron sus
videos con éxito, utilizando herramientas y aplicaciones tecnoldgicas. Por ello, los
estudiantes mientras creaban su producto aprendieron sobre el origen de la racionalidad y

entornos tecnoldgicos.
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ESCALA VALORATIVA
FASE 4: PRESENTACION DEL PROYECTO

INSUFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3

Grafico N° 30. Escala cualitativa del grupo experimental
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de notas primer parcial

Las cuatro etapas se cumplieron a cabalidad, como se refleja en el grafico, al seguir en la
virtualidad, los estudiantes aprendieron a usar herramientas tecnoldgicas, mejoraron sus
habilidades orales al exponer y resolvieron problemas reales mediante el producto.

Comprobacion de hipotesis

Hipotesis

Ho: No existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio de calificaciones
del grupo experimental y grupo de control.

H:: Existen diferencias significativas entre el promedio de calificaciones del grupo

experimental y grupo de control.

Nivel de significancia <= 0,05 ~95%

En la aplicacién del aprendizaje Basado en Proyectos en el aula, en la asignatura de filosofia
los logros fueron significativos y motivadores para estudiantes y el docente. El promedio del
grupo experimental fue de 9,06 sobre 10 puntos en comparacién al grupo de control 6,58
sobre 10 puntos, pues, los estudiantes en este trayecto desarrollaron destrezas resolviendo
problemas reales, aprendiendo a su ritmo, trabajando colaborativamente y mejorando su
Iéxico al exponer. También mejoraron en los procesos evaluativos en comparacion a métodos
tradicionales.
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Prueba T
Cuadro N° 28. Estadistica de grupo - prueba T

Estadisticas de grupo

Desv. Error
GRUPOS N Media Desv. Desviacion promedio
PROMEDIO 1A 15 9,0600 ,55652 , 14369
Parcial 1 1B 15 6,5867 2,31327 ,59728

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Evacuaciones diagndsticas y primer parcial

Cuadro N° 29. Prueba de muestra independiente

Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene

de igualdad de

varianzas pruebat para la igualdad de medias
Diferenci = 95% de intervalo de
Diferenci ade confianza de la
Sig. ade error diferencia

F Sig. t gl (bilateral) medias estandar Inferior  Superior

PROMED Se asumen 25,568 ,000 4,026 28 ,000 2,47333 ,61433 1,21494  3,73172
10 Parcial varianzas iguales

1 No se asumen 4,026 15,61 ,001  2,47333 ,61433 1,16841  3,77826

varianzas iguales 5

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Evacuaciones diagnoésticas y primer parcial

Segun la tabla No 28 Estadisticos de grupo, se observa que las muestras en relacion a las

calificaciones son iguales y el promedio de calificaciones en el primero de bachillerato A

(grupo experimental) es de 9,06 y el en primero B (grupo de control) es de 6,59.

Regla de decision
Si el « < 0,05 se acepta la hipotesis alternativa
Si el « > 0,05 se acepta la hipotesis nula
P < 0,05 — Varianzas #
P > 0,05 — Varianzas =
Grupos = Grupo experimental (1 A)
Grupo de control (1 B)
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Segun la tabla No 29 Prueba de muestras independientes, la prueba de levene de igualdad de
varianzas tiene sig. 0,000 < 0,05, por lo que se asume que las varianzas no son iguales y se
trabajara con la segunda fila. Asi mismo segun la prueba T para la igualdad de medias, la sig
bilateral es de 0.000 < 0,05, entonces se rechaza la Ho (hipotesis nula) y se aprueba la Ha
(hipotesis alternativa). Se utilizd la aplicacion SPSS 22 para generar el estadistico
denominado T de Student, mismo que permite determinar en base a la (evaluaciéon primer
parcial) las variaciones generadas. Se obtuvo un valor de 0,000, misma que es menor al 0,05
utilizada en investigaciones de tipo social, por lo que se afirma que hay diferencias
estadisticamente significativas al aplicar el ABP en la asignatura de Filosofia entre los grupos

de control y experimental.

Decision
Dado que 0,000 es menor que 0,05, se acepta la hipotesis alternativa que dice que hay
diferencias estadisticamente significativas en la evaluacién del primer parcial entre el grupo

experimental y de control.

Por esta razén, el aprendizaje Basado en proyectos es una estrategia activa que mejora el
proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales y por ende incide significativamente en el
promedio de los estudiantes, contribuyendo asi no s6lo en los resultados de su desempefio
académico sino haciendo de los estudiantes mas criticos, reflexivos, analiticos y
colaborativos en su formacion. También en el proceso de ensefianza aprendizaje existe un
involucramiento directo de los estudiantes, a lo cual, resulta méas eficiente la obtencién y
construccién del conocimiento, mediante la creacién de un producto del cual aprenden.

Escala Cualitaviva - Grupo de Control

50 46,67

40 33,33
26,67 26,67

30 20 20

20

20
- [ - -
’ — B -

Domina los aprendizajes  Alcanza los aprendizajes Estd proximo a alcanzar los No alcanza los aprendizaje
requeridos requeridos aprendizajes requeridos requeridos

M Evaluacion diagndstica B Parcial 1

Gréfico N° 31. Escala cualitativa del grupo experimental y de control
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de calificaciones
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Escala Cualitaviva - Grupo Experimental
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Gréfico N° 32. Escala cualitativa del grupo experimental y de control
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de calificaciones

Escala cualitativa de los grupoa 1A (Experimental) y 1B (Control)
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requeridos requeridos los aprendizajes aprendizaje requeridos

requeridos

H1A H1B
Gréfico N° 33. Escala cualitativa del grupo experimental y de control

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Registro de calificaciones
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CAPITULO 11l

PRODUCTO

Nombre de la propuesta:
Guia Metodolbgica para la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la

ensefianza de Filosofia de primero BGU en la I.E. San José de Minas

Definicion del tipo de producto:

La propuesta de esta investigacion es implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), en la ensefianza. Por lo tanto, el producto es una Guia Metodoldgica para los docentes
que dictan clases en la asignatura de Filosofia en primer afio de bachillerato, en la cual, se
detalla generalidades de la estrategia ABP y los pasos para la implementacion en el aula, de

manera que contribuya a una efectiva gestion educativa de la docencia.

Objetivos
Objetivo General
e Proponer la aplicacion de ABP en la ensefianza de la asignatura de Filosofia de
primero de bachillerato en la I.E. San José de Minas.
Objetivos Especificos
e Seleccionar los componentes conceptuales y epistemologicos del ABP en la
ensefianza en la Asignatura de Filosofia
e Desarrollar la Guia Metodoldgica sobre la aplicacion del ABP en la ensefianza de
Filosofia de primero BGU.
e Socializar la Guia Metodologica a los docentes de la Institucion Educativa San José

de Minas.

Estructura de la Propuesta
La propuesta contribuira en la Institucion Educativa para que los docentes del Area de

Ciencias Sociales puedan implementar en los procesos de ensefianza esta estrategia que
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aportara con el perfil de salida y, sobre todo, fomentara habilidades y destrezas en los
estudiantes para la vida.

La Guia Metodoldgica para la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la
ensefianza de la asignatura de Filosofia de primero de bachillerato general Unificado de la

I.E. San José de Minas es una propuesta que esté estructurada de la siguiente manera.

Al inicio, se describira los fundamentos generales del ABP como la definicion,

caracteristicas, actores educativos y beneficios aplicados en la ensefianza.

Luego se detallara las etapas para la implementacion del ABP en orientaciones, que estan
compuestas de la siguiente manera.

e Orientaciones para una planificacion, en la cual se explicard como desagregar las
destrezas para conseguir el objetivo al aplicar ABP.

e Orientaciones didacticas, se detallara los recursos que se puede emplear para dar una
clase didactica, participativa y colaborativa para cumplir con la meta, un producto
viable y trabajado de manera cooperativa.

e Orientaciones para el desarrollo de una clase, se lo realizara con un ejemplo de la
asignatura de Filosofia, detallando los 4 pasos del ABP.

e Orientaciones en los procesos evaluativos, se destacara que una caracteristica de ABP
es que la evaluacién es continua, pero se hara una explicaciéon de una coevaluacion,

autoevaluacion y heteroevaluacion.

DESARROLLO DE LA GUIA METODOLOGICA

Link de la propuesta:
https://www.canva.com/design/DAEof-
OuU2Zw/urlnJkokxtEAUL5soDNLZQ/watch?utm content=DAEof-

OuU2Zw&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=publishsharelink
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https://www.canva.com/design/DAEof-OU2Zw/ur1nJkokxtEAUL5soDNLZQ/watch?utm_content=DAEof-OU2Zw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

Guia Metodologica parala
aplicacion del Aprendizaje basado
en Proyectos (ABP) en la ensefianza
de Filosofia de primero BGU en la
I.E. San José de Minas

X
G Autor:

Edison Javier Sosa Morales

Re-inVenTatE

Tutora:

Ing. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.

Imagen N° 1. Portada de la Guia Metodolégica para la aplicacion del ABP en filosofia
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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1

GENERALIDADES DEL ABP

2
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PLANIFICAR

3

ORIENTACIONES DIDACTICAS

4

ORIENTACIONES PARA EL
DESARROLLO DE UNA CLASE

5

ORIENTACIONES PARA EL
PROCESO EVALUATIVO

Imagen N° 2. indice de la Guia Metodoldgica para la aplicacion del ABP en filosofia
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

89



Presentacion

El aprendizaje innovador es fundamental para lograr
habilidades para la vida, escenario propicio para
generar cambios significativos y transformar la
sociedad con principios del buen vivir. Por ello, el
Aprendizaje basado en Proyectos es una estrategia
activa que desarrolla en los estudiantes pensamiento

critico, autonomia, reflexion, criticidad, innovacion, Objetivo
solidaridad y justicia, propia que se ajustan para

desallolar los temas y destrezas de la asignatura de . o
Proponer una guia metodologica para la

aplicacion del ABP en 1a ensefianza de la Filosofia

e

Imagen N° 3. Presentacion y objetivo de la Guia Metodol6gica para la aplicacion del ABP en filosofia
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

Filosofia. Esta guia esta direccionado para los docentes
de Filosofia donde se explica las generalidades y etapas

d illerato,
de implementacion del ABP en el aula. & primero de bachilierato
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GENERALIDADES DEL
APRENDIZAJE"BASADO

EN PROYECTOS

Definicion Competencias que desarrolla en
" jos qutores ¥ 10 los estudiantes
Tros IS0 " elo define de 0
propio. gosado en
el ) Segun Cobo y Valdivia (2017) los estudiantes que
sigulente monerS: ociva pard
v — estrategio 160 aplican proyectos en sus procesos de
Proye onelo Mw‘odeﬂw aprendizaje:
un problem? secando el contexto
d' e cons) MW 1.Planificar actividades en grupo para obtener
M“WP““‘ capacesde metas comunes,
wwf’““ “w*‘w’oﬂ,y 2.Escuchar a sus companeros y exponer sus
‘W,QWW d‘w puntos de vista.
Wmef \o copa 3.Negociar compromisos y toma de decisiones.
”WM 4, Evaluar en conjunto los avances y

organizacion del proyecto.

5.Planear ideas innovadoras y solucionar

problemas

Imagen N° 4. Generalidades del ABP — definicion

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Se da

oportunidad para
que los diferentes
estilos de
aprendizaje se
desarrollen,
estimulando el
ingenio y la
creatividad.

Estimula el uso de
habilidades de
razonamiento de
alto nivel, asi como
la aplicacién de
conceptos y datos
basicos
previamente
adquiridos.

Es
multisensorial,
ya que utiliza
diferentes vias
de
comunicacion:
verbal, cinética
y emocional.

Imagen N° 5. Caracteristicas del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Canva

Caracteristicas
del ABP

Es un aprendizaje
3 significativo, pues
esta orientado al
mundo real. Lo que
se aprende tiene
valor mas alla de
los examenes y
calificaciones.

4 Se aprende de
manera activa,
construyendo y no
solo escuchando .
En este sentido,
los estudiantes
son responsables
de su propio
aprendizaje

La evaluacion es
6 congruente.
Es decir, se basa en
el desempeno
mostrado a lo largo
de la realizacion del
proyecto, ocurre de
manera continua; no
es una actividad
final.

92



El alumno puede

El

llegar a
peandizale descubrir que el
se lleva a
proceso de
cabo con Z
aprendizaje es
datos
tan valioso como
obtenidos en sl Brevaete
tiempo real. i

10

Existe la
oportunidad para
la autoevaluacion

por parte del
alumno, para que
reflexionen
continuamente
acerca de sus
propios actos.

Los estudiantes
| 1 2 ‘ disefian el plan
para llegar a la

solucion,
construyen los
instrumentos y
llevan a cabo la
recoleccién y
manejo de la
informacion.

Imagen N° 6. Caracteristicas del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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L

(13,
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El maestro tiene la
facilidad de
convertirse

espontaneamente en
un facilitador del
aprendizaje.

El problema o

reto no tiene

una solucion
predeterminada.

En el escenario del
desarrollo de un
proyecto, los alumnos
pueden aplicar sin
restricciones sus
estilos de
aprendizaje. El
proyecto se conduce
en un ambiente de
libertad y creatividad



Los estudiantes mejoran sus
calificaciones en las diferentes
evaluaciones, puesto que,
recuerdan lo aprendido durante un
periodo de tlempo mas largo que
con un metodo tradicional
(Mioduser y Betzer, 2007)

Segun Willard y Duffrin {2003),
el ABP prepara a los estudiantes
para resolver los problemas
reales,

Mejoran su léxico al hacer
exposiciones y presentaciones,
mejoran la profundizacion de los
conceptos. tlenen menor estrés en
época de exdmenes, la asignatura les
resulta mas facll, amena e
Interesante. detectan los errores
antes. tienen una mejor relacién con
€| profesor, abordan temas
transvorsales a otras asignaturas, y
mejoran la relacion con los
companéeros.

Imagen N° 7. Novedades del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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AUTORES DEL ABP

Para optener resultados optimaos los estudiantes, padres de familia y docentes deben trabajar
en conjunte y por un mismo objetivo. El docente se mantiene como guia y el estudiantes es el

principal actor en Ia educacion

Rol del docente Rol del Padre de Familia

e Tutores en los hogares

en la realizacidn de tareas en casa

o Compromiso, la responsabilidad es mayor,

0 estan imolucragos activamente en e

pfianza aprendizaje de sus hijos
0s padres contribuyen con los
0N ge matenales para el proyecto

e Preparack

final de sus hijos

o Es flexible ante el pensamiento critico de los

alumnos,
o Conoce y maneja el métado cientifico

. :'I’.;’v-:'f"‘;t‘ de tiempo para atender Inquietuaes y

necesidades de los alumnos ROI de| estudla nte

Los estudiantes adauleren o
papel activo de su aprendizaje
liene la responsabilidad y la
disponibilidad de trabajar de
manera autonoma y de generar

SUS recursas de aprendizaje

Imagen N° 8. Autores del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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ORIENTACIONES PARA
PLANIFICAR

Contenido

1

PLANIFICACIONES

2

IMPORTANCIA DE LAS
DESTREZAS

3

CRITERIOS PARA
DESAGREGACION O GRADACION
DE DESTREZAS

Imagen N° 9. Orientaciones para panificar
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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PLANIFICA... PLANIFICADCR

Lo primero que debemos entender
es que los camblos realizados en el
trayecto educativo son muchos, pero
en el Curriculo 2016 se trabaja por
unidades y las destrezas codificadas
y divididas por niveles, ademas,
aparece criterlos de evaluacion.

La flexibilidad del Curriculo permite
que las destrezas sean desagregadas Otras planificaciones
o gradadas dependeindo de criterios. de menor jerarquia

Planificar nos da una vision general de lo que se trabajara durante todo el ano escolar;
Debe ser elaborado por el conjunto de docentes del drea y sera la directriz para generar las
demas planificaciones de acuerdo al contexto, necesidades e Intereses de |os estudiantes.

Planificaciones

2.7 nivel Meso 3.7 nivel Micro

1.” nivel Macro

Ministerio de Educocién Institucién Educativa Docentes

CurriculoNocional Currfculo institucional Curriculode aula
Obligaterio

- Planificocion Curricuiar

- Curriculo de losnivetes | Institucional (PCH) - Planificacién de Unidad
de educacion obligatoria |- Planificocion Cumicuiar | Didéctica (PUD)
EBGy8GU Anudd [PCA)

Prescripfive Flexible Flexible

Imagen N° 10. Planificaciones
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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IMPORTANCIA DEL DESARROLLO
DE LAS DESTREZAS

Son cansiderados basicos los aprendizajes
cuya adquisicion por parte de los estudiantes
en un determinado nivel o subnivel educative
se considera necesaria por estar asociados.

1 EN UN ENTORNO REAL

Al ejercicio de la cludadania en
la socledad ecuatoriana y ser
fundamentales para promover
la equidad y compensar las
desigualdades soclales y
culturales, evitando que se
conviertan en desigualdades
educativas

MADUREZ PERSONAL .

A la consecucién de una
"madurez" personal en las
diferentes areas del desarrollo -
cognitiva, afectiva, emocional,
de relaciones interpersonales y
social-, al logro de 1a "felicidad
personal” y a los planteamientos
del “buen vivir"

3 PROYECTO DE VIDA 4 ANALISIS DEL SUENOD
A ia capacidad de las personas para A la posibilidad de acceder a

= construir y desarrollar - su proyecto los procesos formativos y

’ l’-‘b\\\\ de vida personal y profesional, y ser educativos postefiores con

una garantia para promover una garantias de éxito, en

‘ cludadania activa, constructiva, definitiva, a la capacidad

enriquecedora y satisfactoria tanto para seguir aprendiendo a lo
para las personas individualmente a0 datavida
como - para la sociedad en general 8 &

Imagen N° 11. Importancia de las destrezas
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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CRITERIOS P
DESAGREGA
GRADACION

2. lamando
svanio sy
contexio

CRITERIO 11 Ung des 1 puade ser gradado pora los dos
afos de bachiierato, DE ACUERDO A SU COMPLEJIDAD, por

2iempio

CSES LT, Anallzar los conce fundamentales sobre i comunidad, o
quehacer y las formas politicas, desde a! enfoque de igualdad

Segundo

Primero
- CS.F.5.1.7, Anglizar los
Analizar los conceptos concepftos fundamentales \
fundamentiales sobre ia sobre la comunidad. el

« comunidad y el quehaocer. [Ref,
- CS.F.5.1.7)

RITERIO Z Uno destreza puede sar gradoda an los diferantes

ofios 'TOMANDO EN CUENTA SU CONTEXTO Y NIVEL DE

PROFUNDIDAD

Por elempio

C5.15.2.17, dentificar caractensticas de la ideatidad del “ser” latwoamericano
en dwvenss oxpresiones aristicas (pinturs, escultura, poesia, sQuiectun,
nowala, ensayo Herano) para elaborat un disturso y repensar su “ethos™ a inicios
del sigho xXx1."

Segundo

CS.F.5.2.17. |denfificar
caracteristicos de laidentidad
del “ser” latinoomericano en

Primero

|dentificar caracteristicasde la
Identidad del “ser”

latinoomericano en pintura, Heckro. novela
escullura, poesia para elaborar . lqm" P A S0k "a"’ m"" °
. UN OBCUSO yrepensarsy | geeyurso y repensar su "ethos" a
ethos" ainicios del siglo XX1, inicios el sigio XX)."

\
quehacer y las formas posticas, |

desde el enfoque de iguaidad.

Imagen N° 12. Criterios para desagregacion y gradacion de destrezas
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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e20 PUEDE SER IMPARTIDA EN UN ANO

38 10 Qraca para 108 dos anos, ri

ol origen del pansamiento filasoico a partir de la
to mitico mediante la reflexddn en tomo a problemas

pncretos

Primero

CS.F.5.1.1. Comprender el origen
del pensomierito filosdfico a partie

c¢e lo critica ol pensamiento mifico
mediantea |a reflexion enfomo a
problemas concretos,

CRITERIO 4:BAJAR SU NIVEL DE COMPLEJIDAD EN LA HABILIDAD

ror ejempic

CS.E5.4.1. Discutir las virtudes platénicas y aristotélicas presentes en las

acciones humanas y aplicarias a la sociedad actual

Primero Segundo
‘ Describir las virludes platénicasy | CS.F.5.4.1. Disculirias virtudes
aristotélicas presentes enias platénicas y aristotélicas

occiones humaonas y apficarlasala |  presentes enlas acciones
sociedad actual. [ref. CS.F.5.4.1. ) humanas y aplicarios a la
sociedad actual,

RITERIO 5: SUBIR SU NIVEL DE DIFICULTADEN LA COMPLEJIDAD
DE LA HABILIDAD. For ejempio

(SES18 pectibir y categorizar el nlcance

omo “animal politice™ en tuncidn de su nes

Primero

| C5.F.5.1.8. Describiry ¢ el | Explicar ol alcance dela
cicance de lc idea delser humano | j4eq del ser humano como

como “animol politico™ en funcién | «gnimal " 6n
de sunecesidad de viviren dc;nw ne?:?s?g:d :gt:"?: pot
sociedad.

sociedod. (Rel, CSF.5.1.8. |

SeemaLIE oURNg =

Imagen N° 13. Criterios para desagregacion y gradacion de destrezas
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Nota importante: Los docentes deben trabajar en Area,
analizando minuciosamente las destrezas para luego
distribuirlas en cada curso, para ello, se recomienda
aplicar el tercer criterio.

El formato para la distribucién se adjunta a continuacion,
pero puede ser modificado por la institucion o docente.

CURRICULO PRIORIZADO PARA LA EMERGENCIA - FILOSOFIA

El Dsbbogo

Imagen N° 14. Ejemplo de la desagregacion y gradacion de destrezas

eobdeznes
CSF 35135 Anslizs y comprender
las diverve prodiccicaes del

Frometria. munce, ane, ot ) em ol
contrxto del angm de la flosatia
¥ wa aponte 2 la oama

CSF 514 Ducaner la pelacsin
entre amonis muncal v atmonis
chsmuca, comaderands que

cosmon” sgnafics “oeden” ¥
G
CSF 5212 Eaablecey

wemeyuszan  diferencias entre las

Clreibicn v cromtiboe v o b e

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Canva

Cumtemidan B con e drismpen ladscador de bugro de vr aluscron
Frenciabes
PFRIMERO SEGUNDO

Onigen del CS ¥ 511 Comaprendes o ongen 1CSF 311 Analiza of cragen del
P del pe filosdfico » partr pemsameento flosdfhco como crmca
fibonifaco e ba crinca al pessanuento mito Al peramsente mace, como la

El "ssamal mediante la reficvin o tarvo & busqueda del coden + ls armosia. ¥
politaco” concreton come esfloerzo para cxplicas bow

101

fendmenos socaaln y saturales, o
parti de 1a reflexiin en tomo »
probiemas coocrmos, ¥ ba
elaborscion de preguntas compleym
m fanon & eosara rTspuestas
ugnificativas (12)
ICSF 512 Acalura b

e del p
filosdfico o= las drversas
produccines del peolamaeste
brsnss e costraste con oA
descrpliman. reconociendo la
tendencia filosdfica en cuanto « bo
sbeoleto, Bechos factuales ¥ |
pemanento cotidsane (12 )
TOSE A 1 Commers tos




ORIENTACIONES
DIDACTICAS

Contenido

RECURSOS PARA LA
PRESENCIALIDAD

RECURSOS PARA LA
VIRTUALIDAD

Imagen N° 15. Orientaciones Didacticas
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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ORGANIZADORES GRAFICOS

Estructura del Cuadro
Como recursos para el Sinoéptico

aula, se recomienda

trabajar con plantillas

como las que se

presentan ya que esto
permite mejorar el

proceso de aprendizaje.

Imagen N° 16. Recursos para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Herramientas
pedagogicas usadas para
proporcionar una ayuda
visual facilitando el
aprendizaje de una
manera dinamica,
permitiendo que el
estudiante organice la
informacién.

Imagen N° 17. Recursos para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Kahoot! es una pagina web
educativa, diseflada para fines
educativos ya que funciona
€omo un juego, recompensando
asi a quienes avanzan en las
respuestas obteniendo mayor
puntuacion, lo que permitira
llegar a lo mas aito del ranking.
Ademads es una aplicacion
gratuita y facil de manejar,

o ,' £ ’ Dale clic al siguiente video para

VENTAJAS .
observar un tutorial
* Motiva a los alumnos en el
aprendizaje gho Lsat Keheat JIVIDRI : ;
* Funciona en tiempo real, T o ‘
pues sirve para llevar a cabo
actividades en el aula.
e Selogra mayor cooperacion
e intercambio de AL $ 'y x
conocimientos, = R

Imagen N° 18. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Microsoft Teams, es una
plataforma de trabajo donde
S€ puede combinar: chats
Permanentes, Brupos de
colaboracién grandes o
Pequenos, reuniones de
video, almacenamiento de
archivos e integracion de
aplicaciones,.

Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial

VENTAJAS
Es la plataforma mas completa

del mercado.

Ofrece multiples herramientas en
un mismo sitio

e Ofrece mayor productividad y
colaboracion

Integracion de otras aplicaciones
de Office 365 s oo

Imagen N° 19. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Zoom es una plataforma de
videoconferencia, la cual
permite reunirse de forma
virtual con otras pPersonas, ya
S€a por video o solo audio o
ambos, todo mientras realiza
chats en vivo, y le permite |

verlas mas tarde.

VENTAJAS
e Permite conectar con
otras aulas
e (Celebrar sesiones de
tutoria
. Las reuniones son
gratuitas, siempre y
cuando duren menos de
40 minutos.

Imagen N° 20. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

grabar esas sesiones para g

Q zoom
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Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial

CLASE VIRTUAL

w A PASO




Mentimeter” es una
herramienta web online
que sirve para hacer
preguntas, encuestas y
juegos a una audiencia. J Mentimeter

Esta aplicacion permite
lanzar diferentes
formatos de
participacion para el

alumno. '

Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial

PRINCIPALES VENTAJAS
Se puede ejecutar desde una
computadora hasta un celular,

Facilita la interaccién de un m Me eter
gran numero de personas.
L“'v. ‘~

* Los resultados se guardan en ,.\ ,.xu“’
la cuenta de quién cred -
* No requiere registro de todos “*' "
7 los usfarios. S S “"
Facilita la gamificaciéon de una
clase.
Aplicacion gratuita

Imagen N° 21. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Canva es una pPagina web de
disefio grafico, incluye sy propio
banco de iméagenes y varias
herramientas Para utilizar Canva

se debe crear una cuenta de '
usuario, puedes hacerlo
utilizando tus datos de Google
los de Facebook, o simplementé
con tu correo y contrasefa,

A Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial
ﬂ VENTAJAS
'l,, e Essimple, online y gratuito. =
. Posee una libreria S
e Para quienes deseen adquirir \ HAZTE EXPERT

diferentes Los que no se
conformen con |la extensa
galeria de imagenes podran
adguirir imagenes premium
por 1%
. Es una herramienta
colaborativa, permite
compartir tus disenos

Imagen N° 22. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Es una aplicacion para
generar mapas
conceptuales en |3 nube
Permite, estructurar y
Organizar tus ideas, Con
Popplet dispones de |3
. Posibilidad de insertar
imagenes, texto, videos y
anotaciones a mano en
cada una de los elementos
del esquema.

VENTAJAS
. Permite hacer
mapas mentales
multimedia
e Permite trabajar
en colaboracion.
e Permite exportar
archivos de
Imagen (jpg) o pdf.

Imagen N° 23. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

—
-
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Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial




Wakelet es una plataforma gratuita
esta disefada pPor Microsoft para
educadores, Puesto que permite

guardar imégenes, enlaces, tuits o

podcasts en un Unico e€spacio.
Para tener acceso €s necesario
crear un perfi| Bratuito. Para ello,
utilizaremos una cuenta ya
existente de Apple, Gmail,
Microsoft365, Facebook u otra
direccion de correo electrénico,

Dale clic al siguiente video para

- AJAS observar un tutorial
VENT
g" - Puedes organizar el
contenido
o Permite crear sobre

™ Tutorial WAKELET 2023
cualquier tema en cuestiéon de G
minutos o editarlos en
cualquier momento

> =
iculos

e Permite guardar articulos, T
videos, tweets y podcast WAKE Sy e

Mirar on B9 Velehe

Imagen N° 24. Recursos Digitales para el Iaula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Es una aplicacién online gratuita

Perteneciente g Microsoft donde ('el

alumnado graba videos de duracién

Yariable, desde 15 Segundos, a 5

minutos, Sy principal objetivo'es el
de fortalecer |3 voz del estudiante .pg i

A pesar de estar en inglés, FlipGrid’ FI' rld
€s sencilla de utilizar sirve tanto '

Para profesores
estudlantes/alumnos y pa;ticipantes
€n general ya que es muy intuitiva. N

Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial

VENTAJAS
e Facilita la conversacion y
practica oral
. Los estudiantes pueden
comunicarse
sincrénicamente durante la
clase y asincronicamente en
casa
e No tienen que decidir un
tiempo fijo para conversar.

Imagen N° 25. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

112



YouTube es |3 plataforma a
traves de la cual se puede
reproducir videos, subir
~ contenido a un canal e
Interactuar con el resto de ° Y T b

usuarios mediante likes, ou u e
comentarios o ‘compartir’,

Tus videos pueden ser

“ publicos o Privados,

=
-

Dale clic al siguiente video para
VENTAJAS observar un tutorial
. Brinda una gran
capacidad de
almacenamiento.
. Subir los videos es
sencillo y rapido.

e Acepta formatos de > )MO USAR

video mas usados,

mpeg, avi, mp4, entre YOUTUBE
otros. PASO A PASO

Imagen N° 26. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Google Académico es un
buscador que sirve para
en;ontrar documentos
dcadémicos o resumen G I A d ' |
de los mismos, permitzS " g . ity
buscar en varias fuentes

al mismo tiempo,
localizar documentos _ ® Cusluier dioma  Buscar s6l0 paginas sn sspecl
completos o rastrear
articulos por autor,

-
—p—

Dale clic al siguiente video para
observar un tutorial

VENTAJAS
. Es gratuita, rapido de
configurar y facil de
manejar
. El investigador sabe

exactamente quién cita sus > )MO USAR

publicaciones

e Facilita el establecer los € YOUTUBE
articulos relacionados. ‘ A PASO A PASO

Imagen N° 27. Recursos Digitales para el aula
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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ORIENTACIONES PARA
DESARROLLAR UNA CLASE

Contenido

1

PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO
Y ORGANIZACION

2
INVESTIGACION SOBRE EL TEMA

3
DESARROLLO DEL PROYECTO

4

PRESENTACION DEL PRODUCTO

Imagen N° 28. Orientaciones para desarrollar una clase
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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1.Planteamiento del Proyecto y organizacion

DESTREZA CON CTITERIO DE DESEMPENO:
CSF.5.1.1, Comprender el origen del pensamiento filosofico a partir de la critica al pensamiento mitico
mediante la reflexion en torno a problemas concretos

Tema: El origen de la racionalidad

a. Los estudiantes reconocen una situacion
relevante del tema tratado, mediante
preguntas gereradoras . El docente puede
arientar con temas sugeridos,

iHola.. chicos y chicas!! mi nombre es Sofia, soy
muy curiosa, igual que ustedes y le voy a llevar por
el fascinante mundo de |3 filosofia, Tenemos z
mucho que hacer, de modo que empecemaos b. Estimular la maetivacion y el estusiasmo
en la tares es fundamental para optener

buenos resultados

Una vez que hayas conversado con los
estudiantes, ya puedes definir el proyecto
Ejemplo:

Un video explicando el paso del mito al logos.

e ———
inicia con preguntas geredadoras:

cEres curioso?
;de donde viene la vida?

;Como sabemos lo que sabemos?
p—

Se recomienda trabajar
grupos maximo de 5
Integrantes, dar un
seguimiento periodico y
designar un tiempo a las
actividades.

€. Organizacion del equipo y fa distribucion de responsabilidad.
d. Acompanamiento al equipo en la generacion de ideas

(@(eTe g0 12715 gl * Designacion de Jefe de grupo

3 ESEE T[S 8« Generador de recursos e informacion.
Analista « Interpretador de la informacion.
B ETIETHEG T « Realiza las presentaciones

Expositor * Presentador de los resultados.

Imagen N° 29. Fase 1 del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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El trabajo cooperativo y 1a
autoevaluacion son
fundamentales, ya que
permite aprender del error y
corregir a tiempo.

La investigacion debe ser gulada por el docente para cumplir con el objetivo y recordar que
la finalidad es generar un producto.

b. Retroalimentar a l0s grupos con preguntas guias.

F (De dénde

surge la
vida?

Imagen N° 30. Fase 2 del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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3. Desarrollar el proyecto

a. Monitorear el proceso, puesto que hay estudiantes que

pecesitan en mayor o menor Medida esta guid g
> '

1% o5
") 2 e

Elijan, analizacen y comenten un

‘ mito, por ejemplo:
EL MITO DE LA LLUVIA

Luego investigen una explicacion racional de este mito, para
~  entender |la importancia del mito al logos.
no s

=

Elige la APP para grabar y editar el video. Pueden usar;
Inshot, vivavideo, etc.

— ) ) .
W Realicen el video para obtener el producto final.

@@ T
|
Imagen N° 31. Fase 3 del ABP

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

118



~ @ 4.Presentacién del producto .
| §

a. Presentar |os productos desarrollados y exponer los resultados

logrados, por ello, se mejora las habilidades orales y escritas

El grupo debe elegir la
forma que vo o presentar el
PREVACOWT Akt

producto, puedes ayudarte MRz st WS CINERILY
de medios tecnologicos y la Bt

. _ Y
web. Se recomienda usar

power point, geneally o
canvas

¢ Una buena presentacion \

¢ Conocer el contenido. \

* Tono adecuado N

* Orden y organizacién al momento de
presentar

 Si usas presentaciones en linea asegdrate de
tener buena conectividad.

.

-
-

C. SE EVALUA LO LOGRADO EN EL PROYECTO Y LO
APRENDIDO POR LOS ESTUDIANTES.

Imagen N° 32. Fase 4 del ABP
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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ORIENTACIONES PARA EL

PROCESO EVALUATIVO

Contenido

1

AUTOEVALUACION

2

COEVALUACION

3

HETEROEVALUACION

Imagen N° 33. Orientaciones para el proceso evaluativo
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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Imagen N° 34. Tipos de evaluaciones

Coevaluacion

Apica Los alumnos

Objetivo. Es un peroceso
Que les pormite
aprender a valotar los
Procesos y acluatonos
de sus compafieros, con
2 resporsabiidad gue
osto conlleva | ademas
@s una oportunsdad de
companty estralegias de
aprendizam y aprendor
thjr\

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Canva
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Heteroevaluacion

Uigida v aphcada £
doconte
Objethvo Contuye al
mesorameento de los
apen i-"‘.'
estudantes medante
TOACON v
oportursdades de
Aprendz e v pracica

s» one

.
O 305

CON EL ABP SE EVALUA EN TODO EL
PROCESO DE APRENDIZAJE.

‘A




AUTOEVALUACIéN_)

...............................................

—

....................

Indicacién: Use este formato para evaluar su

desempeno en el grupo.

INDICADORES SIEMPRE

Nola: Ung vez respondido, reflexionar sobre mi

Flan de O
Meper Bmento -
/“. .

‘ AUTO |

EVALUACION
L} “iy Vo .

Mo e '
Dagndanico.

Imagen N° 35. Autoevaluacion
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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es una excelente forma de medir la responsabilidad
del grupo, muy utilizada en trabajos colaborativos,

ideal en el ABP,

COEVALUACION O EVALUACION ENTRE PARES

Ingicacion: Marca con una X, sefigiando como frabgjo v compaofiero de

I

equipo.
INDICADORES NIVELES
Siempre | A veces | Nunca
Participa en la toma de decisiones del grupo
Cumple con las taress designadas
Participa en las actividades que organiza el grupo
Apoya y colabora con los compafieros que lo necesita
Colabora con la presentacidn del producto final
Mixta

~ AUTOEVALUACION Y COEVALUACION
[ INDICADORES COMP/

ARERD |
3

| Se sento sohslechs con el
frotijo realeod anh el gupo

x|

Forticod on s OCThvIaOe Guw
QRN & QUPS

a folodo omen poa
Organamon Y apravechor «l
| lemipo

Mo pofcpado en a foma de
deciones

Coloboe poo nEt;u_c:jn
del producio fingd

Imagen N° 36. Coevaluacion
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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HETEROEVALUACION

Tastituciin Educative San Jooé de Misay
LISTA DE COTEJO
Evatto ol desacrndle del Apretwtitsje Batado ea Pooyecton sun of tetas
Bl Ovigen de b Rachomsidad 200 - 2002

NERALES: ESCALA VALORATIVA
n:“:‘avgnu:lru N NEPREMENTACKON
> CURSO: Pramsern BOU “A° 1 lnbicese
* PERIODO: Pricsers parcial - Poaswr Qilsssstie 1 Rephe
» VECIA sies de soviemstve : rﬂ__
» OTENAL D exigen i ba iaclesalind $ Exme
FASE
Low e, ’ r—
Los criterios para
evalugr son i o
medibles Wm Semadianivy ST co 5 AwTTre Dn tatE
|Law esvadiames reviigen y mialican b aaforacion
Lo estutisme: drmeetine rrmoc st ates ol
onigen de b sncumnalitng metianie s
Lo estadiasmes desarraliag fas destinzas de
[reflexidn, citicudad, sadlisis y satesis Al pveseages En cada etapa
INVESTIOACION | 109 estuliantes caustwayen sus apreadizajes Mursate
SORRE FL TEMA L del ABP se
Lo meursos emaplead en [ iscopilacion oe 5
finaan s pestissutes ea o prneso de evalua,
sprmtizge (VinTshe ets, google mmbeunco. X
Lec muplesn 183 so00As
AFPA y redaccuon soadiwies
hY
ﬂmaﬂmmw .
| orjemads donde o chrriveds.
Lus estudinstes cosfunmesenie ¢ 10es 3ltns y
s sexiicn moduf) s tengpos
DESARROLLO
PROYECTQ OROIuL X
o L yes s ap vyes heaste
el desncrolls ded - Vides aducative. X
Con los resultados Los esmadingbed optimican e teaips, Satmhocia &
L roles paen 1 scgsaizacsin del mabajo
obtenidaos, se X x
| Lt exmadimoe: Remeuis o veteo inal.
retroalimenta Los embames s b s arses 3
PRESENTACION L exrons & expooel el (e1ullady logrady.
Ei In voluriom
DEL PROYECTO """"!!"::“'"“"_l A
13 evmudimte se apoya mm recaros Secosligens
comse: Oswanlly, Camvan. Powse Poun. VevaVideo,
LaShot, e, pery pres=atne 1w product finsl X
Lo it yn st jes von wl
eoducts Gasd
A Y

Imagen N° 37. Heteroevaluacion
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva
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HAZ ALGO HOY,
QUE TU YO

DEL FUTURO
AGRADEZCA

San José de Minas - Ecuador
enero, 18 de 2022

Imagen N° 38. Contraportada
Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Canva

125



Valoracion de la propuesta

En la propuesta del proyecto de investigacion se valoré a traves del Método 1: Valoracion
por pares especialistas, mediante una ficha de validacion. Esta ficha consta de criterio y la
escala valorativa MA Muy Aceptable, BA Bastante Aceptable, A Aceptable, PA Poco
Aceptable, | Inaceptable.

La MSc. Catalina Alvarez, especialista en Aprendizaje Basado en Proyectos con mas de 16
afios de experiencia y actualmente Directora de Calidad Educativa en U. E. Tomas Moro
valora en escala de MA, considera que la aplicacion de ABP en la ensefianza de Ciencias
Sociales es necesaria, pero recomienda que no debemos olvidarnos de la motivacién y la

parte socioemocional.

Mientras que la MSc. Damaris Muela, magister en Educacion, mencion Educacion y
Liderazgo Educativa con méas de 18 afios de experiencia que actualmente labora en la Unidad
Educativa Rumafia, valord la propuesta con la escala MA, resaltando que los criterios de

claridad, viabilidad y pertinencia son logrados con dinamismo, creatividad e innovacion.

Ademas, al ser una investigacion cuasi experimental se valor6 por el método 3: Validacion a
través de su aplicacion en la practica de la propuesta, literal 3, con la aprobacion del Rector
de la I. E. San José de Minas, Lcdo. Jaime Mediavilla con 16 afios de experiencia, mediante
una ficha de validacion. Esta ficha consta de criterio y la escala valorativa MA Muy
Aceptable, BA Bastante Aceptable, A Aceptable, PA Poco Aceptable, | Inaceptable,
resaltando la validacion de MA, a la cual, la Guia Metodoldgica cumple con los parametros

establecidos para la aplicacion en la asignatura de Filosofia.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Al analizar la importancia y aportes pedagdgicos de las variables facilitaron aclarar
los constructos que dieron origen a teorias, paradigmas, principios y conceptos que se
abordaron en esta investigacion, el Aprendizaje Basado en Proyectos es una estrategia activa
que aplicada correctamente genera cambios significativos en la manera de ensefiar y aprender
la filosofia. El trabajo colaborativo, la reflexion, el debate y la autonomia hacen de las aulas,
escenarios de transformacion, participacién, intercambio y generacion de ideas, que no se
logra con estrategias tradicionales. EI docente en su rol de educador, motiva a los estudiantes
a aprender y desarrollar destrezas para aplicarlos en su vida diaria, es decir, el ABP es una
estrategia que mejora la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Al aplicar los instrumentos a los docentes se detect6 falencias al momento de manejar y
aplicar estrategias activas e innovadoras, en especial el Aprendizaje Basado en Proyectos al
ensefiar Ciencias Sociales a los estudiantes de bachillerato, en la cual, los resultados
obtenidos del andlisis de las encuestas a los docentes fueron que el 47, 83% de afirman que
a veces planifican y organizan sus clases de manera interdisciplinaria pero el 47,83% casi
siempre incentivan a que las dudas e inquietudes sean respondidas por otros estudiantes.
También que el 39,13% de los docentes casi siempre crea espacios para que los estudiantes
puedan intercambiar y compartir sus experiencias. El 47,83% de los docentes encuestados
afirman que ocupan proyectos para desarrollar habilidades grupales e individuales. El
65,22% de los encuestados contestaron que casi siempre los conocimientos previos abordan
mediante preguntas o planteamientos de situaciones reales de los estudiantes. Estos aspectos
mencionados favorecen para la implementacion del ABP en el aula mejorando la ensefianza

de las Ciencias Sociales.

En sus aspectos negativos los docentes tienen dificultades en trabajar colaborativamente
mediante proyectos o productos para la construccion de conocimientos, pues, los resultados
fueron que a veces el 43,48% designan roles a los estudiantes en los trabajos grupales, asi
mismo, 30,43% a veces promueven en sus clases proyectos o productos que contribuyan a

127



resolver problemas reales, por otra parte, el 34,78% que a veces realizan actividades para la
construccion del conocimiento y ha acompafiado con recursos didacticos, mismos resultados

que aportaron para la elaboracion de la propuesta innovadora.

A partir del anlisis explicativo se efectda la relacion entre la estrategia Aprendizaje Basado
en Proyectos y la ensefianza de las Ciencias Sociales y tras un riguroso analisis de marco
tedrico y estadistico se reconocié una estrecha relacion en los procesos de ensefianza
aprendizaje como la aplicacion de estrategias activas para mejorar la ensefianza de las

Ciencias Sociales y, por ende, contribuir al perfil de salida de los estudiantes de bachillerato.

La propuesta fue valorada por dos especialistas en Aprendizaje Basado en Proyectos y
validada por el Rector de la Institucion en la cual se aplicd, los cuales emitieron que los
objetivos, estructura y evaluacion fueron redactados con claridad; la pertinencia de los
contenidos desarrollados reflejan el cumplimiento de los objetivos planteados; y en
consecuencia la aplicacion del ABP en los procesos de ensefianza de la Filosofia es viable,
por su grado de creatividad e innovacion al momento de tratar destrezas y temas filoséficos
que resultan complicados para los estudiantes, los mismos que son abordados desde su

protagonismo y experiencia para resolver problemas reales.

La innovacion educativa es necesaria y primordial para transformar la sociedad. En la
aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos en el aula, en la asignatura de filosofia
durante un parcial tuvo logros significativos y motivadores para los estudiantes y el docente
de la asignatura, pues estuvieron mas motivados y colaborativos en cada fase del ABP. El
promedio del curso experimental mejoro de 5, 50 a 9,06 puntos, una mejora de 2, 47 puntos
al aplicar el ABP, pues, los estudiantes en este trayecto desarrollaron destrezas resolviendo
problemas reales, aprendieron a su ritmo con trabajo colaborativo y mejoraron su Iéxico al
exponer su producto, en comparacién al grupo de control que no tuvieron mejoras
significativas. También elevaron sus puntajes en los procesos evaluativos en comparacion a
métodos tradicionales. Por esta razén, el Aprendizaje Basado en Proyectos es una estrategia

activa que contribuye para mejorar los procesos de ensefianza de las Ciencias Sociales
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haciendo de los estudiantes criticos, reflexivos, analiticos y colaborativos en su formacion y

construccién de sus conocimientos.

Recomendaciones

El uso de esta investigacion es sustancial para consolidar los fundamentos
conceptuales y epistemoldgicos al momento de aplicarla, por esa razén, queda como

referencia para quien lo requiera.

Se recomienda ampliar esta investigacion a las demas Areas del Conocimiento, dado que, el
ABP es un gran aporte para mejorar la calidad y calidez en los procesos de ensefianza

aprendizaje en la Institucion Educativa.
A los docentes se recomienda aplicar el ABP en sus clases, ya que, les permitird generar

espacios didacticos, interactivos y participativos como se menciona en esta investigacion y

también podréa ser usada para sus futuras investigaciones.
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ANEXO 1
DIAGNOSTICO SITUACIONAL (CONTEXTO EDUCATIVO)

Con la finalidad de analizar la pertinencia de la problematica al contexto educativo se aplicara la siguiente lista de cotejo para determinar
su relevancia para el estudio.

Cuadro N° 1: Diagndstico situacional (contexto educativo)

No. CRITERIO VERIFICACION
1 Estandar de Calidad https://educacion.gob.ec/estandares/ Cumple No Cumple
Gestion Escolar

o Favorecen el desarrollo profesional de todos los
actores educativos, Cumple

Desempefio Docente, Directivo

o Contribuyen al mejoramiento de la calidad de los
procesos de enseflanza-aprendizaje; favorecen el
desarrollo profesional de todos los actores educativos,
y vigilan el cumplimiento de los lineamientos vy No cumple
disposiciones establecidos por el Ministerio de
Educacion.

Aprendizaje

2 Normativa y lineamientos Macro Ministerio de Educacion,
Micro Institucién Educativa

3 Plan Educativo: Aprendamos en casa
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https://educacion.gob.ec/estandares/

El objetivo superior de la educacion son los nifios,
nifias, adolescentes y jovenes. En las instalaciones
escolares, en el hogar, en un patio, en la casa comunal,
en una granja o en el espacio donde sea factible, lo
realmente importante es mantener a los escolares en la
escuela, en una relacion dialdgica con el docente. Pero
entendiendo a la escuela no como la instalacién fisica
solamente, sino como el espacio y el tiempo
destinados al aprendizaje. Este es el objetivo
primordial, sostener el proceso educativo. Un objetivo
del Ecuador entero que todos debemos apoyar en
circunstancias donde la emergencia demanda medidas
excepcionales del Sistema Educativo. Por esta razon,
hemos denominado este plan como de “continuidad
educativa, permanencia escolar y uso progresivo de
las instalaciones educativas” -Juntos aprendemos y
nos cuidamos-.

Aplicacion de Metodologias activas, ABP en la
educacion aprendamos juntos en casa.

Cumple

No cumple

Indicadores de calidad y aprendizaje

Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la
UNESCO: https://learningportal.iiep.unesco.org/es/fichas-
praticas/monitorear-el-aprendizaje/indicadores-de-calidad-y-

aprendizaje

Los indicadores de resultado suelen implicar
mediciones de los resultados del aprendizaje basadas
en examenes nacionales o en evaluaciones
internacionales. Los indicadores de resultado
proporcionan los datos mas importantes para conocer
si la calidad de la educacion y los resultados del

No cumple
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https://learningportal.iiep.unesco.org/es/fichas-praticas/monitorear-el-aprendizaje/indicadores-de-calidad-y-aprendizaje
https://learningportal.iiep.unesco.org/es/fichas-praticas/monitorear-el-aprendizaje/indicadores-de-calidad-y-aprendizaje
https://learningportal.iiep.unesco.org/es/fichas-praticas/monitorear-el-aprendizaje/indicadores-de-calidad-y-aprendizaje

aprendizaje estan mejorando segun las previsiones.
(Adaptado de Sheerens, Luyten y van Ravens, 2011).

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacion propia

El diagndstico del estado actual del objeto de investigacion juega un importante papel en la determinacion del campo de accién de la
investigacion, y en la determinacion si el problema de investigacion planteado es cientifico, es metodoldgico o es administrativo, ya que
si los resultados de este, muestran que lo que esta dicho que se haga no se esta haciendo, y como consecuencia se origina un problema,
entonces el problema planteado en la investigacion no es cientifico, es de corte metodoldgico, y por tanto, no es necesario recurrir a la
ciencia para resolver el problema existente, bastaria con la puesta en practica de sesiones de trabajo metodologico.
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ANEXO 2

Cuadro de Fundamentos metodoldgicos para el desarrollo del proyecto de investigacion

Objetivo Tedrico Objetivo Préactico Delimitacon geografica Delimitacion Temporal
Teoria Constructivista Ensefianza de las Ciencias Parroquia de San José de Minas  Afio lectivo 2021 — 2022 —
Estrategias Activas Sociales de Bachillerato — San Francisco: |.E. San José bachilletao

Aprendizaje Basado en de Minas, Area de Ciencias

Proyectos Sociales en Bachillerato.

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Investigacion Propia
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ANEXO 3
SOLICITUD Y AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTOS

INSTITUCION EDUCATIVA *SAN JOSE DE MINAS”
Erruale Ealc Pame y Garcs Moarenn

" Pamroquia Ssn Jost de Minas, Quitn Ecsader
Teldl 2932302 140/ Mul. 1030028 gmailcom

Sun Jdows e Mines, 25 o judics de 2021
Oficis Nea. CFSMA00722

Sefor Licencado
Edson Javier Soss Mondes
DOCENTE DE LA INSTITUCKON EDUCATIVA SAN JOSE DE MINAS

Da ma tunedesoones:

M spotsla i e oloo con fuchs 23 da jdie de 2027 en wi Qoo muniTasis . SoROLY sclorbedo e
J0CH0n de encuestss # (s pstulentes e primeros #A0s ce bechilVnuts y & los docentes oe U RS0TLSAY
Eohatve, av como pans aulzer ol anilas sopecive de a documentos oe A0, Adhu de odsenvacin
Aubca y matsom e Eados oo evellands mettyaonsl que senanie de base pars [y slaboacidn de sete
matigunae que Meew us fiv acadhieves y por o favdo e menawan Jor detos con la eonfidwvoalicld
reguends. e nformo qee cuenta con b AUTDNZACKN COMesDInd Ente

Para la sjecucicn de le wncusata o s sstudiermes y massston fovor cooedines con s Lie. Marks Eugenie
Salerar, Viesssctors cdu W LE.

Farticder que comunco pars las finee pertinnntes.

.

Le Jame Pasroc Mechalla Caberas
RECTOR [E) - COLEGID "SAN JOSE DE MINAS™
C.C 1719887038
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| e UNIVERS DAL s
¥ INDOAMERICA

# Phvw b Dagwlowwsn
Quitn, julio, 23 de 2021

Sefor Liconciado

Jalone Madion@ile Cobiceny

RECTOR DE LA LE. SAN JOSE DE MINAS
Prosente.

Estimado Rector:

Yo, Sosa Momles Edison Javier, tosgo o hies comunicarie que estoy culminesdo mis estadios
peevics ® L obtemcidn del ttulo de MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN
INNOVACION ¥ LIDERAZGD EDUCATIVO, poe %o que estoy elubommdo Le siguiente Tess
do's QO 4

TEMA: “Aprendizaje basado en Proyectos en lu ensefanza do las Ciencias Socisies paa
Bechileraw de b LE Sas Josd de Misas™

OBJETIVO: Determinae |n mlocncs de M coerceta aplicaciin de lo esuegia sctiva
Aprendizaje Basade en Proyectos en la enschanzs do las Cicecing Socisles ¢o Bachilleraro & 1a
LE San José de Miesas,

Con estos anlecedentes, me dirfjo & asted mazy respetussamente com s finalided de sobicitar
autorizacion para aplicncién de encuestas o los estudiantes de primoros afios de hachilberato
¥ u los ducentes de la Tmstitucion Educativa, asi como pars reslizar el andlists respectivo de
tos documentns de PCL ficha de observaciin dulica ¥ matrices de rosoltados do evadunchin
nstiteciomal que scovarin de base para la claboracida de osta wvestigncion que tiene un fin
acadénuco y por Lo tamo se mansgards los desos con le confidencaalidad reqosrida.

Por todu 1o expuesio, agradesce du snlemano s B coopensnin que poeds prestar al respecto y
felicito su predisposicids pers spoyar la aplicacds de pricticas edocativas innovedors en nucstra
quenida mminicsdn, v que 2 funeo podemos smpller esta isecvnckde pedagégica & todz In
Institacion Edecativa, que tan scertadumenic dGrige.

Sin mis que tratar, me despido ¥ agraderco la Esposicion que di a esta sofioted
Alentamente,

Realizado por-
Fdisoa Javier Sosu Morales Jadme Mediavilte Cubezas
C.C. 1720628526 ec.. . dargIosd
Feuha juio, 23 O 2021 reche | 26/ 0%/ 2024
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ANEXO 4
CONSENTIMIENTO DE DOCENTE PARA LA ENCUESTA

UNIVERSIDAD INDOAMERICA
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION INNOVACION Y LIDERAZGO EDUCATIVO

Quito, agosto, 28 de 2021

CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPAR DEL PROCESO DE INVESTIGACION

Yo. Jorge Pogo. docente de la asignatura de Estdios Sociales de la Institucion
Educativa San José de Minas, de manera libre y voluntaria he dado mi consentimiento para
poder participar del proceso de investigacion del tema titulado: "TAPRENDIZAJE BASADO
EN PROYECTOS EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA
BACHILLERATO EN LA LE. SAN JOSE DE MINAS™.

Por medio de la presente certifica ademas que Tainformacion obtenida coma parte del proceso
de investgacion puede ser utilizada de manera andnima v Gnicamente con fines de
ivestigaciin del tema antes propuesto, Pary constancia firmo la presente a la fecha,

Atentamente,

Lic. Jorge Pogo
C.C 1709299661
Docente
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ANEXO 5
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA ENCUESTA A DOCENTES

VALIDADOR 1

PROYECTO DE INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA LE. SAN
JOSE DE MINAS

Autor: Javier Sose Moralest Tutora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Encuests destinada s determinar s by corrects
aplicacidn de ln estrategia activa Aprendizaje Basado en Proyectos mejorani la ensefanza de las Ciencias
Sociales de la poblacidn imnvestigada.

Nombre del validador /a: Lic. Damaris Mucla MSc. Fecha: septiembre, 02 de 2021

Objetivo: El presente instrumento tiene como objetivo recabar informacidn de la aplicacion de la Metodologia
Activa, Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el proceso de ensefianza aprendizaje en los docentes de ln

L E. San José de Minas.

Instrucciones: Luego de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escaln de Likert. Liene ln matrz
siguiente de acuerdo con su critenio de experto. Su aporte es muy valioso en el contexto de la investigacion que

se lleve a cabo,
Criterios a evaluar
Libre de Lonisii Mide la
Clandad en Presenta induccion " ml ’e' variable Se recomienda eliminar o
la redaccion | coberencia intema a g de modificar el ftem
frem respucstas | Pernente estudio
SI | NO Sl NO | SI | NO Si NO | St | NO St NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
K X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
1 X X X X X X
12 X X X X X X
13X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
16 X X X X X X
17 X X X X X X
18 X X X X X X
19 X X X X X X
W _[X X X X 71 = X
Criterion generak Si NO Observacinnes
I El instrumento contiene instrocciones claras y prectsas parn su llenado X
2 Laescala peop para wedicion es clara y p X
3. Low fwems permiten el logro de los objetivos de mvestigacion X
4. Lo ftens estin distribusdos en forma Jogica v secuencial X
5. El nimero de items es suficiente para I investi gncion X
Valides ( que con una X en el casillero d A U Critenio
Aabicabl x e Aplicable aterdicndo o las
b i, i Madeia Ne3e, Cédula 1711733780 Fecha Septiembee, 02 de 2021
o~ @-ﬂé@) Teléfono 0986891573 Mail | damaris muclatheducacion guboc
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ANEXO 6
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA ENCUESTA A DOCENTES
VALIDADOR 2

FROYVECTO DE INVESTIGACION: AFRENDIZAJE BASADO EN FROYECTOS EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA
LE. SAN JOSE DE MINAS
Antor: Javier Sown Momles: Tetors: D Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.

WPMVMMWMMIWIE

Nomibre del validsdor /alalsing. Nvatez Fecha: aposto, 28 del 2021

Objetivo: El presente instrumento tiene como objetivo recabar informacion  de la aplicacion de la
Activa, Aprendizaje basado en Proyectos (ABP) en el proceso de ensefianza aprendizaje
en los docentes de 1a 1. E. San José de Minas.

Iastrucciones: Lucpo de revisar con detenimiento of instrmenmo encuesta con escala de Likert. Llene
In matriz siguienie de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy valioso en el contexio de

Ia investigacién que se lleve a cabo.
Clarided | Presonia Libre de _mm%h
b | coberencis | iadecrina | coluaimente | varisblede | S¢ormiends slomimr o modificar
e SRS ' T =
NO | SI |NO | S NO NO | ST NO S1
= e v 2 7 v
2 v v v 7, -
3 v £ v 7, 7
4 4 7 7 V. vV .2
5 v/ 7/ v 7 Iz
6 / 7 A 4 v 7
2 7 7 7 7 rd
5 v "4 / 7 7 4
9 v v pd 4 v
10 7 4 7 [4 4 7
TED 4 v ¥ A 7
12 v 7/ 4 v 7 P 4
13 7/ v v T / o
[ [ ¥ ? F s:,
15 7 v 3
16 5 7 v, v, 7
17 v A v, ~
15|V 7 r v P V.
19 |4 A v, ‘5 v 7
20 7 7/ [4 v v 7
Criterios generales Si NO Observaciones
1. E instrumento contiene instrucciones clars y precisas pamn su /
_llenado
2 Lacsala medcide os dlas A
3. Los ems o de los objctives de i 30 AP
[ 4. Los items estin distribuidos en form lgica y secuencial 5
5. El nimero de items es suficicnte para ba investigacitn
Validez con una X en ¢l casillero a su criterio
Aplicable atendiendo a las
Aplicable )& No aplicable " 5
Wi e (otaino Alvates tisf Catals | 0105061333 | Fechn 3o|cg | 2044
défono 9l Mail | calvere® bomosmen.cnn.ec
vem | | J572/ | T [oa02049916
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ANEXO 7
VALIDACION DE LA GUIA DE PREGUNTAS PARA LA ENTREVISTA
VALIDADOR 1

PROYECTO DE INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA LE. SAN
JOSE DE MINAS

Autor: Javier Sosa Morales; Tatora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Encuestn destinada a determinar si la comecta
aplicacion de la estrategia activa Aprendizaje Basado en Proyectos mejorard la ensefianza de las Ciencias
Sociales de la poblacion investigada.

Nombre del validador /ac Lic. Damans Muela MSc. Fecha: septiembre, 02 de 2021

Objetivo: El presente instrumento tiene como objetivo recabar informacion de la aplicacion de la Metodologia
Activa, Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en ¢l proceso de enseflanza aprendizaje en los docentes de ln
I. E. San José de Minas.

Instrucciones: Lucgo de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escala de Likert. Liene la matriz
siguiente de scuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy vilioso en el contexto de ks investigacion que

se lleve a cabo,
Criterios a evaluar
Libre de f s Mide la
Claridad en Presenta induccion cullmgln“&:l * variable Se recomienda eliminar o
la redaccion | coberencia interna ) e de modificar el ftem
Ttem respuestas AR estudio
SI | NO St NO | St | NO S1 NO | St | NO Sl NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
Critenos generales St NO Observaciones
1. Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para su lenado X
2 Los ilems permiten el logro de los objetivos de investigacion X
3. Los ftems estim distribuidos en forma logica v secuencial X
4. El nimero de ftems es suficsente para la investigacadn X
Validez ( marque con una X en ¢l casillero comrespondiente o su criterio
Aplicable X No anficabl Aplicable mm i las
V":""" Ll Pomte s Moot MSc Cédula 1711733780 Fecha Septiembre, (12 de 2021
S @%" Teléfono 0986891873 Mail | damaris.mucla@educacion gob.cc
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ANEXO 8
VALIDACION DE LA GUIA DE PREGUNTAS PARA LA ENTREVISTA
VALIDADOR 2
PROYECTO DE INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA
LE. SAN JOSE DE MINAS

Autor: Javier Sosa Marales; Tutora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Guia de preguntas para la entrevista a un experto
sobre la correcta aplicacion de ln estrategia activa Aprendizaje Basado en Proyectos mejorard [ ensellanza de
las Ciencias Sociales.

Nombre del validador /a: MSc. Catalina Alvarez  Fecha: agosto, 28 del 2021

Objetivo: El presente instrumento tiene como objetivo recabar informacion de la entrevista sobre la aplicacion
de la Metodologia Activa, Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el proceso de ensefinnza aprendizaje.

Instrocciones: Luego de revisar con detenimiento el nstrumento Guia de preguntas. Llene la matriz sigmente
de acuerdo con su criterio de experto, Su aporte es muy valioso en el contexto de la investigacitn que se lleve

a cabo.
Criterios a evaluar
Claridad Presenta Libre de Lenguay Mide la : 300
enia coherencia induccién a cuhun;l‘“l:cnlc variable de 48 FEcomisndn cl:lumnu o e e
T redaccion inferma respuestis pertinente estudio Sem
SI | NO | SI | NO | SI NO S1 NO | SI NO SI NO

| X X X X X X

2 X X X X X X

3 X X X X X X

4 X X X X X X

5 X X X X X X

6 X X X X X X

7 X X X X X X

8 X X X X X X

9 X X X X X X
10 X X X X X X

Cnterios generales St NO Observaciones
1. El instrumento comtiene mstrucciones claras y precisas para su x
llenado

2. Los ftems permiten el logro de los objetivos de investigacion X

3. Los items estin distribuidos en forma 1égica y secuencial X

4. _El mimero de ftems es suficiente para la investigacion X

Validez ( marque con una X en ¢l casillero correspondiente a su coitenio
Aplicable X No aplicable A
V“'::‘"’ MSc. Cataling Alvarez Cédula | 0105067383 | Fecha 30- 08 - 2021
Firmu =1 Teléfono (992848916 Muil calvarez @tomasmoro.k12.c¢
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Variable independiente dirigido al experto

ANEXOS 9

VARIABLE CONCEPTUALIZACIO DIME INDICADOR TECNICA/INST
N NSIONES RUMENTOS

Aprendizaje  ABP es una estrategia Acciones 1. ¢Cudles considera Usted que son los aportes del Técnica:

Basado en ?Ct'Va pg_ra apllcarlcaj_con didacticas ABP enla enseﬁanz_a de las Cle_nC|a_s Somalgs? Entrevista

o IOS estLIJ @te;, mediante 2. Desde su punto de vista y experiencia profesional

royectos a resolucion de un ¢Cuales son los pasos o etapas que se debe seguir

problema o la respuesta de imol | ABP en | o del Instrumento:
una pregunta, siempre para imp emgntar e en la ensefianza de las :
considerando el contexto Ciencias Sociales? Guia de preguntas
real del estudiante, pues el Proceso 3. ¢Qué beneficios se obtienen en la ensefianza de la

aprendizaje debe tener
como resultado personas
capaces de resolver
situaciones dentro de la
sociedad, y ademas tener
la capacidad de emprender
sus propias ideas.

Historia, Educacion para la Ciudadania y Filosofia
con la correcta aplicacion del ABP?

4. (El curriculo de Ciencias Sociales para bachillerato

implementado por el MINEDUC permite una
correcta aplicacién del ABP en las aulas?

5. En época de emergencia sanita ¢es factible aplicar el

ABP? ;Como se la debe implementar?

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales

Fuente: Investigacién propia
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Variable dependiente dirigido al experto

VARIABLE CONCEPTUALIZACION

DIMENSION

INDICADOR

TECNICA/INS
TRUMENTO

Ensefianza de las La ensefianza es una actividad
realizada conjuntamente entre
docentes y estudiantes que
comparten conocimientos y
experiencias de un contexto
real.

Ciencias Sociales

Pensamiento Racional

Habilidades para la vida

Curriculo

10.

¢Piensa usted que con la aplicacién del
Aprendizaje Basado en Proyectos en la
ensefianza de las Ciencias Sociales se
fomenta el pensamiento critico, reflexivo
y autonomia en los estudiantes?

¢Al aplicar la estrategia Activa
Aprendizaje Basado en proyectos en el
aula los estudiantes podran desarrollar
habilidades para la vida en contextos
reales?

¢Considera usted que con la correcta
aplicacién del ABP es suficiente para
garantizar el éxito en el proceso
educativo?

¢ COomo se debe evaluar las clases
impartidas con apoyo del ABP?
¢Cuéles fueron los retos al asumir la
implementacion del BP? Por lo
expuesto, ¢Cudles serian sus
recomendaciones?

Técnica:

Entrevista

Instrumento:
Guia de
preguntas

Elaborado por: Edison Javier Sosa Morales
Fuente: Investigacién propia
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ANEXO 10

VALIDACION DE LA PROPUESTA POR LA AUTORIDAD MAXIMA DE LA I.E.
SAN JOSE DE MINAS

PROYECTO DE INVESTIGACION. APRENDIZAJE BASADO EN PROYEC
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BA
LE. SAN JOSE DE MINAS

Astor: Javier Sosa Morles; Tutora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc

FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS
Titulo de la Propuesta:

Guia Mctodologica para la aphicacion del Aprendizaje basado en Proyectos (ABP) en la
ensefianza de Filosofia de pnmero BGU en la LE. San Jos¢ de Minas.

1. Datos personales del especialista
Nombres y apellidos: Jaime Patricio Mediavilla Cabezas
Grado académico (area). Licenciado en Ciencias de la Educacion, Ingles.
Expenencia: 16 afios
Cargo: Rectordel Colegio San José de Minas.

2. Valoracién de la propuesta

Marcar con “x”
Criterios MA| BA | A | PA 1
Aspectos de la Propuesta (objetivos, estructura de la
propuesta) X
Claridad de la redaccion (lenguaje sencillo) X
Pertinencia del contenido de la propuesta X
Viabilidad para el contexto donde se propone X
Transferibilidad a otro contexto (si fuera el caso) X
Observaciones:
MA Muy scoptable, A B cpble A Aceplable, PA Toco Acepiibie, 1 lnacepsaie
Vasdadopor [ SMMEPATRICIO | ceguta | 1719887034 | Fecha
[ Tekifono | 0963705740 | Mai
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ANEXO 11
VALIDACION DE LA PROPUESTA 1

PROYECTO DE INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA
LE. SAN JOSE DE MINAS

Autor: Javier Sosa Morales; Tutora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc,

FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS
Titulo de la Propuesta:

Guia Metodol6gica para la aplicacion del Aprendizaje basado en Proyectos (ABP) en la
ensenanza de Filosofia de primero BGU en la LE. San José de Minas

1. Datos personales del especialista
Nombres y apellidos: Damaris Maribel Muela Vaca
Grado académico (drea): Magister en Educacion, mencién en Innovacién y Liderazgo
Educativo.
Experiencia: 18 anos
2. Valoracién de la propuesta
Marcar con “x"

Criterios MA | BA | A | PA 1
Aspectos de la Propuesta (objetivos, estructura de la
propuesta) X
Claridad de la redaccion (lenguaje sencillo) X
Pertinencia del contenido de la propuesta X
Viabilidad para el contexto donde se propone X
Transferibilidad a otro contexto (si fuera el caso) X
Observaciones:
MA- Muy sceptable, BA- B aceproble: A- Acepeable; PA- Poco Aceptable: I lusceptabile
Aplicable | X No aplicable Aplicable atendiendo a las observaciones
V‘:::‘"’ Lic. Damaris Muela MSc. | Cédula | 1711733780 | Fecha enero, 10 de 2022
_— @q#@_, Teléfono | 0986891873 | Mail | damaris.moela@educacion.gob.ec
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ANEXO 12
VALIDACION DE LA PROPUESTA 2

PROYECTO DE INVESTIGACION:
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

SOCIALES P.
u:.m:osl:nlms

FICHA DE VALORACION DE ESPEC!

Titulo de la Propuesta:

Guia Metodologica para la aplicacién del Aprendizaje basado en P
ensefianza de Filosofia de primero BGU en la LE. San José de Minas

1. Datos personales del especialista -
Nombres y apellidos: _ ctabeo Johonna Alvorez Gt
Grado académico (drea): M ocdes en Educaaen
Experiencia: Ditechtro de Caidad Educelwa
Cargo: Dviechota de  Cidod  en O,,(M
2. Valoracion de la propuesta
Marcar con “x™
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ANEXO 13

Triangulacion para conclusiones y recomendaciones

Objetivo especifico

Principales resultados
(Instrumentos aplicados)

Fundamentacion teérica
(marco tedrico)

Conclusiones

Analizar la importancia y el
aporte pedagdgico del ABP en
la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

La definicion dada por
Sanchez (2013) “El ABP es un
conjunto de tareas basadas en
la resolucion de preguntas o
problemas a través de la
implicacion del alumno en
procesos de investigacion de
manera relativamente
auténoma que culmina con un
producto final presentado ante
los demés.” (p. 1)

“La transicion desde un
curriculum tradicional hacia
un curriculum ABP no es un
proceso sencillo. Es necesario
que todos los componentes
involucrados: politicas
educativas de la institucion,
curriculum, aspectos
administrativos, concepciones
sobre la ensefianza y el
aprendizaje de profesores y
estudiantes, entre otros, estén
involucrados en esta
transformacion” (Morales
Bueno, 2018, p.p. 93-94). El
contexto actual ha permitido
implementar nuevas
estrategias como es los
proyectos interdisciplinarios,
esto significa que en el Area
de Ciencias Sociales se puede
realizar los acoplamientos
respectivos dentro del
curriculo aplicando el ABP
como estrategia activa.

Los métodos didacticos para la
ensefianza de las ciencias
sociales deben tener como
principal finalidad que el
estudiante descubra y asimile
el medio en el que vive,
atendiendo a la complejidad de
los hechos sociales en todo su
significado y matices. El
docente tiene que generar un
equilibrio entre conceptos,
procedimientos y actitudes, lo
que conduce a que cualquier
tipo de prueba o evaluacién
debe evitar someter al alumno
a un mero ejercicio
memoristico, que entraria en
contradiccion con esta
renovacion metodoldgica.
(Carrasco y Pérez, 2014,
p.312).

Al analizar la importancia y
aportes pedagdgicos de las
variables facilitaron aclarar los
constructos que dieron origen
a teorias, paradigmas,
principios y conceptos que se
abordaron en esta
investigacion, el Aprendizaje
Basado en Proyectos es una
estrategia activa que aplicada
correctamente genera cambios
significativos en la manera de
ensefiar y aprender de los
docentes, las aulas son
escenarios de participacion,
intercambio y generacion de
ideas, que no se lo podrian
logran con una estrategia
tradicional. En su rol de
educador motiva a los
estudiantes a desarrollar
destrezas de autonomia,
criticidad, analisis,
responsabilidad y trabajo
colaborativo para aplicarlos en
un entorno real, es decir,
mejora los procesos de
ensefianza en las Ciencias
Sociales.
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Por lo tanto, la estrategia de
ABP contribuye a este fin
comun permitiendo a los
docentes planificar actividades
dindmicas y colaborativas,
para que los estudiantes
efectuen roles especificos,
tomen decisiones, evallen
resultados, tomen conciencia
de sus actos y retroalimenten
su aprendizaje; habilidades
que se desarrollan al aplicar
estrategias activas y mas ain
del ABP en el proceso de
ensefianza de las Ciencias
Sociales. Otra de las
dimensiones que faculta,
realizar actividades fuera del
salon de clases para lograr
analisis de las probleméticas y
temas que se aborden en el
aula que da una solucion
innovadora y transformadora
de su entorno. Dicho en otras
palabras, el ABP deja que los
estudiantes sean los
protagonistas de la
construccion de su propio
conocimiento mediante sus
reflexiones, criticas y
experiencias.

Identificar el nivel de
conocimiento de los docentes
de la I.E. San José de Minas
sobre la aplicacion de la
estrategia activa ABP en el
proceso de ensefianza en el
Area de las Ciencias Sociales
en Bachillerato.

El instrumento utilizado fue
una encuesta realizada a 23
docentes de la I.E. San José de
Minas. También se realiz6 una
entrevista a un experto en
ABP.

Las aulas son escenarios
propicios para la
trasformacion y cambi6 de
modelos mentales, por ello, es
fundamental que sean
estructurales. A lo cual, los
resultados obtenidos del
analisis de las encuestas a los
docentes fueron que el 47,
83% de afirman que a veces
planifican y organizan sus
clases de manera
interdisciplinaria pero el
47,83% casi siempre
incentivan a que las dudas e
inquietudes sean respondidas
por otros estudiantes. También
que el 39,13% de los docentes
casi siempre crea espacios
para que los estudiantes
puedan intercambiar y
compartir sus experiencias. El
47,83% de los docentes
encuestados afirman que
ocupan proyectos para
desarrollar habilidades
grupales e individuales. El
65,22% de los encuestados
contestaron que casi siempre
los conocimientos previos
abordan mediante preguntas o
planteamientos de situaciones

Segln Martinez et al. (2007),
los estudiantes mejorana su
capacidad para trabajos
colaborativos al poner mayor
esfuerzo, motivacion e interés.
Mejoran su Iéxico al hacer
exposiciones y presentaciones,
mejoran la profundizacion de
los conceptos, tienen menor
estrés en época de examenes,
la asignatura les resulta més
facil, amena e interesante,
detectan los errores antes,
tienen una mejor relacién con
el profesor, abordan temas
transversales a otras
asignaturas, y mejoran la
relacién con los compafieros.

Por su parte, Escribano (2008)
afirma que “La situacion de
aprendizaje es presentada por
el profesor y el material de
aprendizaje es seleccionado y
generado por los alumnos,
ellos adquieren el papel activo
en la responsabilidad de su
aprendizaje” (p. 18),
considerando las aportaciones,
el estudiante tiene la
responsabilidad y la
disponibilidad de trabajar de
manera auténoma y de generar
sus recursos de aprendizaje.

En el nivel de bachillerato a
mayor nivel de complejidad,
estimulando el pensamiento

Al aplicar los instrumentos a
los docentes se reflejo
falencias en el manejoy
aplicacion de la estrategia
Aprendizaje Basado en
Problemas en sus procesos de
ensefianza en los estudiantes
del nivel de bachillerato, el
cual, aport6 para la
construccion de la propuesta
innovadora.

Las aulas son escenarios
propicios para la
trasformacion y cambi6 de
modelos mentales, por ello, es
fundamental que sean
estructurales. A lo cual, los
resultados obtenidos del
analisis de las encuestas a los
docentes fueron que el 47,
83% de afirman que a veces
planifican y organizan sus
clases de manera
interdisciplinaria pero el
47,83% casi siempre
incentivan a que las dudas e
inquietudes sean respondidas
por otros estudiantes. También
que el 39,13% de los docentes
casi siempre crea espacios
para que los estudiantes
puedan intercambiar y
compartir sus experiencias. El
47,83% de los docentes
encuestados afirman que
ocupan proyectos para
desarrollar habilidades
grupales e individuales. El
65,22% de los encuestados
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reales de los estudiantes. Estos
aspectos positivos favorecen
para la implementacion del
ABP en el aula para mejorar la
ensefianza de las Ciencias
Sociales.

En sus aspectos negativos los
docentes tienen dificultades en
trabajar colaborativamente
mediante proyectos o
productos para la construccion
de conocimientos, pues, los
resultados fueron que a veces
el 43,48% designan roles a los
estudiantes en los trabajos
grupales, 30,43% a veces
promueven en sus clases
proyectos o productos que
contribuyan a resolver
problemas reales y el 34,78%
que a veces realizan
actividades para la
construccion del conocimiento
y ha acompafiado con recursos
didécticos.

A partir del andlisis se efectla
la relacion entre la estrategia
Aprendizaje basado en
Proyectos y la ensefianza de
las Ciencias Sociales, tras un
riguroso andlisis de marco
tedrico y estadistico se
reconocio6 una estrecha
relacion en los procesos de
ensefianza aprendizaje y
motivacion en los estudiantes
para mejorar destrezas y
habilidades que contribuyan a
mejorar la ensefianza de las
Ciencias Sociales y por ende,
al perfil de salida de los
estudiantes de bachillerato.

auténomo, la reflexion critica
y la participacion responsable
en larealidad y en su
transformacion. (MINEDUC,
2016). Por ello, es
fundamental, lo que expone el
MINEDUC (2016): los
docentes del Area de las
Ciencias Sociales deben
fomentar la identidad, sentido
de pertenecia y la construccién
del pensamiento critico
Latinoamericano desde sus
origenes y estructuras.

A lo cual, el curriculo al ser
flexible recomienda construir
e implementar enfoques
metodoldgicos que permitan
establecer una relacion de
investigacion y lectura activa y
cooperativa de aprendizaje
entre los docentes y
estudiantes, entre los
estudiantes, y entre ellos con
sus entornos, privilegiando
una educacion basada en la
experiencia formativa durante
todo el proceso: en los
ejercicios individuales,
grupales, evaluativos, de
aplicacion de los contenidos,
etc.

contestaron que casi siempre
los conocimientos previos
abordan mediante preguntas o
planteamientos de situaciones
reales de los estudiantes. Estos
aspectos mencionados
favorecen para la
implementacion del ABP en el
aula mejorando la ensefianza
de las Ciencias Sociales.

En sus aspectos negativos los
docentes tienen dificultades en
trabajar colaborativamente
mediante proyectos o
productos para la construccion
de conocimientos, pues, los
resultados fueron que a veces
el 43,48% designan roles a los
estudiantes en los trabajos
grupales, asi mismo, 30,43% a
veces promueven en sus clases
proyectos o productos que
contribuyan a resolver
problemas reales, por otra
parte, el 34,78% que a veces
realizan actividades para la
construccion del conocimiento
y ha acompafiado con recursos
didécticos.

A partir del andlisis
descriptivo se efectua la
relacion entre la estrategia
Aprendizaje Basado en
Proyectos y la ensefianza de
las Ciencias Sociales y tras un
riguroso andlisis de marco
tedrico y estadistico se
reconoci6 una estrecha
relacién en los procesos de
ensefianza aprendizaje como la
aplicacion de estrategias
activas para mejorar la
ensefianza de las Ciencias
Sociales y por ende, contribuir
al perfil de salida de los
estudiantes de bachillerato.

Disefiar una propuesta
didactica para mejorar la
ensefianza de las Ciencias
Sociales a través de la
estrategia activa ABP en
bachillerato de la I.E. San José
de Minas.

Este proceso de ensefianza
aprendizaje, propicio para la
construccion de
conocimientos, en la cual, los
estudiantes son los principales
protagonistas y los docentes,
facilitadores. Es decir, los
estudiantes mediante la
lectura, aportes de
experiencias, reflexiones,
intercambios de puntos de
vista con los demas actores
educativos, generan su propio
conocimiento, disfrutan del
aprender y sobre todo se
compromete con él. (Alvarado
et al., 2018)

Existen infinidad de criterios,
pero los que considera Taborda
et al. (2015) para la seleccion
de contenidos para la

La propuesta fue valorada por
dos especialistas en
Aprendizaje Basado en
Proyectos los cuales emitieron
que los objetivos, estructura 'y
evaluacién fueron redactados
con claridad; la pertinencia de
los contenidos desarrollados
reflejan el cumplimiento de los
objetivos planteados; y en
consecuencia la aplicacion del
ABP en los procesos de
ensefianza en las Ciencias
Sociales es viable, por su
grado de creatividad e
innovacion al momento de
tratar destrezas y temas
filosoficos que resultan
complicados para los
estudiantes, los mismos que
son abordados desde su
protagonismo y experiencia
para resolver problemas reales.
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ensefianza de las Ciencias

Sociales son:

5. Formaciéon de Docentes
de Ciencias Sociales.

6. Las representaciones
sociales son las Ciencias
Sociales.

7. Las finalidades de las
Ciencias Sociales.

8. La orientacion desde lo
normativo y curricular (p.
33).

Aplicar procesos didacticos
apoyados con la estrategia
activa ABP para mejorar la
ensefianza de las Ciencias
Sociales en los primeros afios
de Bachillerato de la I.E. San
José de Minas.

Se aplic6 a un grupo base
obteniendo los resultados de
calificaciones (notas) de los
Estudiantes de primer afio de
bachillerato.

El valor promedio del primer
parcial del primer quimestre
de calificaciones de los
estudiantes de primero BGU
“A” es de 8, 40 sobre 10
puntos, obtenidos de las notas
del desarrollo de las cuatro
fases del ABP.

En el articulo “Que dicen los
estudios de la ABP” se
menciona efectos positivos
sobre el aprendizaje. Los
estudios cientificos realizados
apoyan esta hipotesis:

- Segun Willard y Duffrin
(2003), el ABP prepara a los
estudiantes para resolver
problemas reales.

- En el estudio realizado por
Rodriguez Sandoval et al.
(2010) los estudiantes
aprenden a su ritmo.

- Segn Martinez et al. (2007),
los estudiantes mejorana su
capacidad para trabajos
colaborativos al poner mayor
esfuerzo, motivacion e interés.
Mejoran su Iéxico al hacer
exposiciones y presentaciones,
mejoran la profundizacion de
los conceptos, tienen menor
estrés en época de examenes,
la asignatura les resulta més
facil, amena e interesante,
detectan los errores antes,
tienen una mejor relacién con
el profesor, abordan temas
transversales a otras
asignaturas, y mejoran la
relacién con los comparieros.

- Los estudiantes que perciben
una mayor autonomia tienden
a tener experiencias mas
positivas en el ABP.

- Los estudiantes mejoran sus
calificaciones en las diferentes
evaluaciones, puesto que,
recuerdan lo aprendido
durante un periodo de tiempo
mas largo que con un método
tradicional (Mioduser y
Betzer, 2007).

- Por Gltimo. En lowa, las tres
escuelas que han
implementado el ABP, han
mejorado sus resultados en
una prueba estandarizada de la
lectura del 15% al 90% en sélo
dos afios, mientras que el resto
de escuelas que realizan esa
prueba han mantenido la
misma media en los
resultados.

La innovacion educativa es
necesaria y primordial para
transformar la sociedad. En
la aplicacion del
aprendizaje Basado en
Proyectos en el aula, en la
asignatura de filosofia
durante un parcial tuvo
logros significativos y
motivadores para los
estudiantes y el docente de
la asignatura, pues
estuvieron mas motivados
y colaborativos en cada
fase del ABP. El promedio
del curso experimental
mejoro de 5, 50 a 9,06
puntos aplicando el ABP y
en comparacion al grupo
de control una mejora de 2,
47 puntos, pues, los
estudiantes en este trayecto
desarrollaron destrezas
resolviendo problemas
reales, aprendieron a su
ritmo con trabajo
colaborativo y mejoraron
su léxico al exponer su
producto. También
elevaron sus puntajes en
los procesos evaluativos en
comparacién a métodos
tradicionales. Por esta
razén, el aprendizaje
Basado en proyectos es una
estrategia activa que
contribuye para mejorar los
procesos de ensefianza de
las Ciencias Sociales
haciendo de los estudiantes
criticos, reflexivos,
analiticos y colaborativos
en su formacion y
construccion de sus
conocimientos.
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ANEXO 14
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LAS FASES DEL ABP

PROYECTO DE INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES PARA BACHILLERATO DE LA I.E. SAN JOSE DE MINAS
Autor: Javier Sosa Morales; Tutora: Dra. Cevallos Benavides, Diana Elizabeth., MSc.
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Institucién Educativa San José de Minas

LISTA DE COTEJO

Evaluar el desarrollo del Aprendizaje Basado en Proyectos con el tema

El Onigen de la Racionalidad 2021 — 2022

| DATOS GENERALES:
7 ASIGNATURA: Filosofia
» CURSO: Primero BGU “A”
» GRUPO: 2

# PERIODO: Prunero parcial - Primer Quunestre

7> FECHA: mes da noviembra

FASE

PLANTEAMIENTO
DEL PROYECTO Y
ORGANIZACION

INVESTIGACION
SOBRE EL TEMA

DESARROLLO
DEL PROYECTO

PRESENTACION
DEL PROYECTO

INDICADORES

Los estudiantas estin motivados y enmstasmados en
la tarea.

Los grupes generan ideas de fornma orgamzada y
trabajo colaborativo

Los estudiantas reconocen y escogen un mito
relevante para tratar el proyecto.

Los estudiantes interactiian con el docente
facilitador despejando dudas e inquietud

Los estudiantes g los objetivos, el tiempo y
105 recursos tomando an cuent lo que esti a su
alcance

Elaboran un listado de actividades para conseguir el

objetivo dal proyacto

Los estud: gen y analizan Ia mfc o
Los d sobre el
origen de la racionalidad mediante Ia
retroahmentacion con preguntas guias.

Los i, d llan las de
reflexion, criticidad, anilisis y sintesis al investigar
Los estudiantes construyen sus aprendizajes durants
el proceso de myestigacion.

Los pleados en |a recopilacion de
nformacion son pertinentes en el proceso de
aprendizaje (YouTube edu, google académmco,
textos escolares y fichas pedagogr

Los estudiantes emplean adecuadamente las normas
APPA y redaccion académcn.

El proyecto se centra en el objetivo de ensefianza
El proyecto es umpulsado por pregi directny
orientadas desde el curiculo.

Los i I se lnan y
coevalian para realizar modificaciones en iempos
opartunos

Los estudiantes construyen sus aprendizajes
durante el d Llo del producto: Vi du .
Los estud plimizan ¢l tempo, distrnibucion de
roles para Ia organizacion del trabajo

Los estudiantes presentan el video final

Los d las habilidades orales y
escritas al exponer el resultndo Jogmdo

El producto p: io refleja la solucion a la
problematica en el contexto real.

El estud: s¢ apoya en log

como: Genially, Canvas, Power Point, VivaVideo,
InShot, ete. para presentar su producto final.

Los sus diza)

y ‘5

con el

producto final

VALORACION

1

ESCALA VALORATIVA

N>
1

N W W

2(3|4
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Institucion Educativa San José de Minas

LISTA DE COTEJO

Evaluar el desarrollo del Aprendizaje Basado en Proyectos con el tema

El Ongen de la Racionalidad 2021 - 2022

DATOS GENERALES:
» ASIGNATURA: Filosofia
» CURSO: Primero BGU “A"

» GRUPO: 3
» PERIODO: Primero parcial — Primer Quunestre
» FECHA: me; de noviembre
FASE INDICADORES
Los d estan motivados y i dos en
Ia tarea
Los grupos generan ideas de forma organizada y
trabajo colaborativo.
Los estud: y escogen un mio
mlevmmrpmn?urelp‘myem =
DEL PROYECTO Y | L% Sstulisntes interactiian con el docen
ORGANIZACION RGNt e iy
Los estud los oby: , el hempo y
los recursos tomando en cuenta lo que esta a su
alcance
Elaboran un listado de actividades para consegwr el
objetivo del proyecto.
Los i gen y analizan s mfe
Los i ! 1 sobre el
ongen da ]a racionalidad madianta la
1 on con preg! guias.
Los estud: d llan las d de
reflexién, eriticidad, analisis y sintesis al mveshigar.
INVESTIGACION :“mmd’ i YR
SOBRE EL TEMA
Los wpleados en la recoptlacion de
inf om som perti en el proceso de
aprendizaje (YouTube adu, google académico,
textos escolares y fichas pedagégicas)
Los estud: ipl d d las normas
APA y redaccion scadénnca
El proyacto se centra en &l objetivo de ensefianza
El proyecto es impulsado por preguntas d
onentadas desde el curriculo.
Pt et & fhany
DESARROLLO | coevaliian para realizar modificaciones en hempos
DEL PROYECTO | oportunos.
Los estudiantes construyen sus aprendizajes
durante el d Lo del prod Video ed
Los estuds plimzan el tiempo, distnbucién de
roles para Ia organizacion del trabajo
Los estudiantes presentan el video final
Los estud: las habilidades orales y
P ACIGN cscmx?dexponael.x'esmtndologx-:@..
DEL PROYECTO RO i Al
problemitica en el contexto real
El finnte se apoya en log
como® Gemsally, Canvas, Power Pount, Vivatideo,
InShot. ete. para presentar su producto fnal
Los i yen sus aprendizajes con el
producto final

ESCALA VALORATIVA
REPRESENTACION

Insuficente

Regular

Bueno

Muy bueno

Excelente

R R

VALORACION
1(2|3|4| s

p.¢

|

Ledo. Javier Sosa Morales
Docente de Filosofin
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NOTAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA Y PRIMER PARCIAL - GRUPO EXPERIMENTAL

ANEXO 15

l. E. San José de Minas

PRIMERO Paralelo: A
FILOSOFIA
[y ©) 0 = —
<| 8 @ 0 = El . o) <
0|e |[£,| w & g 2|0 0| & &l oo
PRIMER QUIMESTRE == 23 2 g a) 7 O o= a 7] 2| =5
Op| Q| v< = wl < O = w Q| Qg
<3| V8|~ 8 > x o W =g > < | W
S g = o= 59 o N og o ) >
26| wE | S w| «| G| slwoe| u| ¥| 2|9F
ne | NOMBRES Y APELLIDOS DEL << @ |2 2 ul = 5| < 2| W S| ES
ESTUDIANTE Wo o I L < o) < L < w o
Ll O L o
ARMENDARIZ RODRIGUEZ JELIN o
1 | GRACIEL (GRUPO 1) "~ 110,00 | 10,00 | 9,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 9,00 | 940
2,00
10,00 | 5,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 6,00 | 9,00 | 6,00 | 830
8,50
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 8,00 | 500 | 870
LARA PROANO MABEL DEL ROCIO 7,50
4 10,00 | 10,00 | 9,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 10,00 | 9,50
7,00
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 10,00 | 9,90
MORALES FUERES DANIEL BLADIMIR.
2,50
6 | GRUPOG 10,00 | 10,00 | 7,00 | 6,00 | 7,00 10,00 | 10,00 | 10,00 | 8,00 | 7,00 | 8,50
4,00
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 10,00 | 9,90
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PANAMA MATANGO EDISON JAVIER

5 RUIZ DE LA CRUZ DAMARIZ YESENA

10,00 | 10,00 | 9,00 700, 7,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 7,00 | 8,90
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 1000 | 7,00 | 800| 6,00| 9,10
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 9,00 | 8,00 | 9,40
10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 8,00 | 10,00 | 9,50
10,00 | 10,00 | 9,00 | 5,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 10,00 | 9,30
10,00 | 5,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00| 800 | 5,00 8,20

5,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 9,00 | 8,00 | 8,90
10,00 | 5,00 ] 10,00 | 10,00 | 7,00 | 10,00 | 10,00| 7,00| 800 | 7,00| 8,40
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NOTAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA Y PRIMER PARCIAL — GRUPO DE CONTROL

l. E. San José de Minas

159

PRIMERO Paralelo: B
ESTUDIOS SOCIALES
&
zg | O 3 z | 2
PRIMER QUIMESTRE OF | 9% - (o] ~ ‘© -
S e] o & < < < O <
< (] = O T o I < 9 Q
- e o 0 = o = - o<
S 8% *| 3 = S| s¢
N° | NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE w A~ S — w 8
o
ARIAS ARIAS EYDRIAN GABRIEL 9,50
1 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00
ARIAS MATANGO LUIS FRANCISCO 8,00
2 5,00 2,00 8,00 2,00 2,00 3,80
ASTUDILLO RODRIGUEZ ANGEL JAVIER 6,00
3 5,00 2,00 8,00 2,00 9,00 5,20
BENALCAZAR QUINCHIMBLA ALISON BRIGHID 3,00
4 5,00 10,00 8,00 9,00 7,00 7,80
CAMPOS ZAMBRANO FRANCISCO ALEJANDRO 2,00
5 5,00 2,00 9,00 2,00 5,00 4,60
COAMACAS CASTRO DENNISE ALEJANDRA 3,50
6 7,00 7,00 9,00 7,00 7,00 7,40
CUASAPAZ ESTACIO JANDRY JOEL 8,00
7 5,00 2,00 8,00 2,00 2,00 3,80
FLORES CAMPO ANDERSON JESSIT 2,00
8 5,00 2,00 8,00 2,00 2,00 3,80




FUEREZ PANAMA KARLA MISHELL 8,00

9 5,00 10,00 8,00 | 10,00
GONZALEZ PANAMA MAYERLI ESTEFANIA 3,00

10 5,00 2,00 8,00 2,00
GUAJAN FLORES MARILYN SOLEDAD 2,50

11 5,00 2,00 7,00 9,00
GUEVARA CANSINO DEVIN RICARDO 10,00

12 10,00 10,00 | 10,00 9,00
HERNANDEZ ALVAREZ ANAHY JENIFER 8,00

13 5,00 10,00 8,00 8,00
HERRERA BUITRON BRYAN DANIEL 4,00

14 5,00 10,00 9,00 8,00
IMBAQUINGO BLANCO GIANELLA LUCERO 9,50

15 10,00 10,00 | 10,00 | 10,00
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