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RESUMEN EJECUTIVO

Esta tesis aborda el diseño arquitectónico de un centro de desarrollo integral infantil (CDI) en la parroquia de Qui-
tumbe, en Quito, como respuesta al problema de la inclusión educativa en la primera infancia. El proyecto se basa 
en la necesidad de crear espacios que favorezcan el desarrollo físico, cognitivo, emocional y social de los niños, inte-
grando los principios del desarrollo infantil con los de la neuroarquitectura, que estudia cómo el entorno construido 
afecta al funcionamiento del cerebro y a las emociones humanas, especialmente en las primeras etapas de la vida. 
La investigación se desarrolló mediante una metodología mixta estructurada en tres fases. En la fase de diagnósti-
co, se utilizaron herramientas digitales y se realizaron visitas de campo para generar mapas del entorno, identificar 
condicionantes físicos y establecer parámetros de orientación. En la fase conceptual, se realizaron entrevistas, se 
analizaron referentes, se revisó la normativa ecuatoriana y se utilizaron herramientas digitales para definir directrices 
de diseño inclusivo. Se incorporaron criterios derivados de la neuroarquitectura para garantizar que las decisiones 
espaciales proporcionaran estímulos sensoriales positivos que favorecieran el aprendizaje, la concentración y la se-
guridad emocional. Finalmente, en la fase de propuesta, se consolidó el diseño arquitectónico a través de bocetos, 
diagramas, estudios volumétricos y representación digital, expresado en planimetrías técnicas. El resultado es un 
equipamiento educativo inclusivo que integra elementos como la escala, la iluminación natural, la materialidad cáli-
da y una distribución funcional pensada desde la perspectiva del usuario infantil. La propuesta se adapta al contexto 
urbano de Quitumbe y se proyecta como un modelo replicable para futuras infraestructuras educativas, destacando 
el papel transformador de la arquitectura y, en particular, de la neuroarquitectura, como herramienta para promover 
entornos que potencien el desarrollo integral y la equidad social desde la primera infancia.

Palabras clave: Neuroarquitectura, Inclusión educativa, Diseño arquitectónico



ABSTRACT

This thesis explores the architectural design of a Child Development Center (CDC) in Quitumbe Parish, Quito, in 
response to the challenge of educational inclusion in early childhood. The project is based on the idea of creating en-
vironments that support the physical, cognitive, emotional, and social development of young children. It integrates 
principles of child development with those of neuroarchitecture, a discipline examining how the built environment 
influences brain function and human emotions, especially in early life.

The research employed a mixed-methods approach structured into three phases. During the diagnostic phase, di-
gital tools and field visits were employed to generate environmental maps, identify physical constraints, and define 
orientation parameters. The conceptual phase included interviews, analysis of case studies, a review of Ecuadorian 
building regulations, and the use of digital tools to define inclusive design guidelines. Neuroarchitectural principles 
were incorporated to ensure that spatial decisions would foster positive sensory experiences that enhance learning, 
concentration, and emotional well-being. The final phase involved developing the architectural proposal through 
sketches, diagrams, volumetric studies, and digital representations, resulting in comprehensive technical drawings.

The outcome is an inclusive educational facility that thoughtfully incorporates scale, natural lighting, warm materials, 
and functional spatial organization from the perspective of young users. Adapted to the urban context of Quitumbe, 
the project is envisioned as a replicable model for future educational infrastructure. The project highlights the trans-
formative potential of architecture, specifically neuroarchitecture, as a tool to create environments that promote 
holistic child development and advance social equity from early childhood.

Keywords:

Neuroarchitecture, Educational Inclusion, Architectural Design
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Actualmente, la calidad educativa es deficiente por no 
contar con una infraestructura adecuada y completa para 
el desarrollo de los menores, por otro lado, la UNESCO, 
(2022) señala que el 26% de docentes a nivel mundial no 
están cualificados para atender las necesidades o capaci-
dades que presentan los infantes, por estas razones en la 
oferta educacional se excluye el aspecto socioemocional 
y la divergencia de aprendizaje de los menores. 

Figura 2. Docentes no cualificados para una educación 
adecuada para niños. 

Fuente: Elaboración propia,UNESCO.

Mediante un estudio realizado por la UNESCO, (2023) se 
indica que, en promedio, las autoridades de los diferentes 
países del mundo únicamente invierten el 5% de recursos 
económicos a la educación inicial, lo que evidencia la clara 
ineficacia de las políticas públicas educativas, por lo que 
se limita la accesibilidad y la inclusión educativa de esta 
manera incluso vulnerando los derechos de los niños.

1.	 Conocimiento previo

1.1 Introducción al problema de estudio

A nivel mundial se ha estimado que más de 150 millones 
de niños en edad preescolar no asisten a ninguna institu-
ción educativa, lo que afecta a su desarrollo. Se identifi-
can varias causas por las que actualmente existen barre-
ras en cuanto al acceso a la educación, entre las que se 
incluyen: la falta de recursos económicos, la discrimina-
ción por diferentes discapacidades o condiciones de neu-
rodesarrollo, la deficiente calidad educativa, condiciones 
económicas y familiares, entre otras (UNESCO, 2023).

Figura 1. Inaccesibilidad para instituciones educativas.

Fuente: Elaboración Propia.



Figura 3. Porcentaje de recursos económicos destinados 
a la educación a nivel mundial.

Fuente: Elaboración propia.

En la actualidad, existen diferentes condiciones que, en 
muchos casos, se consideran barreras en el desarrollo de 
los menores de hasta 7 años, como los trastornos del neu-
rodesarrollo, las condiciones físicas, sensoriales y cogniti-
vas. (CDC, 2024). El objetivo de desarrollo 4 señala que 
todos los niños tienen derecho a la educación, a pesar de 
esto en la actualidad la sociedad considera que la educa-
ción inclusiva es un lujo. Se estima que 1 de cada 10 niños 
en el mundo vive con una discapacidad, mismos que se 
enfrentan a tener un 24% menos de probabilidades de 
acceder a una educación y estimulación óptimas en los 
primeros años de infancia debido netamente a su condi-

ción, ya que se considera que el sistema educativo no se 
encuentra preparado, tanto en lo que respecta al perso-
nal docente como a la infraestructura accesible (UNICEF, 
2021). Como se muestra en la Figura 4, la infraestructu-
ra se basa en un aula tradicional, misma que se intenta 
adaptar para cualquier tipo de situación dejando de lado 
el aspecto sensorial, emocional y cognitivo incluido en el 
diseño para de esta forma crear espacios seguros y de ca-
lidad para un desarrollo óptimo y adecuado para las dife-
rentes condiciones infantiles (Bosch, 2018). 

Figura 4. Planta Centro de Desarrollo Infantil Casa del 
Mar, Colombia.

Fuente: Taller Síntesis.

En el mundo existe un aumento de diagnósticos relacio-
nados con el neurodesarrollo debido a los avances cien-
tíficos, las herramientas, los cambios en los criterios de 
evaluación, el capitalismo, etc. Estos diagnósticos pue-
den ser erróneos o acertados, pero de cualquier forma 
causan graves consecuencias como la estigmatización, el 
aislamiento y los diferentes cambios en el contexto fami-
liar y educativo, debido a la incertidumbre y la inexpe-
riencia (Lavado-Candelario & Muñoz-Silva, 2023). 
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En Latinoamérica y el Caribe, es donde los estados en-
frentan retos significativos frente a la educación, salud 
e inclusión. Aproximadamente 19.1 millones de niños 
viven con problemas asociados y no asociados a la disca-
pacidad, esta cifra incluye trastornos como el Trastorno 
del Espectro Autista (TEA), Trastorno de Déficit de aten-
ción con hiperactividad (TDAH), dislexia, entre otros. 
(UNICEF, 2021). En Brasil, un país que en sus leyes tiene 
y promueve la educación inclusiva, existen varios obstá-
culos en su estructura, la preparación educativa y especí-
fica sobre el neurodesarrollo que deberían tener los do-
centes, muchas de estas instituciones necesitan recursos 
técnicos y humanos para que la educación sea adaptada 
a las diferentes necesidades. (Gomes & Mendes, 2020).

El déficit de reconocimiento educativo, social e institu-
cional principalmente con niños con dificultades de neu-
rodesarrollo en América Latina, no reflejan soluciones 
claras, tal vez existan tratados internacionales, pero la 
brecha entre lo legal, su aplicación y la realidad, son muy 
distintas, esto causa que exista una desprotección, des-
igualdad y falta de oportunidades para la niñez. (Zapata 
& Moscol, 2024). 

El TEA tiene una dominación ajustada de 1.31% en niños, 
alineándose así a cifras globales indicadas por la OMS. A 
pesar de ello, solo el 30.12% tenía acceso a una educa-
ción digna y especial, su gran mayoría no puede acceder 
a esté derecho como tal. Ciertos países como México, 
Colombia y Chile han incluido propuestas y protocolos 
para el respectivo acompañamiento en los diagnósticos 
de estos niños, pero aún les falta llevar un arduo proce-
so para cubrir de forma adecuada las necesidades de los 
más vulnerables (Albornoz et al., 2024).

Ecuador es un país que atravesó varias transformaciones 
que incluían cambios de gobiernos reformas en su cons-

titución y la incorporación de políticas de inclusión social. 
Estos cambios se ven reflejados y afectando directamen-
te en el sistema educativo del país. Y en particular hacia 
una educación de calidad inclusiva para todos. Según el 
Instituto Nacional de Estadística y Censos y del Ministerio 
de Educación entre 2011 y 2022 se observó un incremen-
to de NEE (necesidades educativas especiales). Las disca-
pacidades intelectuales acrecentaron en un 17.85%, las 
motrices en un 5.93% y el autismo en un 3.21%. 

Figura 5. Tipos de discapacidades en Ecuador de 0 a 6 
años.

Fuente: INEC. Elaboración propia.

Según Cando y Mendoza (2023), más del 56 % de los ni-
ños con discapacidad no asisten regularmente a la es-
cuela, debido a la falta de docentes capacitados en las 
indignas y decadentes infraestructuras educativas, y este 
incrementa para niñas y niños que viven en áreas peri-
féricas y rurales. En Ecuador 7918 menores con déficit 
de atención en establecimientos públicos, mismos que 
deben recibir adaptaciones curriculares a su malla edu-
cacional debido a que se considera tienen necesidades 
educativas especiales (Pacheco C., 2019).



De una muestra de 110 docentes de tres diferentes pro-
vincias entre las cuales se encuentra Pichincha se consi-
deró que el 83% tiene una baja capacitación sobre pro-
cesos de inclusión en el ámbito educativo, el 3% indica 
que nunca ha recibido ninguna capacitación y únicamen-
te el 14% considera que se encuentra preparado con un 
nivel alto en procesos de inclusión.  (Torres Montalvo, 
M.C.,2023; González Cárdenas, M.K., 2023; & Almachi 
Clavijo, C.S. 2023). 

Después de realizar un meticuloso análisis a los centros 
educativos en Quito, se evidenció que apenas el 13% de 
los docentes recibió una capacitación formal y adecuada 
sobre la educación inclusiva. Esto dificulta a los docentes 
para que puedan generar estrategias específicas que res-
peten la forma de aprendizaje de niños diagnosticados 
con trastornos del neurodesarrollo como TDAH, TEA, dis-
lexia, entre otros. (Romero & Ríos, 2023).

En este contexto, se evidencia una oposición institucional 
y social para avanzar hacia una equidad e inclusividad para 
todos. Las perspectivas de los directores escolares y los 
padres de familia muestran diferencias notables entre una 
postura positiva que, sin embargo, ocasiona varias barre-
ras actitudinales y organizativas para ponerla en práctica, 
generando espacios escolares poco empáticos y sensibles, 
donde cualquier niño se verá afectado y discriminado por 
sus propios compañeros. (Tapia y Zurita, 2022)

En la normativa de construcción actual establece reglas 
claras para los espacios físicos de los centros de desa-
rrollo infantil (dentro de la normativa llamados prees-
colar) en las cuales se detallan medidas, ciertas normas 
de distribución en cuanto a ingresos, aulas y espacios 
recreativos; esto evidencia la falta de consideración en el 
aspecto emocional del infante dejando de lado la parte 
afectiva del niño, la diversidad sensorial, física y cognitiva 

debido a que no se especifica espacios en los cuales nor-
me la parte de control emocional o sensorial de acuerdo 
a las necesidades actuales (Secretaría de Hábitat y Orde-
namiento Territorial, 2024). 

Actualmente se ha estimado que el 2,4% de niños de la 
ciudad de Quito no asisten o no tienen acceso a la edu-
cación y se prevé que una de las parroquias que se en-
cuentran más alejadas del distrito metropolitano como 
es Quitumbe es una con el porcentaje más alto debido a 
la inexistencia o deficiencia de planteles educativos ale-
daños a las viviendas de los usuarios que se ubican en la 
parroquia. Es decir que uno de los principales problemas 
detectados en la primera infancia es la carencia de ins-
tituciones de cuidado diario lo que afecta a las familias 
de las zonas más alejadas como es Quitumbe debido a 
la necesidad de un empleo y a la falta de tiempo que 
los usuarios tienen para el cuidado de los menores. Esto 
ha influido también en los conocimientos acerca de la 
correcta alimentación en niños provocando serios pro-
blemas de desnutrición y por lo tanto afectando al desa-
rrollo de los menores además de esto se ha podido des-
tacar que existe menor probabilidad de que se obtenga 
un buen rendimiento escolar. (Municipio del distrito me-
tropolitano de Quito, 2020).

Quitumbe se ha denominado una parroquia dormitorio 
debido a que la mayor parte de la población ha obtenido 
empleos principalmente en el centro y norte del Distrito 
Metropolitano de Quito, además que debido a la inexis-
tencia de planteles de estudio para menores principal-
mente de entre 0 y 7 años los progenitores han decidido 
acudir a distintas partes de la ciudad (Arias et al., 2024).

Existen dos planteles educativos destinados tanto para 
niños mayores a 5 años y a jóvenes mayores a 12 años 
respectivamente. En la parroquia Quitumbe se han lo-
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grado ubicar únicamente cuatro centros de desarrollo 
infantil, mismos que admiten el ingreso a niños de hasta 
5 años para su cuidado. (Geo Portal Quito,2023). El 56% 
de la población de la parroquia Quitumbe considera que 
en la actualidad no se ha tenido un avance en los espa-
cios de escolaridad para referirse a ellos como adecua-
dos para el aprendizaje adecuado en menores (Alarcón 
Salvador et al., 2024).

Los centros educativos y de cuidado infantil ubicados en 
Quitumbe no están diseñados bajo principios de accesi-
bilidad cognitiva o sensorial. Más del 80 % de los CDI del 
sur de Quito no cuentan con recursos físicos ni huma-
nos adecuados para atender a niños neuro divergentes 
(REEI, 2023). Esto obliga a muchas familias a ocultar o 
negar estas condiciones por temor al estigma o por falta 
de opciones, perpetuando así ciclos de exclusión y des-
igualdad. Como se indica en la figura 2, la infraestructura 
actual de los centros de desarrollo infantil comunitario 
se basa en la adaptación de infraestructuras destinadas 
a uso residencial para uso educativo.

Figura 6. Guagua Centro, Distrito Metropolitano de Quito.

Fuente: Plan V, 2019.

Justificación

Figura 7. ODS,4.

Fuente: Torres, 2015.

El objetivo de Desarrollo sostenible 4 (2015) establecido 
por las Naciones Unidas, señala que los niños tienen dere-
cho a recibir una educación de calidad, por lo que el ODS 4 
busca garantizar que todos reciban una educación inclusi-
va y equitativa asegurándose de brindar oportunidades de 
aprendizaje a lo largo de su vida (UNESCO, 2018).

En la actualidad es posible evidenciar que el mayor por-
centaje que es de 21,6% de infantes con discapacidades 
se encuentra en la provincia de Pichincha; dentro de este 
porcentaje se establece que la prevalencia de discapaci-
dad es la intelectual y la psicosocial, lo cual se debería 
considerar como uno de los principales factores al mo-



mento de implementar estrategias educativas tanto en 
preparación a docentes como en infraestructura para que 
de esta manera los espacios de aprendizaje sean adecua-
dos y se encuentren preparados para brindar una educa-
ción inicial de calidad (INEC,2024). 

La arquitectura se relaciona directamente con el desarro-
llo de un niño con cualquier condición ya que puede faci-
litar a la interrelación, desarrollo cognitivo e intelectual, 
fortaleciendo la integración social en el medio en el que 
se encuentra, de tal manera que es importante proponer 
espacios sensoriales. En varias condiciones infantiles del 
neurodesarrollo se puede destacar la inflexibilidad men-
tal, es decir que al crear espacios que permitan anticipar 
eventos hace posible que logren a través de la explora-
ción del entorno atenuar barreras emocionales, sensoria-
les, conductuales, etc. (Chávez D., Álvarez J., 2024). 

La neurodiversidad se denomina a la idea de que el cere-
bro de un individuo funciona de manera diferente a la im-
puesta por la sociedad y a las diferentes percepciones, es 
decir, se refiere a que los individuos tienen patrones neu-
rológicos que se aparten de lo que la mayoría considera 
normal. Se ha contrastado con el termino neuro tipicidad 
que se ha denominado a la forma considerada típica de 
procesar la información o percibir el entorno en el que se 
rodea el individuo. Dentro de la neurodiversidad o neuro-
divergencia se encuentran diferentes condiciones como 
son: Trastorno del espectro autista (TEA), el trastorno por 
déficit de atención e hiperactividad (TDAH), el trastorno 
por déficit de atención (TDA), dislexia, dispraxia, esquizo-
frenia, entre otros (Nieto Llarena, 2022).

En los últimos años la condición de neurodivergencia se 
ha convertido en un ámbito visible considerándose que 
muchas de las dificultades de los infantes se deben a las 
condiciones del entorno poco adaptado. Las diferencias 

que existen entre los individuos considerados neurodi-
vergentes y neurotípicos son naturales en la manera en 
las que las personas pueden percibir o desarrollarse en 
la sociedad, con ventajes y diferentes desafíos, únicos y 
propios de cada individuo, por lo cual se debe considerar 
generar espacios inclusivos y accesibles donde las perso-
nas logren potenciar sus habilidades, de tal manera gene-
rando una inclusión en el ámbito educativo y en diferen-
tes contextos (Hamilton& Petty, 2023; Fernández, 2017; 
Peñalba et al., 2021). 

El diseño de los espacios influye en el comportamiento 
y desarrollo de los individuos que lo ocupan, en el caso 
de niños con condiciones diversas el espacio influye de 
manera significativa debido a que puede aportar a su per-
cepción sensorial, a una fácil comprensión del entorno y 
a la orientación en el espacio mediante medios visuales e 
interactivos fomentando de esta forma el sentido de per-
tenencia y la independencia del niño (ConecTEA,2022).  

En la actualidad se han implementado adaptaciones cu-
rriculares entre las cuales se destacan también las adap-
taciones ambientales, las mismas que se refieren a la 
creación de condiciones espaciales para contribuir a la 
accesibilidad física de los estudiantes con necesidades 
educativas especiales considerando los retos que impli-
can las diferentes condiciones neurológicas del infante. 
(Picardo Joao, O., 2014; Miranda De Escobar, A.,2014; Es-
cobar Salmerón, J.,2014; & Oliva, H.,2014).
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1.2 Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Diseñar un centro de desarrollo integral infantil en la 
parroquia de Quitumbe mediante la integración de es-
pacios funcionales, seguros y estimulantes, orientados a 
satisfacer las necesidades físicas, cognitivas, emociona-
les y sociales de los niños en la actualidad.

1.2.2. Objetivos específicos:

•	 Analizar las necesidades físicas, cognitivas, emocio-
nales y sociales de los niños en edad temprana, con-
siderando los principios del desarrollo infantil y del 
neurodesarrollo, con el fin de establecer los linea-
mientos funcionales y espaciales para el diseño arqui-
tectónico de un Centro de Desarrollo Integral Infantil.

•	 Proponer un programa arquitectónico inclusivo ba-
sado en los principios de la neuroarquitectura, con 
el propósito de establecer lineamientos de diseño 
que favorezcan el desarrollo integral infantil.

•	 Establecer el diseño integral de espacios destinados 
para el neurodesarrollo infantil, con el propósito de 
demostrar cómo los elementos espaciales, la distri-
bución, la iluminación, la materialidad y la escala 
contribuyen al desarrollo integral de los niños en la 
primera infancia.



1.3 Fundamentación Teórica

Figura 8. Esquema Marco Teórico.

Fuente: Elaboración propia.
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1.3.1. NEUROARQUITECTURA

La neuroarquitectura fusiona la neurociencia y la ar-
quitectura para analizar de cerca los requerimientos 
cognitivos, emocionales y fisiológicos, de esta manera 
creando espacios que promuevan el bienestar emocio-
nal y mental del usuario que se desarrolla en el espacio 
(Eberhard,2018, citado por Herrera, 2022). El objetivo 
de la neuroarquitectura es integrar los sentidos con el 
espacio construido para crear confort. Además, tiene es-
trategias específicas para contribuir al desarrollo de las 
actividades del usuario como son: a) accesibilidad, b) la 
flexibilidad en el espacio, c) aplicación de la biofilia, d) la 
orientación espacial, e) uso del color; el conjunto de to-
das estas estrategias permite al usuario crear un sentido 
de pertenencia (Mombiedro, 2022).

Mombiedro (2022) y De Paiva (2022), concuerdan que 
el espacio es un factor influyente dentro del proceso de 
desarrollo físico, neuronal, sensorial, psicológico y emo-
cional. Consideran que el espacio es un agente activo 
y es un condicionante clave en un desarrollo óptimo y 
adecuando mediante un diseño multisensorial en el que 
el usuario experimenta diferentes sensaciones mientras 
realiza sus actividades diarias. En este contexto, Rodri-
guez et al, (2016) por medio de estudios realizados a 
docentes, ha afirmado que el espacio es un punto clave 
incluso para el logro de metas y objetivos académicos y 
no únicamente para el aspecto emocional (Rodriguez, et 
al, 2016, citado por Pinzón, 2022).

A través de la accesibilidad espacial se busca generar reco-
rridos claros para favorecer a los ocupantes una completa 
visualización espacial y orientación. El ámbito sensorial, 
con elementos como las texturas, los colores y las formas 
contrastantes, puede ayudar a diferenciar los espacios, lo 
que permite al usuario reconocer el lugar en el que se en-

cuentra. De esta manera, se crea un hábito en el usuario, 
se genera movimiento físico y se promueve la salud. Es 
posible fomentar un espacio de desarrollo físico y neuro-
nal en el usuario a través de experiencias multisensoriales 
que permitan la experimentación de diferentes texturas y 
movimientos (De Paiva, 2023). Por su parte Mombriedo, 
(2024), considera la salud física como el bienestar y la cal-
ma en el individuo por lo cual analiza este aspecto desde 
la fisiología y la proporción de espacios de tranquilidad al 
usuario en los cuales se le permita respirar y tener expe-
riencias sensoriales y por otro lado aportar espacios de 
interacción social y conexión con la naturaleza.

Aportar flexibilidad es de suma importancia en el ámbito 
arquitectónico, al otorgar al ser humano un rol protagóni-
co en el proceso de diseño y construcción de sus entornos. 
Este enfoque facilita el desarrollo de la autonomía indivi-
dual, promoviendo la exploración y la experimentación en 
el entorno, se enfatiza que se debe considerar el factor 
tiempo al momento de crear espacios flexibles pensan-
do en la comodidad y optimización del tiempo del usua-
rio (Mombiedro,2022). En este sentido De Paiva (2023), 
sugiere que de acuerdo con estudios científicos la flexi-
bilidad favorece al desarrollo neuronal y debe estar pre-
parado para la diversidad de capacidades y necesidades 
cognitivas. Por lo tanto, es importante que el diseño del 
espacio sea funcional, tenga un mobiliario móvil, diferen-
tes zonas sensoriales y que el usuario tenga un control ab-
soluto de las actividades que se generan en el ambiente.  

La aplicación de la biofilia satisface la necesidad de co-
nexión del usuario con la naturaleza dentro de un es-
pacio construido, creando diferentes experiencias sen-
soriales y emocionales para su bienestar, intenta incluir 
como objetivo la estrecha conexión entre el ser humano 
y elementos naturales y funcionales dentro y fuera del 
espacio. Según De Paiva (2024), la implementación de 



la naturaleza y elementos naturales pueden influir en el 
estado de ánimo de un individuo reduciendo significati-
vamente niveles de estrés mediante el contacto con los 
mismos. Por su parte, Mombiedro (2020), considera que 
la implementación de la naturaleza como parte del dise-
ño permite además de reacciones sensoriales y memo-
rísticas positivas, convertirse en posibles actores cance-
ladores de sonido para generar de esta manera espacios 
de calma y concentración. 

La orientación del espacio es uno de los parámetros 
que define la percepción del espacio en el ser humano, 
el confort interior y el aprovechamiento de ventilación 
e iluminación natural que se logre obtener, se ha com-
probado que estudiantes que asistieron a escuelas con 
iluminación natural obtuvieron un mejor rendimiento 
que alumnos que asistieron a escuelas que optaron por 
luz artificial (Plympton, 2000 citado por García & Días, 
2021). Al hablar de orientación es posible relacionar el 
término con el ingreso de luz natural hacia el espacio, 
esto favorece a la orientación horaria y además influye 
en el aspecto emocional ya que se considera que al re-
cibir luz natural y a ciertas horas el sol directo el cuer-
po produce una hormona llamada serotonina lo que 
aporta directamente al aspecto emocional del usuario 
(De Paiva, 2022). Mombiedro (2025), en una entrevista 
realizada, afirma que lo importante no es restringir el 
ingreso de luz natural sino el calor que puede provocar 
en el interior e influir en el confort que se genere en las 
actividades realizadas por los usuarios de esta manera 
influyendo directamente en la calidad de vida.

El uso del color permite crear sensaciones positivas en el 
usuario, De Paiva (2018) a través de resonancias cerebra-
les ha comprobado que el color del espacio influye direc-
tamente en un área de procesamiento emocional y de 
memoria lo cual sugiere que el individuo incluso puede 

tener un comportamiento óptimo debido a la colorime-
tría utilizada en el ambiente. Heller, (2004), afirma que el 
uso de color dependerá estrictamente de los resultados 
que se quiera obtener ya que sugiere que ciertos colo-
res como el azul y el verde tendrán un efecto de calma y 
tranquilidad, mientras que tonalidades de amarillo y na-
ranja despertaran curiosidad y entusiasmo (Heller, 2004 
citado por García & Días, 2021).

El ser humano por naturaleza tiene arraigado el sentido 
de pertenencia en el espacio debido a que la conexión 
creada en el entorno influye en el desenvolvimiento del 
usuario en el mismo. Durante la infancia se crea este sen-
tido en el cual se va formando recuerdos y sensaciones 
nuevas, el espacio es uno de los principales factores que 
fomentan el sentido de pertenencia, identidad e inde-
pendencia (De Paiva, 2020). En este sentido Mombriedo 
(2020), sostiene que el sentido de pertenencia del ser 
humano con respecto al espacio está estrechamente 
relacionado con la experiencia emocional que tenga el 
usuario, afirma que la arquitectura es una extensión del 
cuerpo y actúa directamente sobre las emociones del in-
dividuo y en cómo se relaciona en el entorno.

La neuroarquitectura es un ámbito de la arquitectura 
que aún se encuentra en desarrollo e investigación que 
promueve la colaboración de diferentes disciplinas con 
la arquitectura. Eberhard, arquitecto estadounidense y 
fundador de la ANFA (Academy of Neuroscience for Ar-
chitecture) ha realizado diferentes análisis de aplicacio-
nes, en las que se detallan equipamientos de salud, la-
borales, residenciales para la tercera edad y educativos. 
La aplicación en equipamientos educativos se ha llevado 
a cabo a partir de investigaciones en las que la neuroar-
quitectura se centra en entender el funcionamiento ce-
rebral a partir del espacio en el que el niño se encuentra. 
(Eberhard, 2008 citado por Herrera, 2022). 
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1.3.2. CENTRO DE DESARROLLO INFANTIL

El centro de desarrollo infantil ha sido definido como un 
espacio de desarrollo y aprendizaje en el que el niño es el 
protagonista, participando de manera activa en las activi-
dades y decisiones (Montessori, s/f, citado por González 
P., 2021). Para que el ambiente en el que se desarrollan 
los niños sea seguro y saludable se debe tener en cuenta 
una serie de aspectos específicos: a) Personal cualifica-
do y preparado (MIES, 2014); b) seguridad en el espacio; 
c) educación interdisciplinaria; d) educación temprana 
de calidad enfocándose en el respeto a la diversidad de 
aprendizajes (Montessori, s/f, citado por Hermida, 2022); 
y, como característica extra para el diseño, se analizará: 
e) el establecimiento de la normativa para el dimensiona-
miento y características del espacio. Para una educación 
integral, es importante determinar el concepto de educa-
ción inclusiva, las condiciones del neurodesarrollo y sus 
características: 1) accesibilidad universal, 2) estímulos 
sensoriales equilibrados, 3) diversidad cultural y afectiva, 
y 4) seguridad emocional y física. Además, se analizará la 
ergonomía infantil, aspectos del neurodesarrollo que in-
fluyen en el espacio y las metodologías psicopedagógicas 
aplicadas al diseño del espacio.

El ambiente es un aspecto principal al momento de carac-
terizar un centro de desarrollo infantil ya que éste debe 
contar con seguridades basadas en las diferentes etapas 
de crecimiento del niño, se debe diseñar el espacio consi-
derando características físicas, sensoriales y sociales para 
así asegurar una adaptabilidad a diferentes necesidades. El 
espacio adecuado para el desarrollo infantil debe ser aco-
gedor, ordenado, accesible y adecuado de acuerdo con las 
necesidades del niño (Montessori, s/f, citado por, Hermi-
da, 2022). En este contexto Malaguzzi consideraba el aula 
como el tercer maestro debido a que el espacio es el que 
debe indicar al niño el tema sobre el que aprenderá por lo 

que debe contar con materiales sensoriales, claros y que 
sea un ambiente estimulante para que el niño explore y 
experimente (Malaguzzi, s/f, citado por Houyuelos, 2021).

Tabla 1. Usuario de un Centro de Desarrollo Infantil.

Fuente: Elaboración propia.

Usuario Caracterís�cas

Lactantes

-0 a 12 meses
-Lactancia materna
-Alimentación complementaria
-Inicio de habilidades motoras 
(girarse, gateo, caminar)
-Imitación de sonidosReconocimiento 
de rostros, sonidos y objetos.

Maternales

-De 1 a 3 años
-Camina, corre y trepa
-Muestra interés en el entorno y 
texturas
-Desarrollo de lenguaje más amplio
-Desarrollo cogni�vo y emocional

Preescolares 
(inicial 1 y 2)

-De 3 a 5 años
-Aprendizaje a través del juego 
simbólico
-Desarrollo de memoria y capacidad 
de atención
-Ubicación en �empo y espacio
-Comprende y sigue instrucciones de 
2 a 3 pasos.
-Desarrollo de equilibrio y 
coordinación.
-Desarrollo socioemocional.

Escolares 
(educación inicial 
básica primero y 

segundo de 
básica)

-De 5 a 7 años
-Desarrollo del pensamiento lógico
-Desarrollo más amplio de la atención 
y concentración.
-Lenguaje más desarrollado con 
oraciones más complejas
-Mejora en coordinación motora (fina 
y gruesa).
-Escritura 
-Desarrollo de la autonomía
-Control de emociones más 
desarrollado
-Juegos con mayor dificultad.



La educación interdisciplinaria se basa en la colaboración 
entre diferentes asignaturas para crear un aprendizaje 
que involucre varios enfoques y áreas de conocimiento 
para de esta manera fomentar en el niño la creatividad y la 
colaboración, Montessori refiere al espacio como un esce-
nario de colaboración con áreas definidas con una mayor 
estructura. (Montessori, s/f, citado por Hernández, 2021; 
Onofre, 2021; Gómez, 2021). Malaguzzi por el contrario 
argumenta que los espacios deben por si solos promover 
la educación interdisciplinaria, interacción social entre 
pares y enriquecer sus conocimientos construyendo una 
experimentación creativa generando áreas sin una orga-
nización específica (Malaguzzi, s/f, citado en UNIR,2025).  

La educación temprana de calidad es una de las caracte-
rísticas más importantes en el centro de desarrollo infan-
til ya que fomenta un enfoque de educación temprana 
integral asegurándose de ser una metodología completa 
para todos los niños considerando la diversidad existen-
te en este grupo vulnerable (UNESCO, 2018). El espacio 
educativo debe contemplar la diversidad del individuo 
y el respeto para favorecer el desarrollo coherente que 
lleve a alcanzar el máximo potencial de este, permite 
observar detalladamente el proceso de desarrollo indi-
vidual (Montessori, s/f, citado por Hermida, 2023). Una 
educación de calidad tiene como objetivo despertar la 
curiosidad para el aprendizaje de varias ramas, busca el 
interés del niño como herramienta de aprendizaje y no 
únicamente intentar que el menor únicamente memori-
ce (Malaguzzi, s/f, citado por Brodie, 2025).

Existen normativas vigentes para la construcción de los 
espacios de educación en la cual especifica reglas ina-
movibles para estos, en estas especifica espacios que 
funcionan como filtros para seguridad de los menores, 
las áreas administrativas; además establece medidas 
mínimas que se deben cumplir de acuerdo con las dife-

rentes etapas de desarrollo físico. A partir del año 2022 
se ha establecido proyectos de Ordenanza que regulan 
la educación inicial en los cuales se busca que los cen-
tros de desarrollo infantil aseguren la integridad física, el 
desarrollo cognitivo, motriz y emocional de los infantes 
(Quito informa, 2022). En general en las normativas no 
se exige un contacto con la naturaleza mismo que se ha 
considerado beneficioso para el desarrollo de los niños. 
El contacto con la naturaleza permite el desarrollo sen-
sorial y emocional del niño fortaleciendo a su vez la parte 
cognitiva en el espacio de aprendizaje (Montessori s/f, 
citador por Magaña, 2021).  

El diseño arquitectónico inclusivo se basa en la accesi-
bilidad del usuario a las diferentes áreas con la finalidad 
de proporcionar comodidad en el movimiento y en las 
experiencias en el espacio, sin importar la condición de 
diversidad físicas, cognitivas y socioemocionales. Es im-
portante pensar el espacio para las personas con movili-
dad reducida, con dificultades cognitivas, sociales, emo-
cionales y de neurodesarrollo debido a que el espacio 
determinara como desarrolle sus actividades diarias. Es 
importante considerar las diversidades en cuanto a los 
niños ya que la educación debe basarse en el respeto e 
individualidad del niño, el ambiente debe estar prepara-
do para cualquier tipo de condición excluyendo todo tipo 
de barreras para el desarrollo integral inclusivo infantil 
(Montessori, 1907, citado por Hermida,2021).  

La accesibilidad universal en centros de desarrollo infan-
til busca que el usuario logre acceder sin ninguna difi-
cultad a los espacios de aprendizaje limitando barreras 
y considerando que la accesibilidad sea libre para cual-
quier usuario sin importar su condición. El espacio debe 
estar preparado para el desarrollo individual del infante 
proporcionando espacios con flexibilidad y acceso a to-
das las áreas educativas sin limitación (Montessori, s/f 
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citado por Hermida, 2022). En este contexto Malaguzzi 
definió que el educativo debe ser inclusivo y diseñado 
para facilitar el aprendizaje de los niños respetando cual-
quier condición individual permitiendo la movilidad en 
todo el espacio (Malaguzzi, s/f, citado por UNIR, 2018). 

El área de estimulación sensorial abarca aspectos tácti-
les, auditivos, visuales y motrices, y tiene como objetivo 
fortalecer las áreas neuronales, psicosociales, motrices y 
emocionales. El área multisensorial debe ser equilibrada 
para no crear sobreestimulación en el niño, intervinien-
do adecuadamente en los sentidos en diversos ámbitos. 
(Mayorga, 2024). La estimulación sensorial busca refinar 
los sentidos a través de materiales, texturas y espacios 
para que el infante se centre en propiedades específicas 
de los mismos creando un vínculo momentáneo para 
comprender su entorno a través de los sentidos (Montes-
sori s/f, citado por Cai, 2025). Además, Malaguzzi consi-
dera que los estímulos sensoriales permiten que el niño 
desarrolle su creatividad y tenga un adecuado desarrollo 
motriz. (Malaguzzi s/f, citado por Łuszczykiewicz, 2023).  

En un centro de desarrollo infantil es necesario considerar 
que en los diferentes espacios van a coexistir, interrelacio-
narse y desarrollarse varios individuos con diversidades 
físicas, de personalidad, sociales, culturales, emocionales 
y de neurodesarrollo. Entre estas diversidades se encuen-
tran niños que, de acuerdo con su condición de neuro-
desarrollo, pueden presentar lo que se ha definido como 
hipersensibilidad sensorial. Las necesidades espaciales 
cambian en relación con estas condiciones, por lo que 
la metodología de aprendizaje deberá ser flexible y brin-
dar espacios que se adapten a las diferentes capacidades 
sensoriales (Educo,2024). Al diseñar un espacio pensado 
en las diversidades en infantes la educación proporciona-
da dentro del espacio adaptado fomentara la seguridad 
del niño física, emocional, social y cognitiva. 

Una persona con dificultad en el neurodesarrollo deno-
minada por la sociedad como neurodivergente es quien 
percibe el mundo o el contexto que lo rodea de forma di-
ferente de tal manera que infringe con lo que la sociedad 
define como normal, mientras que una persona neurotí-
pica es tal individuo que tiene un funcionamiento cere-
bral acorde a lo que la sociedad considera como dentro 
de la normalidad (Rosales A., 2022).La neurodivergencia 
abarca una amplia gama de condiciones del desarrollo 
neurológico que incluyen, entre otras, el Trastorno del 
Espectro Autista (TEA), el Trastorno por Déficit de Aten-
ción e Hiperactividad (TDAH), la dislexia, la dispraxia, el 
síndrome de Tourette y las altas capacidades (Silverman, 
2020). Algunas de estos trastornos conllevan condicio-
nes sensoriales como la hipersensibilidad sensorial, la 
hiposensibilidad sensorial y las diferencias en la percep-
ción sensorial (Cabrera, 2024).

Figura 9. Necesidades de infantes con transtornos del 
Neurodesarrollo.

Fuente: Elaboración propia.
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La ergonomía infantil se refiere a los productos y espacios 
pensados tomando en cuenta la estatura del niño en las 
diferentes etapas de desarrollo. Es fundamental conside-
rarlo debido a que evita malas posturas a futuro, inco-
modidad y accidentes y favorece a la concentración. Los 
materiales y espacios deben ser accesibles para los niños 
tomando en cuenta la seguridad de estos fomentando la 
individualidad y la participación en actividades de la vida 
cotidiana (Montessori s/f, citado por Stæhli & Lawrence, 
2023). Malaguzzi creador de la metodología Reggio Emi-
lia, el aula, los materiales y la distribución de estos per-
mitirá definir varias formas de interacción en el espacio 
(Malaguzzi, s/f, citado por Universidad Europea, 2023). 

Existen varias metodologías entre las cuales se ha com-
probado que la Montessori y la Reggio Emilia han sido 
catalogadas como las más eficientes en cuanto al diseño 
y funcionalidad de un espacio de aprendizaje para infan-
tes, ya que los dos enfoques basan el espacio como una 
herramienta activa e influyente del aprendizaje y no úni-
camente como el contenedor de la educación. En estas 
se especifica que el espacio es manejado propiamente 
por el niño para fomentar la independencia y el apren-
dizaje autónomo por lo cual debe ser accesible y dise-
ñado ergonómicamente de acuerdo con las etapas de 
desarrollo de los infantes. Las metodologías favorecen a 
niños desde los 0 meses hasta adolescentes de 18 años 
adecuando su entorno de acuerdo con su etapa de desa-
rrollo respetando diversidades y maneras de aprendizaje 
(Montessori s/f, citado por Lozano & D’Arbel, 2021); (Ma-
laguzzi, 1963, citado por Zambrano & Casas, 2023).

La metodología Montessori fue creada en 1909 por Ma-
ría Montessori considerado que la educación de los niños 
no debe limitarse, lleva a filosofía de que los espacios 
deben ser adecuados para que el niño sea el protago-
nista de forma independiente, pero a la vez controlada 

por el educador quien será un acompañante a lo largo 
de su formación. Caracteriza el espacio como simple 
de entender por el niño, ordenado para su fácil acceso, 
estético, sensorial y en el cual cada elemento ubicado 
tenga una función. El mobiliario debe ser adecuado para 
su manipulación y el espacio debe fomentar la explora-
ción. La metodología favorece a niños desde los 0 meses 
hasta adolescentes de 18 años adecuando su entorno de 
acuerdo con su etapa de desarrollo respetando diversi-
dades y maneras de aprendizaje (Montessori s/f, citado 
por Lozano & D’Arbel, 2021).
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1.3.3. REFERENTES

Tabla 2. Referentes arquitectónicos.

Fuente: Elaboración propia.



Tabla 3. Referente arquitectónico.

Fuente: Elaboración propia.
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Tabla 4. Referente arquitectónico.

Fuente: Elaboración propia.



Tabla 5. Referente arquitectónico.

Fuente: Elaboración propia.
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lisis se desarrollarán 4 fases, las cuales se dividirán en: 
Fase 1: Diagnóstico, en la cual se definirá parámetros que 
serán relevantes para el diseño a través del diagnóstico 
urbano arquitectónico y de usuario, Fase 2: Desarrollo 
Conceptual en la que se definirá estrategias de diseño y 
concepto, Fase 3: Propuesta, en la que se desarrollará el 
producto arquitectónico final.

2.	 Diagnóstico

2.1 Información General

Tabla 6. Información general.

Fuente: Elaboración propia.

2.2 Introducción a la metodología

El desarrollo del presente proyecto se ha basado en una 
implementación de la metodología de investigación mix-
ta, ya que en la misma según Sampieri (2014) se desarro-
lla conjuntamente el aspecto cualitativo y cuantitativo. 
La metodología cuantitativa se basa en medir variables 
de un problema planteado en un contexto específico a 
través de la recolección y el análisis de datos, además 
permite ser objetivo. Por otra parte, la metodología 
cualitativa se basa en la recolección y análisis de carac-
terísticas específicas del contexto mismas que definirán 
la existencia de diferentes realidades en el mismo, per-
mite ser subjetivo (Sampieri,2014). A partir de este aná-

Tipo de Proyecto Propuesta Innovadora

Línea de inves�gación: Diseño arquitectónico, técnicas y 
sostenibilidad

Delimitación temporal 2025 - 2025

Árean de 
inves�gación: 

Arquitectura
Desarrollo de un Centro Infan�l 
Inclusivo en Quitumbe



Figura 10. Metodología Mixta

Fuente: Elaboración propia.
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2.2.1. Fase 1: Diagnóstico

En esta fase se han llevado a cabo dos tipos de investiga-
ciones: exploratoria cualitativa y exploratoria cuantitati-
va; la finalidad de una investigación exploratoria se de-
terminan aspectos poco indagados de una problemática 
de la que se tiene poco conocimiento (Sampieri, 2014) 
en esta fase se llevará a cabo un diagnostico espacial, so-
cial, ambiental y económico a través de visitas de campo, 
herramientas de Google (earth, maps,), Argis ( Geopor-
tal) y la normativa de construcción con la finalidad de 
obtener como resultado mapas exactos de diagnóstico 
del sitio en el cual se emplazará el proyecto y parámetros 
de orientación y ubicación.

Mediante el diagnóstico de usuario se entenderá el prin-
cipal ocupante de la infraestructura que serán niños de 
0 a 7 años, en este se determinará el desarrollo de los 
mismo de acuerdo con las diferentes etapas de creci-
miento y neurodesarrollo. Se analizarán criterios de la 
neuroarquitectura, metodologías pedagógicas que apli-
can estos criterios en el espacio. Esto se analizará me-
diante entrevistas de profesionales, referentes, artículos 
y textos (Google académico) con la finalidad de obtener 
parámetros de diseño pedagógico inclusivo y a su vez pa-
rámetros de diseño sensorial.

2.2.2. Fase 2: Concepto

En la fase conceptual se llevará a cabo una investigación 
exploratoria la cual busca adentrarse en una problemá-
tica para dar respuestas innovadoras, ayuda a identifi-
car conceptos y preparar un espacio (Sampieri 2014). En 
esta fase se aplicará el análisis de usuario en el espacio, 
se desarrollarán estrategias de implantación, estrategias 
de diseño, una zonificación inicial y la volumetría a tra-

vés de bocetos, diagramas, collages e ilustrator con la 
finalidad de obtener el anteproyecto, la relación y una 
propuesta funcionales espacial.

2.2.3. Fase 3: Propuesta

Esta fase es de tipo explicativa ya que en la misma se busca 
evidenciar los resultados de las fases anteriormente men-
cionadas, demuestra el propósito de la fase exploratoria y 
se relacionan las variables para obtener un producto final 
(Sampieri, 2014). En la fase de propuesta se ejecuta el pro-
grama arquitectónico, se propone el sistema constructivo, 
se busca la forma final, la funcionalidad final de los espa-
cios, materialidad aplicada y la intervención del espacio 
público inmediato. Esto se dará a través de herramientas 
digitales como autocad, adoble (illustrator, photoshop e 
indesign) con la finalidad de obtener planimetrías, facha-
das, ilustraciones, renders interiores y exteriores, cortes, 
recorridos virtuales y detalles constructivos.

2.3 Levantamiento de datos - Diagnóstico

2.3.1. Ubicación

El proyecto está ubicado en Ecuador, provincia de Pichin-
cha, en el Distrito Metropolitano de Quito, parroquia de 
Quitumbe en el barrio Bienestar Social.



Figura 11. Ubicación del sitio de estudio.

Fuente: Elaboración propia.

-Ubicado en la línea ecuatorial, es uno de los países más biodiversos por cada km², �ene 4 
regiones naturales: Costa, Sierra, Oriente e Insular (Galápagos).
-Superficie: 276841 km² territorio terrestre.
-Población: 18.29 millones de habitantes, 2025.
-Límites: Al norte limita con Colombia, este y sur con Perú y al oeste con el Océano 
Pacífico.

-Es la provincia que �ene la principal zona de floricultura del país, con una producción de rosas a gran escala.
-Superficie: 9444 km² 
-Población: 3 089 473 habitantes, 2022.
-Límites: Al norte limita con Imbabura y Esmeraldas, al este con Napoy Sucumbios, al sur con Cotopaxi y Santo 
Domingo de los Tsáchilas

-Es una de las parroquias con mayor densidad poblacional y crecimiento urbano en el Distrito Sur.
-Superficie: 423 073 héctareas.
-Población: 39 458 habitantes.
-Límites: Ubicado en la zona sur, con parroquias aledañas como Solanda y Conocoto, bordeada mayormente por 
áreas residenciales y corredores de movilidad.

-Es la capital de la República de Ecuador, está contenido por 34 parroquias urbanas y 33 
parroquias rurales, Quito tambíen se destaca por su ilustre Centro Histórico, declarado 
Patrimonio Mundial por la UNESCO en 1978.
-Superficie: 197.5 km² área urbana, 4217 km²  toda su área metropolitana.
-Población: 1 776 364 habitantes, 2022.
-Límites: Rodeada por los volcanes Pichincha al oeste, y la cordillera oriental.

Este barrio es foco de intervenciones comunales ( pintado de vías, señalización, mejoras 
viales), el principal propietario de estos predios es el MIES.
-Límites: Al norte colinda con el barrio Asistencia Social, al este con la quebrada Caupicho, 
al oeste con el barrio Aymeza y al sur con el barrio Solidaridad.
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2.3.2. Diagnóstico Social / Cultural – 
Entender al posible beneficiario 

2.3.2.1. Contexto Histórico y Cultural

Ubicada al sur del Distrito Metropolitano de Quito, la 
parroquia Quitumbe ha atravesado un arduo proceso 
de constante transformación y expansión urbana, tuvo 
una transición importante al tener su territorio de carác-
ter rural y agrícola a afianzarse como un nodo urbano 
de alta densidad. Esto se puede evidenciar debido a un 
constante fenómeno migratorio de parte de habitan-
tes de las diferentes provincias del Ecuador que buscan 
oportunidades de crecimiento económico, esto produce 
una población heterogénea rica en aspectos sociales y 
culturales. (Calero Larrea, 2009).

Esta mezcla cultural está marcada por costumbres, tradi-
ciones y formas de vida diferentes. Debido a esto en su 
tejido social se puede evidenciar ciertos desafíos como 
es la cohesión entre vecinos, la participación comunita-
ria suele ser limitada, también influye la falta de espacios 
adecuados para promover la integración cultural e inte-
racción social. En su infraestructura, Quitumbe cuenta 
con varios equipamientos básicos como centros de sa-
lud, unidades educativas y áreas verdes, sin embargo, la 
demanda supera la oferta existente, específicamente en 
espacios con carácter social, cultural y recreativo, provo-
cando así un déficit en el desarrollo integral de su socie-
dad. (Universidad Central del Ecuador, 2023).

Figura 12. Crecimiento poblacional sin control.

Fuente: Biblioteca personal, 2025.

Figura 13. Parque las Cuadras, Quitumbe.

Fuente: Unknown, 2013.



2.3.3. Análisis de Usuario

Según el Instituto Nacional de Estadística y Censos 
(2010), en la parroquia de Quitumbe existen aproxima-
damente 97.588 habitantes en 2024. Su población infan-
til equivale al 10% de un rango de edad de 0 a 6 años 
(aproximadamente 9.700 menores); se considera que el 
15% son lactantes, el 25% son maternales, el 30% son 
preescolares y el 30 % son iniciales. Un gran porcentaje 
de familias que viven en Quitumbe se enfrenta a con-
diciones de vulnerabilidad económica y social, debido a 
sus contextos migratorios.

Figura 14. Población infantil en Quitumbe.

Fuente: Elaboración propia.
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2.3.4. Etnografía

Según el Censo de Población y Vivienda 2010 del INEC, 
la población de Quitumbe es diversivamente multiétni-
ca, por lo que contiene una alta riqueza cultural, gracias 
a todos los procesos migratorios y de expansión urba-
nística que tiene esta parroquia, siendo así con un alto 
porcentaje de 89.5% en mestizos y siendo el más bajo 
1% en blancos.

Tabla 7. Etnografía de Quitumbe.

Fuente: INEC, 2010.

2.3.5. Densidad de Vivienda

La parroquia de Quitumbe, ha experimentado un au-
mento significativo en su población en estas últimas 
décadas. En 2010 sus habitantes eran de 79.075 habi-
tantes, para el 2019 esta población aumento a 97.588 
habitantes. Las principales razones de este aumento son 
la migración interna de provincias rurales, los diferentes 
planes de vivienda de interés social, la conectividad y 
desarrollo de infraestructuras, la proximidad a equipa-
mientos y servicios públicos y la disponibilidad de suelo 
urbano a un bajo costo. (INEC, 2010).

Etnias Porcentaje

Mes�zo 89.5%

Blanco 1%

Afroecuatoriano 3.1

Indígena 5.2%

Montubio 0.7%

Total: 100%
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Figura 15. Densidad poblacional de Quitumbe.

Fuente: Elaboración propia.

La interacción de este lugar se convirtió en un nodo estra-
tégico de servicios, movilidad y equipamientos urbanos, 
integrando lugares como centros educativos, centros de 
salud, espacios recreativos y uno de los más importan-
tes es el Terminal Terrestre de Quitumbe, transformando 
este sitio en un punto importante de conexión y distri-
bución de masas de gente, debido a una movilidad por 
trabajo, estudio, comercio o traslado de sectores, por lo 
que contiene una llegada masiva de personas a lo largo 
del día, gracias a esto encontramos una alta presencia de 
población flotante. (Calero Larrea, 2009).

Además, el horario de estas personas es de 6:00 a.m. 
hasta 6:00 p.m., por lo que durante el día este sector se 
encuentra activo y con bastante movimiento de masas 
y en la noche se convierte en un lugar con pocos tran-
seúntes. Se realizó una estimación de los tipos de usua-

rios que existen en la parroquia, dando como resultados 
que aproximadamente un 55% son usuarios temporales 
o flotantes, un 20% son usuarios eventuales, un 25 % son 
usuarios permanentes o que residen en la zona. (Univer-
sidad Central del Ecuador, 2021).

Figura 16. Tipos de usuarios.

Fuente: Elaboración propia.

2.3.6. Análisis de Normativa

Ordenanza Metropolitana: Plan de Uso y Ocupación del 
Suelo (PUOS)

La Ordenanza Metropolitana 210 de la ciudad de Quito, 
menciona como es el uso de suelo, su edificabilidad y 
los parámetros para el diseño y construcción de un pro-
yecto.

En el Distrito Metropolitano de Quito según lo estable-
cido en el Plan de Uso y Ocupación del Suelo (PUOS, 
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2015), el uso de suelo residencial se clasifica en varias zo-
nas: la zona residencial urbana permite ocupar el 100% 
del COS y un 50% COS PB para actividades comerciales o 
de servicios; la zona de viviendas unifamiliares, bifamilia-
res y multifamiliares, permiten ocupar hasta el 70% del 
COS y un 100% COS PB destinadas a industrias con bajo 
impacto ambiental y la zona residencial urbana permite 
el 100% del COS, abierta para ser una tipología de usos 
mixtos, y solo un 30% de COS PB.

Tabla 8. Cuadro de COS.

Fuente: Elaboración propia.

Informe de Regulación Metropolitana (IRM)

El terreno de intervención con número de predio 649125 
y su titular de dominio perteneciente al Ministerio de In-
clusión Económica y Social, tiene un área de 27295.43 
m2, emplazado en la parroquia de Quitumbe, en el ba-
rrio Bienestar Social. Esta zona considerada urbana de 
su uso múltiple se restringe a los siguientes indicadores: 
COS PB de 50% con respecto al área del polígono. Su re-
tiro frontal es de 5 metros, los retiros laterales y el poste-
rior es de 3 metros, su altura máxima de construcción es 
de 12 metros, o a su vez 3 pisos.

Tabla 9. Cuadro Normativa IRM

Fuente: Elaboración propia.

2.3.6.1. Análisis del contexto urbano

El análisis sectorial permitirá comprender las diferentes 
dinámicas sociales, espaciales, ambientales y económi-
cas en relación al entorno del terreno a intervenir. Este 
estudio se enfoca en identificar las principales caracte-
rísticas físicas, condicionantes, fortalezas, limitaciones y 
oportunidades, para poder interpretar como los habitan-
tes del sector se relacionan entre sí.

COS  (Coeficiente de ocupación del suelo)

Tipo de suelo

Residencial Urbano 1

COS Total COS PB

100% 50%
Residencial urbano unifamiliar, 

bifamiliar y mul�familiar 100% 30%

Residencial Urbano 2 70% 100%

Residencial Urbano 3 100& 100%

Zonificación

Suelo

Frente Mínimo

COS PB

Cos Total

Forma de ocupación

Zona

15 m

50 %

150%

A  (Aislada)

Zonificación

Frontal

Lateral

Posterior

Entre bloques

5 m

3 m

Pisos

Altura

# de pisos

12m

3 

3 m

6 m

A10 (A604-50)

Uso de suelo

Clasificación

(E) Equipamiento

(SU) Urbano
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Figura 17. Llenos y vacíos.

Fuente: Elaboración propia.

Diagnóstico Espacial - Morfología

La morfología urbana de Quitumbe ha sido moldeada de 
acuerdo a su evolución desde una zona industrial donde 
albergaba grandes fábricas y bodegas hasta convertirse 
actualmente en una zona residencial densamente po-
blada. Su trama urbana es irregular, aquí se introdujeron 
planes de vivienda multifamiliar, que gracias a ellos se 
formo un orden en la implantación urbana, creando así 
“súper manzanas”.

Sus educaciones mayoritariamente son bloques multifa-
miliares de entre 2 y 8 pisos de altura, sus fachadas son 
paralelas a las vías, se prohíben las medianeras ciegas, 
así garantizan que las fachadas se abran tanto al interior 
como al exterior de las manzanas. Se identifican manza-
nas de hasta 20 hectáreas.

Esri, HERE, Garmin, (c) OpenStreetMap contributors, and the GIS user community

Escala 1: 7 000

Leyenda:

Vacíos

Concenración de vacíos

Llenos
Terreno a intervenir

80%

20%



Figura 18. Vulnerabilidad social.

Fuente: Elaboración propia.

Diagnóstico Social

El análisis social fue determinado después de una pro-
funda investigación en el PUGS de Quito, donde crítica-
mente destacamos un alto índice de violencia intrafami-
liar, esta problemática evidencia una necesidad urgente 
de espacios seguros y de contención emocional, espe-
cialmente dirigidos para la primera infancia y sus cuida-
dores, el Centro de Desarrollo Infantil busca también ser 

un refugio protector, reparador y comunitario, donde se 
pueda crear vínculos saludables y fomentar entornos fa-
miliares y de cuidado. El riesgo de CAT se refiere a las 
condiciones de vulnerabilidad, amenazas, desafíos ne-
gativos, violencia, discriminación, peligros que pueden 
enfrentar las personas en movimientos, siendo 2 la más 
baja y 5 la más alta.

Escala 1: 7 000

Leyenda:

Riesgo CAT:
Grado 2

Violencia  Intrafamiliar

Grado 4
Grado 5
Relación de vulnerabilidad

Terreno a intervenir
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Figura 19. Uso de suelo.

Fuente: Elaboración propia.

Diagnóstico Económico - Uso de Suelo

El radio de estudio urbano está compuesto por grandes 
manzanas donde podemos encontrar que existe una va-
riedad de actividades, siendo la habitacional la más ocu-
pada con el 70%, en esta se desarrolla el comercio en sus 
plantas bajas brindando servicios y generando comercio; 
las zonas de recreación y deporte aunque si existen con 
apenas un 6%, es un índice bajo para toda la población 

que abarca en el sector; el uso de suelo múltiple se en-
cuentra con un 12%, industrial con un 4% y los equipa-
mientos con un 8% respectivamente.

Escala 1: 7 000

Leyenda:

Equipamientos
Habitacional

Recreación y deporte

Industrial
Múl�ple

12% 6%

8%

4%

70%

Terreno a intervenir



Figura 20. Accesibilidad del terreno a intervenir.

Fuente: Elaboración propia.

Diagnóstica de Accesibilidad

El principal acceso vial al predio de intervención es la Av. 
Turubamba, a esta se articula la Av. Alonso de Villanue-
va y Francisco Paredes, provenientes de la Av. Pedro Vi-
cente Maldonado, donde encontramos una estación de 
transferencia del Ec006Fvía, indirectamente también se 
encuentra la Av. Simón Bolívar, la que se conecta hacia 
nuestro predio gracias a un puente peatonal que existe 
al norte, y un puente vehicular ubicado al sur de nuestro 
análisis. Algunas estrategias de diseño urbano que se po-

drían implementar para mejorar su dinámica y accesibili-
dad es crear un corredor urbano sostenible en la antigua 
vía férrea. No existen líneas de buses y paradas de taxis 
que puedan conectarse y atravesar la Av. Turubamba 
para así brindar una mejor accesibilidad al terreno y lle-
gar a tener un alcance mayor al radio planteado.

Escala 1: 7 000
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Figura 21. Análisis ambiental.

Fuente: Elaboración propia.

Diagnóstico Ambiental

Presenta un limitado acceso de áreas verdes, donde4 no 
todos los barrios tienen una cobertura adecuada, lo que 
afecta directamente al bienestar ambientar y la salud pú-
blica en todo el sector. 

Existe una decadente distribución de contenedores en la 
zona, esto nos demuestra la mala gestión de residuos, 
estos se concentran al oeste del análisis, deberían es-
tar distribuidos uniformemente a lo largo de todos los 

barrios, disminuyendo el alto índice de contaminación. 
Para finalizar en el sector se encuentra una considerable 
presencia de vegetación arbustiva, ubicada y concen-
trada principalmente a lo largo de toda la quebrada de 
Caupicho.
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Figura 22. Asoleamiento.

Fuente: Elaboración propia.

Análisis de Asoleamiento

El terreno a intervenir está ubicado en Quito por esta 
razón se encuentra cerca de la línea ecuatorial, el sol 
sale por el este y se oculta por el oeste, sin embargo, su 
inclinación cambia según la estación, en junio se inclina 
levemente al norte, en diciembre se inclina al sur y el 
sol se encuentra completamente vertical al medio día en 
marzo y septiembre. Por medio de la máscara solar de-

terminamos que la parte norte del predio recibirá sol de 
forma constante durante todo el año, el oeste es la parte 
donde el sol llegará directamente.

Escala 1: 7 000
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Figura 23. Vientos.

Fuente: Elaboración propia.

Análisis de Vientos

Quitumbe se encuentra rodeado de valles, por lo que in-
fluye directamente en el comportamiento de los vientos, 
estos se encuentran principalmente canalizados de nor-
te a sur. La dirección predominante y más fuerte de estos 
vientos es de suroeste a noreste, también encontramos 

vientos más leves que entran desde el este. Julio y sep-
tiembre son los meses de más vientos y entre febrero y 
abril son vientos más ligeros, con climas húmedos.

Escala 1: 7 000

Leyenda:
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Figura 24. Collage resumen.

Fuente: Elaboración propia.

EL CAPULÍ
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Conclusiones:

Luego del todo el proceso del diagnóstico urbano, social, 
normativo, climático y territorial, realizado para el terre-
no a intervenir ubicado en el sector Bienestar Social en la 
parroquia de Quitumbe, se evidencian con claridad una 
serie de aspectos fundamentales que sostienen la nece-
sidad de diferentes intervenciones.

En primera instancia, se nos confirma que Quitumbe es 
un territorio en continuo proceso de transformación. Su 
evolución desde un paisaje agrícola-industrial hacia un 
tejido urbano denso y residencial se ha visto marcado 
por la migración interna, planes estatales de vivienda 
de interés prioritario y el crecimiento de Quito hacia su 
periferia. Esta metamorfosis ha ocasionado una serie de 
tensiones sociales, precariedades en materia de infraes-
tructura cultural y un alto grado de heterogeneidad po-
blacional que, a su vez, constituyen múltiples retos.

En el ámbito social, destaca una población infantil impor-
tante (alrededor del 10% del total parroquial), muchas 
veces en situación de riesgo. Las situaciones de diver-
sidad étnica y contextos migratorios exigen una mirada 
incluyente y con sensibilidad cultural. Por otro lado, el 
relevamiento territorial señala que solo una microscó-
pica fracción del suelo está destinado a equipamientos 
y áreas recreativas, en contraposición al 70 de uso ha-
bitacional, evidenciando un desbalance funcional en el 
tejido urbano. También se puede observar la alta taza de 
violencia intrafamiliar en el sector por ello el CDI busca 
ser un refugio de ayuda para las familias más vulnera-
bles. 

Al observar la morfología del barrio se identifica una tra-
ma compleja conformada por manzanas de gran tamaño 
con bloques multifamiliares de hasta 8 pisos. Lo que per-

mite generar espacios de difícil control visual y calidad 
urbana deficiente en algunas zonas

En el análisis climático se detectan condiciones favo-
rables, para que un centro infantil sea implantado. La 
ubicación constante del sol en dirección norte, especial-
mente en épocas equinocciales, permite proyectar espa-
cios saludables, bien iluminados y termo-confortables. 
En tanto los vientos predominantes del suroeste al no-
roeste indican que es importante orientar correctamen-
te los accesos y proteger las áreas activas con barreras 
naturales o muros situados estratégicamente.

Finalmente, en tema de movilidad la evaluación eviden-
cia una débil conectividad vehicular desde Av. Turubam-
ba y una baja conectividad peatonal, existe una escasa 
demanda de líneas de buses por lo que se propone co-
nectar una de sus líneas a una parada afuera del proyecto 
para que conecte con más partes de la ciudad indirecta y 
directamente, lo que exige pensar en un proyecto que no 
solo sea eficiente en términos arquitectónicos, sino que 
también proporcione soluciones a varias problemáticas 
que presenta la sociedad.
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emocional y sensorial, el cual tiene como objetivo ser 
un núcleo articulador del diseño ramificando desde ese 
punto las zonas cognitivas para de esta manera ser accesi-
bles desde cualquier punto del proyecto permitiendo una 
organización espacial que responda tanto a necesidades 
funcionales como al desarrollo integral de los infantes.

La estructura jerárquica propuesta favorece la transición 
armónica entre zonas de alta contención emocional y 
aquellas destinadas al aprendizaje activo, promovien-
do recorridos intuitivos, ambientes seguros y estímu-
los sensoriales controlados. De este modo, el diseño se 
orienta a fomentar una experiencia espacial inclusiva, 
donde cada área del centro contribuya al equilibrio y de-
sarrollo emocional, cognitivo y sensorial de los infantes.

Figura 25. Esquema concepto.

Fuente: Elaboración propia.

3.	 Mi Propuesta

3.1 Memoria Arquitectónica

El mundo de Miguel 

Este proyecto propone un centro de desarrollo inte-
gral infantil enfocado en la inclusión de niños de 0 a 7 
años, con y sin condiciones de neurodesarrollo. Des-
de un enfoque arquitectónico educativo, se plantea un 
espacio diseñado para estimular de manera adecuada 
las áreas sensorial, emocional y cognitiva, permitiendo 
así un entorno accesible, seguro y confortable para to-
dos los infantes. Las zonas de neurodesarrollo son el eje 
central del diseño, funcionando como núcleo desde el 
cual se articulan las demás áreas de aprendizaje diario.

El diseño considera cuidadosamente aspectos clave 
como la accesibilidad universal, la seguridad infantil, y 
la estimulación sensorial, esenciales para el bienestar y 
desarrollo de los usuarios. Asimismo, se han tomado en 
cuenta los estándares normativos actuales y los espacios 
mínimos requeridos para centros de desarrollo infantil, 
garantizando una infraestructura que promueva el creci-
miento integral y la inclusión desde la primera infancia.

3.2 Concepto

Convergencia

El concepto se ha concebido a partir de la creación de un 
centro radial jerárquico de espacios de apoyo cognitivo, 

PROTECCIÓN

CONVERGENCIA

APRENDIZAJE

RECREACIÓN



3.3 Estrategias de Implantación

Figura 26. Diagramas de implantación.

Fuente: Elaboración propia.

Asoleamiento
Vientos predominantes
Fachadas a proteger

Terreno a intervenir

El diseño radial de la malla busca destacar el 
proyecto como un nuevo punto focal en Quitumbe, 
rompiendo la monotonía del contexto.

La forma longitudinal del proyecto responde a la 
incidencia solar y del viento, priorizando 
protección en las fachadas sureste y noroeste.

Se propone una parada de transporte público 
junto a la entrada del CDI, ante la ausencia de 
líneas cercanas.

El acceso peatonal y vehicular se establece por 
la Av. Turubamba, única vía directa disponible 
al terreno.
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3.4 Estrategias de Diseño

Se ha implementado una malla radial proporcional gene-
rando fluidez en el espacio además de un núcleo circu-
lar central que contenga espacios de neurodesarrollo y 
se ramifique de la misma los espacios de aprendizaje. A 
partir de la malla circular se ha decidido generar un des-
plazamiento de uno de los radios en sentido sureste para 
adaptar la malla espacial al terreno longitudinal, a su vez 
generando un nodo de conexión entre los mismos para 
mantener una circulación fluida y clara para el usuario.

Figura 27. Malla de distribución espacial.

Fuente: Elaboración propia.

Se han implementado sustracciones centrales para ge-
nerar patios internos recreativos que contienen en su 
radio la zona de neurodesarrollo siendo accesibles y con-
trolables desde las aulas de aprendizaje de esta manera 
creando ángulos de visión más amplios.

Figura 28. Sustracción central en volumetría.

Fuente: Elaboración propia.

Para el aprovechamiento de luz natural a lo largo del día 
se han generado sustracciones en los radios de fachada, 
en las mismas se generarán vanos con juego de colores 
en sus perfiles para crear un recorrido interactivo a lo 
largo del proyecto.

Figura 29. Circulaciones interactivas a través de la luz y 
el color.

Fuente: Elaboración propia.

Zonas centrales 
recrea�vas y de 
encuentro



Una de las principales condicionantes al momento de 
generar la forma es determinar una zona frontal de pro-
tección y filtro.

Figura 30. Diagrama de protección y filtros.

Fuente: Elaboración propia.

El primer radio tiene sustracciones radiales menores ya 
que la fachada principal que da frente hacia la Av. Turu-
bamba será el filtro de protección a los infantes que se 
encuentran dentro del proyecto. Debido a la normativa 
se sugiere separación por edades entre educación inicial 
y preescolar por lo cual se generan bloques elevados 
cognitivos manteniendo a su vez zonas recreativas segu-
ras en el mismo nivel para los infantes de nivel preesco-
lar en la zona de cubierta. Se busca generar una conexión 
entre plantas y zonas recreativas a través de una rampa 
accesible y controlada. 

Figura 31. Jerarquización en fachada y en cubierta.

Fuente: Elaboración propia.

3.5 Organigramas Funcionales

En el desarrollo del partido arquitectónico se busca em-
plear un programa basado en las necesidades de los 
infantes y educadores para el desarrollo integral de los 
menores por lo cual se ha empleado organigramas per-
mitiendo comprender la funcionalidad de las zonas y su 
adecuada ubicación y conexión. 

Figura 32. Relación Espacial.
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Fuente: Elaboración propia.

Se ha determinado tres tipos de conexiones en cuanto a 
la espacialidad, las zonas tienen una conexión fuerte si 
se relacionan de manera directa debido al uso y a la de-
pendencia uno del otro, la zona administrativa de acuer-
do con la normativa determina que debe tener control 
visual hacia las zonas infantiles y finalmente las zonas de 
servicio debe tener una conexión limitada ya que única-
mente se relacionan ciertos espacios para satisfacer las 
necesidades del usuario. Por otro lado, es necesario un 
filtro de control antes de ingresar a la zona infantil para 
la seguridad de los infantes.

Figura 33. Conexión entre zonas.
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Figura 34. Diagrama de relaciones.

Figura 35. Elaboración propia.
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3.6 Zonificación Esquemática

Figura 36. Diagrama de zonificación.

Fuente: Elaboración propia.
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3.7 PLAN MASA

Figura 37. Diagrama plan masa.

Fuente: Elaboración propia.
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3.8 Programa

Tabla 10. Tabla de programa arquitectónico.

Área 
administra�va

Área de 
servicios

Zonas 
recrea�vas

Zona Espacios

Guardianía

50 

6 

13

20

26 

26 m2

m2

m2

m2

m2

m2

45 

30 

16 

12

6 

6 

6 
7 
6

16
15

2258
130

4

m2

m2

m2

m2
m2

m2

m2

m2

6 m2

m2

m2

m2

m2

35m2

m2

180

52

35

20

35

Sala de espera

Secretaría

Oficina de dirección

Sala de reuniones

Área psicológica

Cafetería del personal 

Enfermería

Bodega de limpieza

Bodega general

Máquinas

Sala de seguridad

Comedor

Cocina

Almacén de víveres

Basura
Wc trabajadores

Ves�dores
Alimentos iniciales

Cuarto de gas

WC infan�les totales
Cambiadores totales

Recreación exterior
Huerto
Arenero

Lavado vajilla

Ves�bulo/ Recepción

m2 mínimos Descripción
Espacio de filtro inicial de seguridad en ingreso principal.

Espacio de recepción de niños y registro de usuarios a ingresar. Ubicación 
junto a zona de control y seguridad.
Espacio tranquilo de espera a ingreso a las diferentes zonas del área 
infan�l, se encuentra junto a la zona de recepción y control.

Zona de trabajo, con zona de almacenamiento para la oficina. Espacio 
iluminado y ven�lado adecuadamente.
Espacio bien iluminado y ven�lado, con área de trabajo y atención. Ubicado 
junto a la zona de secretaría.

Espacio que se divide en 2 zonas: zona de exploración y zona de observación. 
Accesible desde áreas infan�les.
Espacio amplio, iluminado y con mobiliario suficiente para reuniones 
individuales, aislamiento acús�co, mobiliario estandar e infan�l.
Espacio de relajación para el personal docente y administra�vo. Lugar de 
estancia por horarios.
Espacio con ven�lación adecuada, zona de almacenamiento de implementos 
de uso del centro infan�l.
Espacio con ven�lación adecuada, zona de almacenamiento de implementos 
de limpieza, ubicada en la zona de servicio.

Espacio de control de cámaras de seguridad del centro infan�l.

Espacio amplio y bien iluminado con área de mesas y sillas des�nadas a todos 
los infantes de acuerdo a su edad.
Espacio de preparación de alimentos, zona de lavado de alimentos, cocción y 
preparación. 
Espacio de recepción, lavado y desinfección de vajilla.

Zona de recolección de desechos, accesible desde la zona de servicio.
Zona de servicio para trabajadores, ubicado en el área conjunta a ves�dores.
Espacios de almacenamiento para implementos del personal.
Preparación de alimentos complementarios y esterilización de implementos.
Cuarto de almacenamiento de tanques de gas accesible desde cocina y 
exterior.
Cuarto de almacenamiento de tanques de gas accesible desde cocina y 
exterior.

Ac�vidades con mobiliario al aire libre para toda edad, delimitado con 
vegetación.
Zona de cosecha de alimentos, accesible a los infantes de manera segura. 
Espacio cubierto exterior para recreación.

Espacio de almacenamiento de alimentos, accesible desde la cocina, acceso 
independiente para ingreso de alimentos, zona de refrigeración. 

Zona de control de energía eléctrica, cisterna, bombas de agua.

Espacio con una mesa amplia y sillas para realización de juntas.
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Zona cogni�va

Circulación

Zona Espacios
Aula lactantes 

menores

68

56

45
90

90

90

63

63

63

c/um2

m2

m2
m2

m2

m2

35 

60

30

m2

40

40

480

m2

m226

26m2

m2

m2

m2

m2

m2

m2

m2

Aula maternal menor
Cuneros

Aula maternal mayor

Aula preescolar 1

Aula preescolar 2

Aula preescolar 3

Aula escolar inicial
Rincon de música y 

juego de roles

Sala de lectura

Sala de uso múl�ple

Sala de las emociones

Sala snoezelen

Sala de la calma

Jardín terapeu�co

Horizontal ancho mínimo 
2m

ancho mínimo 
1.20m
100m2

Ver�cal

Ves�bulos

Sala de 
psicomotricidad

Aula lactantes 
mayores

m2 mínimos Descripción
Espacio amplio con cunas, en donde se permita su adecuada es�mulación( 
generar sonidos y dis�nguirlos, generar movimientos acorde a su edad) 
con un espacio de alimentación en brazos
Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con área de colchonetas sobre el 
piso para desacanso y es�mulación, se incluyen sonidos y elementos 
visualmente llama�vos para su adecuado desarrollo, se incluyen pasamanos 
de hasta 0.50m de altura para iniciar caminata 

Accesible desde las aulas, iluminación mínima ar�ficial y natural, opción a 
reproducción de audio, texturas suaves, espejos.
Espacio abierto con plantas medicinales, tuneles, camineria sensorial, texturas 
varias.
Espacio de circulación entre rampas y corredores, con elementos llama�vos.

Escaleras hacia segunda planta con elementos llama�vos y de aprendizaje.

Espacios de circulación con ac�vidades interac�vas.

Espacio cerrado, silencioso y aislado acus�camente,suelo acolchado, 
implementos y espacios de contacto visual con agua, espacios audi�vos que 
permitan tener contacto con música suave, módulos interac�vos.

Espacio bien iluminado (iluminación controlada)  y ven�lado, accesible desde 
las aulas, mobiliario interac�vo.

Espacio bien iluminado y ven�lado (ven�lación cruzada), pisos y muros 
blandos, mobiliario adecuado para es�mulación (rodar, escalar, trepar). 

Área con acceso a jardines, comedor y zonas recrea�vas, espacio con mobilia-
rio para todo �po de ac�vidades, sillas, mesas, colchonetas, mobiliario 
musical.

Espacio bien iluminado y ven�lado de lectura inicial, tranquilo con espacios de 
estancia en el piso como colchonetas y otros mobiliarios acolchados, estante-
rias bajas y accesibles.

Espacio aislado acus�camente para no permi�r la interrupción de otras 
ac�vidades, estanterias bajas y accesibles para instrumentos, espacio libre 
para movimiento y expresión vocal.

Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con sección de pizarrón, mesas y 
sillas, zonas de rincones complementarios, área de lectura inicial y zonas de 
almacenamiento de implementos de aprendizaje.

Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con sección de pizarrón, mesas y 
sillas de acuerdo a la edad de los infantes, zonas de rincones complementarios 

Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con sección de pizarrón, mesas y 
sillas de acuerdo a la edad de los infantes, zonas de rincones complementarios

Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con sección de pizarrón, mesas y 
sillas, zonas de rincones complementarios que permita el inicio de autonomía.

Espacio de descanso para bebés de 3 a 12 meses aislado de sonido, ilumina-
ción controlada.
Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con área de colchonetas sobre el 
piso y es�mulación. Sonidos y elementos visualmente llama�vos .
Espacio amplio bien iluminado y ven�lado con área de colchonetas sobre el 
piso y es�mulación. Sonidos y elementos llama�vos e interac�vos.

Fuente: Elaboración propia.
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Tabla 11. Ocupantes.

Fuente: Elaboración propia.

Estas tablas recopilan cuidadosamente todos los espa-
cios necesarios para el funcionamiento del proyecto, 
agrupándolos según sus áreas de uso, como administra-
tivas, de servicio, cognitivas y recreativas. Más allá de las 
cifras y los metros cuadrados que indican como resulta-
dos, este proceso fue clave para comprender cómo cada 
entorno respondía a las necesidades y cómo su ubicación 
y dimensiones afectaban directamente al bienestar y de-
sarrollo de los niños. Al analizarlos por partes, se hace 
más evidente la importancia de pensar en los espacios 
no solo desde una perspectiva funcional, sino también 
desde una perspectiva sensible.

Además, este análisis permitió visualizar cómo se rela-
cionan los diferentes espacios entre sí, identificando 
puntos clave de conexión, control y circulación. Esta fue 
una herramienta crucial para tomar decisiones de diseño 
más conscientes, garantizando que cada rincón del pro-
yecto se considerara desde la experiencia del usuario. En 
otras palabras, estas tablas no solo son una guía técnica, 
sino también una base para un diseño responsable, em-
pático y claro para cada tipo de usuario.

División Edad

Parqueaderos 7 parqueaderos

Área total construida: 2663,51 m2

45 días a 6 mesesLactantes 
menores
Lactantes 
mayores

Maternal menor
Maternal mayor

Preescolar 1

Preescolar 2

Preescolar 3

Escolar inicial

8 8 Terneritos

Koalitas

Ga�tos
Monitos

Pollitos/ Corderitos

Caballitos/Cerditos

Tiburones/Delfines

Lobitos/Sapitos

1

1

1

1

2

2

2
2

8

12
12

8

12
12

24
24

24

24

12
12

12

12

6 a 12 meses

12 a 24 meses

24 a 36 meses
3 a 4 años
4 a 5 años

5 a 6 años

6 a 7 años

Can�dad Aulas Totales niños Nombre de grupo



3.9 Planos Arquitectónicos

Figura 38. Implantación General.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 39. Planta baja.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 40. Segunda Planta.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 41. Planta baja A.

Fuente: Elaboración Propia.

VESTIDORES
HOMBRES

WC HOMBRES
VESTIDORES
MUJERES

WC MUJERES

WC

VESTIBULO /
RECEPCIÓN

VESTÍBULO
MOTRIZ

COCINA

LABERINTO

JARDÍN
SENSORIAL

SALA DE
ESPERA

RECTORADO

REUNIONES

CAFETERÍA
PERSONAL

PSICOLOGÍA

SECRETARÍA

ESTIMULACIÓN

LACTANTES
MENORES/
TERNERITOS

ALIMENTACIÓN

INTERACCIÓN
CON BOTONES
DE LUZ

ENFERMERIA

+0.20

+-0.00

COMEDOR

PANELES
GIRATORIOS
DE
ALIMENTOS

+0.20

+0.20

MUROS DE
COLORES
TIPO
TWISTER

MUROS DE
COLORES
TIPO
TWISTER

LACTANTES
MAYORES/KOALITAS

CUNEROS

ALIMENTOS
INICIALES

MOTRICIDAD
FINA

GATEO

CUNEROS

CAMBIADORES

GAS

ÁREA DE
LAVADO

RECEPCIÓN
DE
VAJILLA

ÁREA DE
DESINFECCIÓN

BASURA

BODEGA
GENERAL

SECOS

FRESCOS

CONGELADOS

SUBE

MAQUINAS

BODEGA
DE
LIMPIEZA

SALA DE
CONTROL

SALA DE
ESPERA

B

C

D

E

F

G

H

I

J

K

L

M

SUBE

+0.20

8%

CC

A

A

B

B

BLOQUE A

12.00

12.00

10.07

12.00

B

12.00

12.00

12.00

12.00

12.00

12.00

12.00

0m 4m 12m 20m



Figura 42. Planta Baja B.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 43. Planta Alta B.

Fuente: Elaboración pripia.
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Figura 44. Fachada norte y sur.

Fuente: Elaboración propia
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Figura 45. Fachada este y oeste.

.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 46. Cortes longitudinales.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 47. Cortes.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 48. Plano eléctrico.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 49. Plano hidrosanitario.

Figura 50. Elaboración propia.
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4.	 Detalles 

Figura 51. Detalle de cubierta tipo cúpula.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 52. Detalle de columnas.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 53. Detalles tobogán y ventana.

Fuente: Elaboración propia.
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5.	 Visualizaciones

Figura 54. Vista ingreso principal.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 55. Juegos de túmulos de tierra perforados.

Fuente: Elaboración propia.



95

Figura 56. Vista aérea cubierta patio central y cúpula.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 57. Vista exterior juegos y tobogán.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 58. Patio exterior, pista de carreras y señalización.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 59. Vista exterior zona de juegos y casitas.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 60. Vista exterior juegos infantiles y pista de ca-
rros.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 61. Arenero.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 62. Sala de la calma.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 63. Vista interna patio interno bloque A, laberinto 
de vegetación.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 64. Sala Snoezelen.

Fuente: Elaboración propia.



Figura 65. Aula Cerditos.

Fuente: Elaboración propia.
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7.	 Anexos

                     

Anexo 1. Qr. Planos, fachadas, cortes y detalles construc-
tivos.

Anexo 2. Qr. Video de recorrido y análisis de costo calcu-
lado de construcción, CAMICON, 2025. 
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