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RESUMEN EJECUTIVO

La inadecuada base cognitiva de conceptos basicos de Geometria hace necesaria la
propuesta de alternativas como la aplicacion de un instrumento de evaluacion
diagnéstica, que permita determinar el nivel de conocimientos geométricos al inicio
de un ciclo o tema académico de estudio, propiciando de esta manera la misma
oportunidad de aprendizaje de los dicentes. La presente investigacion tuvo un
enfoque cuali — cuantitativo bajo, una modalidad de investigacion de campo y
bibliografica, que permitio recolectar la informacion del centro educativo La Mana;
con técnicas de recoleccion de datos como la encuesta aplicada a las autoridades,
docentes y estudiantes de la institucion educativa, donde se evidencié que los
maestros dictan sus clases magistrales, sin tomar en consideracion la
retroalimentacion de conocimientos estudiados en afos anteriores. Lo que provoca
dificultades de aprendizaje para continuar con el estudio de los nuevos contenidos
programados, siendo la razén principal el desconocimiento por parte de maestros
sobre la elaboracion y aplicacion de evaluaciones diagnosticas. Por lo que el
presente trabajo representa una solucion a dicho problema al proponer un
instrumento para el diagnostico del aprendizaje de la Geometria, en estudiantes de
octavo grado de educacion, que permita determinar el dominio que posee el
estudiantado de la asignatura enunciada. Para de esta manera tener un punto de
partida en cuanto a contenidos se refiere y adecuarlos en la nueva planificacion de
clase, brindando asi las mismas oportunidades de aprender a todos los individuos
que conforman el aula de clase, asegurando asi que el nuevo contenido sea
significativo.

DESCRIPTORES: aprendizaje, evaluacion diagndstica, geometria, habilidades
geométricas.
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THEME: “TOOL FOR DIAGNOSIS OF GEOMETRY LEARNING IN EIGHTH
GRADE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL OF LA MANA EDUCATIONAL
UNIT”

AUTHOR: Mbnica Yajaira Alcivar Martinez
TUTOR: Mg. Carlos Alberto Espinosa Pinos

ABSTRACT

An inadequate cognitive base of Geometry basic fundamentals makes necessary to
propose some alternatives such as the application of a diagnostic evaluation tool,
which would allow to determine the level of geometrical knowledge at the
beginning of an academic term or lesson of study subject; promoting the same
learning opportunity for students. This research had a low qualitative - quantitative
approach focus, a field and bibliographic research modality which allowed to
collect information from La Mana educational center. Through data collection
techniques as surveys to authorities, teachers and students of the institution, it was
found that teachers lecture without applying feedback of knowledge taken in
previous years. Thus, causing learning difficulties to continue with the study of new
programmed contents; becoming the teachers’ lack of knowledge the main reason
of this problem - about elaboration and application of diagnostic evaluations.
Because of this, this work presents a solution to the problem by proposing a tool for
the diagnosis of Geometry learning in eighth grade students of primary school, that
allow determine the students domain of the above mentioned subject. This way, it
would be a starting point in terms of content knowledge and adapt the tools in new
lesson planning; providing the same learning opportunities to all individuals in
classroom, ensuring new meaningful content.

Keywords: learning, diagnostic evaluation, Geometry, geometric skills.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

La ensefianza y aprendizaje de las matematicas es primordial en la
educacion, por cuanto el mayor porcentaje de estudiantes presentan dificultad en el
aula, esto se lo verifica por los resultados que se han presentado a nivel
internacional de diversas pruebas estandarizadas y sin duda son por causa de una

poca aceptacion de esta asignatura por parte de los educandos (Sanchez, 2017).

Se debe empezar en mejorar las practicas pedagogicas de los docentes, como una
accion innovadora, profundizar el proceso de ensefianza en el aula. Por lo cual la
investigacion estd basada en una propuesta de innovacion en el diagnostico del
aprendizaje de la geometria; la misma se encuentra encaminada a optimizar los
mecanismos que son utilizados por los educadores para la evaluacion de la
preparacion de los estudiantes pertenecientes al nivel de educacion General Basica

Superior.

Por ello, surge la necesidad de la evaluacion diagnostica como un proceso
sistematico, el cual permite detectar que estudiantes no poseen las destrezas y
habilidades o tienen dificultad para iniciar un nuevo aprendizaje, permitiendo
adecuar la ensefianza a las condiciones del estudiante. Al momento que se
identifica, contribuye una actuacion preventiva del docente, con el fin de empezar

nuevos métodos o estrategias de aprendizajes (Porta, 2017).

En lo que se refiere con el aprendizaje de la Geometria, involucra a 3
procesos cognitivos que cumplen con funciones epistemologicas especificas: de
visualizacion, de construccion y de razonamiento. Estas tres clases de procesos
cognoscitivos estan cercanamente conectados y su sinergia es cognitivamente
necesaria para el conocimiento y dominio de Geometria Flores (citado en

Fernandez, 2018).

El aprendizaje generalmente es diferente en los estudiantes, esto se debe a las
estrategias preferidas y que se relacionan con formas de recopilar, interpretar,

organizar y pensar sobre la nueva informacion. Asi mismo aquellos rasgos



cognitivos y afectivos que determinaran la manera en que los educandos perciben,
interaccionan y responden de modo mas sencillo, la descripcion de las actitudes y

comportamientos que determinan las forma preferida de aprendizaje del individuo.

Frente a la dificultad y complejidad, de la escasa difusion de propuestas didacticas
y por ser una rama de la matematica, la geometria es considerable en la preparacion
y formacion integral de los educandos para que desarrollen destrezas propias del
razonamiento geométrico y encuentren el sentido de los conocimientos que
aprenden; con estas consideraciones se pretende realizar indagaciones al
rendimiento de los estudiantes de octavo grado de La Unidad Educativa La Mana,
a fin de conocer las dificultades que adolecen en el desarrollo de sus habilidades
del bloque de geometria, segun los contenidos establecidos del Ministerio de

Educacion.

En la actualidad es indispensable vincular la evaluacion de los aprendizajes de la
Geometria con el proceso educativo desarrollado, referenciando los aciertos y las
falencias de las pruebas tradicionales e insertando un nuevo paradigma que sirva de
ayuda a estudiantes y docentes; por intermedio de los exdmenes de los aprendizajes
se conocera la manera mas efectiva a educandos y educadores de sus progresos

relacionados con los objetivos trazados.

Marco Legal

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura hace referencia en el informe de resultados de los logros de aprendizaje
del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, aplicado por el
Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la Calidad de la Educacion de la
Unesco, en relacion con los puntajes Ecuador se ubica en el sexto lugar en
matematica, en referente de las evaluaciones de tercer y sexto grado, que en su
mayoria tiene dificultad en operaciones aritméticas, medidas geométricas, el
calculo de perimetros y areas, y otros aspectos, como las unidades de medida y los

datos que se presentan en tablas y graficos ( Unesco,2016).

La constitucion de la Republica del Ecuador (2008) hace mencion que la

educacion ha sido concebida por el Estado como la base fundamental para el



desarrollo del pais; y, un eje clave y prioritario para alcanzar el vivir bien. Asi, tal
postulado central, en su articulo 26 reconoce a la educacion en un derecho que las
personas lo ejercen a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del
Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal,
garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable para el buen
Vivir.

De manera que el Plan Decenal de Educacion (2016) en una de sus politicas
nacionales garantiza la igualdad real en el acceso a servicios de salud y educacion
de calidad a personas y grupos que requieren especial consideracion, por la
persistencia de desigualdades, exclusion y discriminacién. En este proceso de
transformacion se modifica la dindmica tradicional del mejoramiento de la calidad
educativa, para propiciar y lograr que las instituciones educativas y los actores del
sistema asuman su rol de agentes del cambio, respaldado por el Acuerdo Nacional
por la Educacion que facilita la definicion de politicas publicas y erradicar viejos
paradigmas educativos y promover la corresponsabilidad de los representantes de

la comunidad educativa para el logro de la calidad en su propia gestion escolar.

En la Ley Organica de Educacion Intercultural (2016) hace referencia la
estructura del sistema nacional de educacion, siendo que en la general basica
desarrolla las capacidades, habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios
y adolescentes desde los cinco afios de edad en adelante, para participar en forma
critica, responsable y solidaria en la vida ciudadana y continuar los estudios de

bachillerato.

El Reglamento General de la Ley Organica de Educacion Intercultural
(2017) en el Articulo 9 establece la Obligatoriedad de los curriculos nacionales,
expedidos por el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional, son de
aplicacion obligatoria en todas las instituciones educativas del pais
independientemente de su sostenimiento y modalidad. Ademas, son el referente
obligatorio para la elaboracion o seleccion de textos educativos, material didactico

y evaluaciones.

Las instituciones educativas pueden realizar propuestas innovadoras y

presentar proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion,



siempre que tengan como base el curriculo nacional; su implementacion se realiza
con previa aprobacion del Consejo Académico del Circuito y la autoridad Zonal
correspondiente. El Ministerio de Educacion recoge todas las politicas educativas
mencionadas en los parrafos anteriores a través del documento establecido con el
nombre de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General
Basica, mismo que se realiza a partir de la evaluacion del curriculo de 1996, de la
acumulacion de experiencias de aula logradas en su aplicacion, del estudio de
modelos curriculares de otros paises y, sobre todo, del criterio de especialistas y
docentes ecuatorianos de la Educacion General Basica en las areas de Lengua y
Literatura, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales. Este documento
constituye un referente curricular flexible que establece aprendizajes comunes
minimos y que pueden adaptarse al contexto y las necesidades del medio escolar

(Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica ,2010).

La creacion del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (2016)
conforme lo dispone la Ley Organica de Educacion Intercultural, ha realizado en
los ultimos afios la evaluacion de los resultados de aprendizaje de forma eficiente.
Hasta el momento, la participacion del Ecuador en la evaluacion TERCE a nivel
internacional, y en el desarrollo de las evaluaciones de logros del aprendizaje
“SER” aplicadas a los estudiantes de cuarto, séptimo, décimo de educacion general
basica y el examen “SER BACHILLER” universal a los estudiantes que finalizan
el bachillerato, ha permitido al Sistema Nacional de Educacion disponer de
informacion oportuna, veraz y confiable para orientar la politica publica hacia la

excelencia.

Por medio de estas evaluaciones promueve una educacion de excelencia enfocadas
en el aprendizaje de los estudiantes, el desempefio de docentes y directivos, y la
gestion de establecimientos educativos, por lo que su labor es de enorme

repercusion social.

El aprendizaje de la geometria y respectiva evaluacion en el inicio del proceso
educativo de los estudiantes en la Unidad Educativa La Mana” es primordial, toda
vez que por lo general los docentes de matematica no desarrollan todos los

contenidos curriculares de Geometria, aduciendo que es de mayor importancia otros



contenidos generales especialmente los referentes al Bloque de Algebra y
Funciones, dejando el tratamiento de los temas del Bloque Geometria y Medida

para el final del afio escolar que la mayoria de docentes no logran.

En definitiva, hay que tener en cuenta que la geometria nos proporciona
entendimiento de todo nuestro entorno y del universo, esta relacionado con las
figuras geométricas; entonces en la vida cotidiana es indispensable el conocimiento
geométrico basico para orientarse adecuadamente en el espacio, haciendo
estimaciones sobre formas y distancias, distribuir objetos en el medio que nos

rodea.

Justificacion
Contextualizacion Macro

En la Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa analiza el progreso
de los paises latinoamericanos en sus esfuerzos por establecer expectativas claras
de aprendizaje, desarrollar herramientas de medicion y evaluacion adecuadas para
informar sobre el logro efectivo de esas expectativas, comunicar a los actores
educativos y a la sociedad civil sobre la calidad de los sistemas publicos de
educacién en términos de aprendizajes logrados, y disefiar y ajustar politicas
educativas para el mejoramiento de esos aprendizajes sobre la base de las
informaciones recogidas en las evaluaciones. Los esfuerzos iniciales de indagacion
estuvieron orientados a sistematizar la informacion disponible sobre los sistemas
nacionales de medicion, concretamente en relacion a las agencias responsables de
la evaluacion en cada pais, el tipo de instrumentos desarrollados, las poblaciones
estudiantiles evaluadas y el tipo de uso que se da a los datos recogidos por esos

sistemas (Ravela et al., 2008).

El informe busca aportar una vision critica y conceptual, sustentada estas acciones
toda vez que facilita la comprension del tipo de procesos y condiciones que segin
el organismo contribuirian al fortalecimiento de una cultura evaluativa solida y
legitima en los paises de América Latina, y a un mayor impacto en la toma de
decisiones de politica y en la practica pedagogica para el mejoramiento del logro

académico de los estudiantes. Se presenta también una ampliacion y profundizacion



de cada una de las categorias de analisis seleccionadas en el estudio de los sistemas
nacionales de evaluacion, y un resumen narrativo de algunos de los casos nacionales
y subnacionales que pueden servir como ejemplo ilustrativo de las diferentes
modalidades técnicas y organizacionales de evaluacion desarrolladas en la Region.
Los restimenes individuales de cada pais tienen informaciones mas detalladas sobre
los casos de evaluaciones nacionales de cada uno de los estados los cuales sirven

para comparar las caracteristicas de los sistemas entre paises.

La evaluacion internacional TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en

Matematicas y Ciencias) (2016) nos hace mencion que:

Espafia ha obtenido 505 puntos en matematicas y, por tanto, se sitiia por
encima del promedio TIMSS de 500 puntos de los paises participantes,
aunque por debajo de la media OCDE-24 (525) y del total UE* (519). Los
mejores resultados los han logrado Singapur (618), Corea del Sur (608),
Japon (593), Irlanda del Norte (570) y Federacion Rusa (564). El porcentaje
de alumnos rezagados en Espafia en matematicas coincide con la media
OCDE, un 7% y es un punto mas elevada que la del total UE* (6%). El
porcentaje de alumnos excelentes (....) es del 3%, frente al 7% del total

UE* y el 10% del promedio OCDE. (p.148)

En este informe se ve reflejado que en sus dominios que han tenido dificultad los
estudiantes son en formas y medidas geométricas, asi mismo en lo que respecta a
su destreza cognitiva sus inconvenientes es en razonar. Estos resultados o datos les
proporciona informacién a los responsables de las politicas de educacion sobre
hasta qué punto los estudiantes de cada pais han adquirido en sus etapas de
educacién los conocimientos necesarios, si son base suficiente como para

enfrentarse a los retos del futuro.

La evaluacion de los estudiantes es una de las practicas docentes que mas
inciden en el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, especialmente porque
determina su vida presente y futura. Numerosos estudios han evidenciado la

relacion entre como evaltian los docentes y sus concepciones sobre evaluacion.



Fruto de su importancia, el estudio de las concepciones de evaluacion va

adquiriendo fuerza en las ultimas décadas. (Hidalgo & Murillo, 2017, p. 107)

En la actualidad se estan multiplicando las evaluaciones estandarizadas en todo el
mundo, y en resultado de ello, existe la presion a los docentes y estudiantes. A causa
de esto crece el interés por elaborar sistemas de evaluacion efectivos y fiables, pero
que sean utiles y objetivos. Las nociones de instrumentos de evaluacion son

necesarios, dado que se encuentra intensamente vinculada con la practica educativa.

Contextualizacion Meso

La evaluacion educativa con pruebas estandarizadas, sistemas de
indicadores u otros instrumentos puede contribuir a que la calidad mejore,
pero ello no se produce automaticamente, ya que en algunos casos la
evaluacion puede tener consecuencias contraproducentes. Lo indispensable
para que la calidad mejore es un trabajo intenso y bien orientado por parte
de maestros y escuelas, con apoyo del resto de la sociedad. Para ello, ayudan
muchas cosas, incluyendo buenas evaluaciones. Lo que no hace falta es un
uso de los resultados que desorienta a tomadores de decisiones y sociedad,
lleva a unos a jactarse de logros dudosos y a otros, entre los que se cuentan
personas serias y comprometidas, a perder incluso la poca esperanza que

aun tenian. Martinez (citado en Martinez, 2013, p.10)

En efecto, parece que las acciones para lograr que los docentes comprendan y
utilicen los resultados de las evaluaciones y las incorporen a la practica y cultura
escolar, son insuficientes. Por cuanto, en su mayoria los docentes en Latinoamérica,
no comprende los aspectos técnicos involucrados en el disefio de las evaluaciones
nacionales e internacionales, ni los tipos de resultados que las mismas arrojan; por

tanto, apenas pueden utilizarlos productivamente.

América Latina y el Caribe estan cerca de lograr la matriculacion primaria
universal con una tasa neta de matriculacion del 95%. A nivel mundial, 250
millones de nifios de primaria la edad escolar no esta aprendiendo lo basico, ya sea
que estén en la escuela o no. En Latinoamérica y el Caribe, el 91% de los niflos en

edad de escuela primaria alcanz6 el 4 © grado y aprenden lo basico, el 1.5% alcanzo



el cuarto grado pero no aprendid los conceptos basicos, y el 7.5% no alcanza el
cuarto grado. Existen grandes disparidades entre paises, donde aproximadamente
90 de cada 100 nifios de escuela primaria esta aprendiendo lo basico en lectura, en
comparacion con rangos de aproximadamente el 95% en Argentina, Chile, Cuba,
México y Uruguay a menos de 80% en la Republica Dominicana, Guatemala,
Honduras, Nicaragua y Paraguay. El rendimiento en matematicas es peor: En
América Latina y el Caribe, aproximadamente 70 de cada 100 nifios estan
aprendiendo el conceptos basicos en matematicas. En Nicaragua, donde el 60% de
los nifios alcanzan el minimo aprendiendo el estandar en lectura, solo el 37% lo
hace entonces en matematicas En Chile, donde casi todos los niflos en edad de
escuela primaria alcanzan el nivel minimo de aprendizaje en lectura, 20% no
pueden hacerlo en matematicas (Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2015).

En cuanto a los resultados de estudiantes mexicanos en PISA 2012, en
Competencia Matematica, el 55% de los estudiantes se encuentra en los
niveles inferiores (1 y Debajo del nivel 1), el 41% en los niveles intermedios
(2 y3)ysolo el 4% en los niveles altos. En lo que respecta al desempefio en
la Competencia Lectora la situacion es similar, ya que el 44% se ubica por
debajo del nivel 2, un 54% se encuentra en los niveles intermedios y s6lo un
5% en los niveles superiores. Con ello el pais se ubico en el lugar 52 en
Competencia Lectora y en el 53 en Competencia Matematica, y al igual que
el resto de los paises latinoamericanos, se ubica por debajo de la media de
desempefio del resto de los paises miembros de la OCDE. INEE (citado en

Osuna & Diaz, 2016, p.139)

Lo expuesto se puede indicar que la educacion recibida no es suficiente para que
obtengan los estudiantes los dominios de conocimientos y habilidades necesarias
para desenvolverse en su entorno. Por lo cual es evidente se siga aplicando las
evaluaciones, por cuanto coadyuva a efectuar un analisis de la calidad de la
educacién, con resultados basados en el aprendizaje de los estudiantes y estimar

toma de decisiones adecuadas.



El analisis de la situacion de las evaluaciones estandarizadas en América
Latina trae consigo algunas reflexiones finales entorno a la necesidad de
entender que la implementacion de este tipo de evaluaciones solo tendra
efectos positivos, si se conciben y emplean como un insumo esencial para
la toma de decisiones que lleven al disefio de politica publica educativa que
se encargue de resolver los problemas que se logren detectar en los
resultados que se obtengan, ya que si estos resultados no se conocen, ni se
utilizan para dicho fin, no tendrian mayor relevancia, ya que no tiene ningiin
sentido el solo mostrar resultados como una forma de rendir cuentas, sin
realizar un analisis contextual e integral de estas evaluaciones. (Albornoz,

2018, p.53)

Aun existe una serie de paises latinoamericanos que no han podido desarrollar
sistemas completos de evaluacion, descartando asignaturas consideradas en varias
ocasiones como optativas, lo cual no permite una medicion completa de los
resultados y capacidad de aprendizaje, desaprovechando un sinnimero de recursos
invertidos para el desarrollo de las actividades educativas dentro de las

instituciones.

Contextualizacion Micro

Segun la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), en su Art. 22.-
Competencias de la Autoridad Educativa Nacional, literal dd) “La autoridad
Educativa Nacional definira estandares e indicadores de calidad educativa que seran
utilizados para las evaluaciones realizadas por el Instituto Nacional de Evaluacion

Educativa...”

Estos estandares estan estructurados por una destreza o habilidad propiamente
dicha, actuacién o conjunto de actuaciones de saber hacer. Mismos que estan en
correspondencia con el curriculo oficial, garantizan la equidad en los aprendizajes

de los estudiantes y se centran en lo académico, por areas de conocimiento.

Los indicadores de calidad educativa del estandar de aprendizaje segun el
Art. 14, numeral 2 del RLOEI son enunciados que “sefialan qué evidencias se

consideran aceptables para determinar que se hayan cumplido los estdndares de



calidad educativa”. Corresponde a la categoria, No alcanzado: no alcanza lo basico
imprescindible; y a los niveles: Nivel de logro 1: alcanza lo basico imprescindible;
Nivel de logro 2: alcanza lo basico imprescindible y lo deseable; Nivel de logro 3:

supera lo basico imprescindible y lo deseable.

Ademas las escalas de calificaciones segun el Art. 194 “hacen referencia al
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo y en los
estandares de aprendizaje nacionales.” Estas calificaciones con respecto a los logros
de aprendizajes requeridos, corresponden a cuatro escalas cualitativas y
cuantitativas, como son: Domina 9-10, alcanza 7-8,99, esta proximo 4,01-6,99 y no

alcanza < 4.

La calificacion es la certificacion del aprovechamiento escolar y la carta de
presentacion, para futuras instancias educacionales. Ante ello, se puede decir que
estas son expresiones de juicios de valor, que resumen y comunican el proceso de

evaluacion de los aprendizajes.

El subnivel Superior de la Educacion General Basica, involucra todo un
proceso previo el ingreso de los estudiantes al ambito del Bachillerato, se
caracteriza por la dotacion de distintos docentes especialistas para cada una de las
asignaturas dictadas tomando en cuenta segin el Curriculo (2016), las areas y
niveles de interdisciplinariedad y complejidad epistemologica, disciplinar y

pedagobgica.

A través de cada uno de los niveles propuestos se busca estimular la construccion
de la sociedad del Buen Vivir y la diversidad natural, fisica, biologica, social e
intercultural, se incentiva al desarrollo completo del razonamiento légico e
hipotético-deductivo, otro de los objetivos principales que se persigue es incentivar

mediante la utilizacion de distintas herramientas.

En el Ecuador el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (2016) esta en
constante informacion de los avances que tiene el pais para mejorar la calidad de
las evaluaciones efectuadas en Sistemas Educativos ecuatoriano como de los demas

paises Latinoamericanos. Con este portal se ayuda a la elaboracion de preguntas o
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items los cuales son utilizados para realizar las pruebas de logros de aprendizaje en

las materias basicas de Lenguaje, Matematica, Ciencias Naturales.

Ademas el Ministerio de Educacion del Ecuador con el afan de contribuir a elevar
la concepcion de un nuevo enfoque de la evaluacion del aprendizaje elabora el
texto Evaluacion de los Aprendizajes siendo su objetivo, proporcionar a los
docentes una guia para llenar las falencias de la Reforma Curricular en lo
concerniente a la evaluacion de los aprendizajes, su propdsito basico es contribuir
a la organizacion de la ensefianza, previo al momento mas importante que es el
encuentro pedagogico. Proceso generalmente descuidado por las reformas
educativas, que muchas de las veces se desconocen en donde mismo nace el
problema. Pero pese a ello los docentes como las autoridades educativas del pais no
han logrado sincronizar los lineamientos dados por el ministerio y las evaluaciones

siguen realizando de manera tradicional.

El proposito basico es contribuir a la organizacion de la ensefianza, previo al
momento mas importante que es el encuentro pedagoégico. Proceso generalmente
descuidado por las reformas educativas, pues apenas llegan al fondo interno de la
escuela, pero que no penetren en el aula donde se produce de verdad el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Refiriéndonos a la Unidad Educativa La Mana, la evaluacion del aprendizaje se da
de manera tradicional, por cuanto los docentes carecen de un modelo educativo de
evaluacion, ademas tienen grandes falencias en el conocimiento de que la
evaluacion no responde a los requisitos pedagogicos y sociales del mundo actual ,
por cuanto aplican pruebas orales, escritas entre otras sin planificacion; reduciendo
de esta manera a la evaluacién como el de proporcionar una calificacion o nota, es
decir no evaluan el proceso de ensefianza aprendizaje sino los contenidos. Los
instrumentos de evaluacion no son elaborados técnicamente sino que lo hacen de
manera habitual solamente por cumplir una de las obligaciones que tiene como
maestro o por validar esta como un medio de una rendicion de cuentas o de

represion para los estudiantes.
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Planteamiento del problema

(Es la ineficaz evaluacion diagnoéstica la que provoca deficientes conocimientos de
geometria en los estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica Superior

de la Unidad Educativa “La Mana™?

Objeto

Evaluacion Diagnostica

Campo

Aprendizaje de la Geometria

Objetivos
Objetivo General

Disefiar el instrumento para la evaluacion diagnéstica del Aprendizaje de la
Geometria en el Octavo Grado de Educacion General Basica Superior de la Unidad

Educativa “La Mana” durante el afio 2017.

Objetivo Especificos

e Fundamentar teéricamente la evaluacion diagnostica de aprendizaje de la
geometria.

e Describir el nivel del proceso de aprendizaje del razonamiento geométrico
de los contenidos previos al octavo grado de Educacion General Basica
Superior de la Unidad Educativa “La Mana”.

¢ Proponer un modelo de instrumento que permita diagnosticar el aprendizaje
de Geometria en los estudiantes de octavo grado de Educacion General

Bésica Superior de la Unidad Educativa “La Mana”.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
Antecedentes de la investigacion (estado del arte)

Después de estudiar algunas fuentes bibliograficas referentes al tema de

investigacion, se presenta los siguientes antecedentes investigativos:

A nivel internacional la Facultad de Educacion de la Universidad de
Extremadura en Espafia. Lopez (2002) nos hace referencia a la evaluacion, es la
manera que los estudiantes muestran la influencia de sus recuerdos del
conocimiento aprendido. Para el autor el examen es lo mas importante de la
evaluacion, por sobre las actividades realizadas en el aula o las actitudes
demostradas. Incluso en los resultados del instrumento de medida; Sin embargo,
de considerarlo el mas importante no significa que sea el mas idoneo para realizar
las evaluaciones de sus estudiantes. En cambio los estudiantes afirman que les
gustaria que la evaluacion se basard mas en la observacion del proceso de

aprendizaje que en resultados de examenes.

Para Restrepo, Roman y Londofio (2011) en una investigacion de
Evaluacion diagnostica inicial en programas de Educacion Superior virtual de la
Universidad Catolica del Norte , con un disefio cuasiexperimental. La evaluacion
diagnostica permitid a los estudiantes darse cuenta de si tenian o no los conceptos
previos requeridos para un buen funcionamiento en los cursos, y a los facilitadores

nivelar los conocimientos de los estudiantes para asegurar los logros esperados.

También es importante el disefio de los instrumentos de evaluacion

relacionados a los contenidos correspondientes para el nivel de basica en el que se
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encuentren los estudiantes (Morocho, 2011).Teniendo en cuenta que la evaluacion
es un proceso que debe aplicarse durante todo el procesos de ensefianza, aprendizaje
de los estudiantes, que es lo aprendido durante el proceso y conocer cuales son los

conocimientos finales del mismo.

Por ello, en la investigacion Construccion de una Prueba Diagnodstica en
Matematicas para los estudiantes que ingresan a UNIMINUTO, fue
disefiada a partir de la evaluacion de dos tipos de habilidades: La primera
basada en la evolucion de las habilidades especificas asociadas al
pensamiento espacial y variaciones, indispensables para pre calculo y
geometria y el segundo tipo se centrd en el estudio de distintos lenguajes

matematicos.

En ambos casos, en su gran mayoria los estudiantes mostraron un
desempefio bajo, concluyendo que el nivel de los estudiantes no depende en
si de la habilidad sino de las habilidades basicas de pensamiento para
abordar cualquier tipo de prueba como son: la comprension de un
enunciado, el reconocimiento de patrones, el razonamiento deductivo e
inductivo basico, la 16gica y la lectura e interpretacion de graficas. (Ramirez

y Rodriguez, 2012, p.1)

Uno de los problemas en la ensefianza de la geometria es la dificultad que existe
para que las estudiantes desarrollen sus habilidades visuales y de argumentacion,

para de esta manera lograr un aprendizaje significativo.

En cuanto a la investigacion relacionada a el razonamiento ldgico
matematico en el aprendizaje significativo de los nifios de 5to afio de Educacion
General Basica de la escuela Fernando de Aragon del canton Santa Isabel provincia
del Azuay. Pesantez (2012) hace referencia que se ha detectado que el aprendizaje
significativo se construye inadecuadamente, esto se debe por que los docentes no
tienen una capacitacion adecuada relacionada al razonamiento logico matematico,
como también la no utilizacion de recursos didacticos de acorde a la tematica, para

la construccion significativa del aprendizaje del estudiante.
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Sin embargo, en una investigacion de las Tics y el aprendizaje de la
geometria, nos hace referencia que es imprescindible que el docente integre las tics
en el aula. Ortiz (2013) debido a que mejora la metodologia tradicional,
coadyuvando al docente con ciertos programas de geometria dindmica para que los
estudiantes sean protagonistas del proceso de ensefianza aprendizaje, dandole la
oportunidad a manipular e incluso crear sus propios recursos, donde la abstraccion
puede ser construida a partir de la reflexion sobre las ideas que surgen de la
experiencia adquirida por la interaccion del objeto fisico. Por ello es importante
fomentar el aprendizaje de la geometria dindmica, porque si no estamos dejando
abandonados muchos contenidos de gran importancia, que estos serviran para

futuros ingenieros, arquitectos, informaticos, etc.

Asi mismo una investigacion de la Universidad de Uruguay, se han
realizado andlisis de problemas en el proceso de ensefianza de la matematica, en
especial de la geometria plana en segundo afio (Vedovatti, 2014). En la cual se ha
tomado una muestra de 112 estudiantes, encontrando que los estudiantes tienen
falencias en los conocimientos de geometria en este nivel, segin las entrevistas
aplicadas a los docentes que imparte matematica se pudo corroborar que no
impartieron todos los contenidos estipulados en el programa de estudio y esto

repercute a deficiencias en el enfoque por competencia.

También sabemos que la evaluacion se constituye un instrumento ideal de
seleccion, control social y académico del proceso de la ensefianza aprendizaje
desarrollado en el aula. Mejia & Camacho (2014) quiere decir que todo proceso
evaluativo debe partir de la base de una Evaluacién Inicial, es decir es
indispensable conocer el nivel de conocimientos de los estudiantes, para que el

docente pueda tener una referencia en el proceso ensefianza-aprendizaje.

En cuanto al andlisis de las pruebas de evaluacion diagndstica en el area de
la matematica en Andalucia. Mayorga, Gallardo y Jimeno (2015) las evaluaciones
reflejan la influencia en cuanto al formato de la pregunta, presenta un estilo
estandar, que en su mayoria no concuerdan con los contenidos que el estudiante

aprendio, esto ocurre cuando los docentes no disefiamos instrumentos coherentes
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con el proceso de aprendizaje; algunos intentando ahorrar tiempo en su ejercicio

profesional, han priorizado los instrumentos tradicionales.

Es preciso hacer énfasis en la aplicacion del diagnéstico en el proceso de
ensefianza-aprendizaje entre docente y alumnos. Hernandez (2015) involucra los
aspectos cognoscitivos, actitudinales y aptitudinales del grupo y de cada uno de sus
integrantes. Un diagnostico bien estructurado y aplicado permite establecer las
diferencias entre las expectativas de ingreso a un nuevo proceso educativo

contribuyendo de esta manera a mejorar la calidad de la educacion.

En un articulo de la evaluacion del aprendizaje: nuevas tendencias y retos para el

profesor, hace referencia.

Las nuevas tendencias sobre la evaluacion sefialan que el conocimiento no
tiene que ver solamente con la acumulacion de contenidos, sino que
representa un medio para aprender a hacer y aprender a ser; por tanto,
requiere desde la perspectiva del profesor, readecuaciones permanentes de
las practicas evaluativas que contribuyan a que la evaluacion sea un proceso
para fomentar y dirigir el aprendizaje en correspondencia con las tendencias
actuales de la pedagogia y la didactica en la educacion superior. (Chaviano,

etal., 2016)

Esto quiere decir que la evaluacion conduce a la direccion efectiva del proceso
ensefianza aprendizaje y a la determinacion de su grado de eficiencia, por lo cual
debe haber transformacion en las practicas evaluativa y transformar los sistemas

tradicionales de evaluacion para elevar la calidad del proceso docente educativo.

Ademas en otro articulo con el tema impacto de la evaluacion de competencias en
la calidad del aprendizaje: percepcion de discentes y docentes de Grado en
Enfermeria, hace referencia dos aspectos fundamentales en torno a la evaluacion.
Por un lado, su capacidad certificadora o acreditadora de la competencia, y por otro,

su impacto en el aprendizaje.

Con respecto al impacto de las practicas de evaluacion sobre el aprendizaje

se vincula de caracter intenso en relacion a la orientacion que se le da a la evaluacion
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y el modelo de aprendizaje que la sustenta. En primera instancia a como la orienta
y dirige, tanto desde los docentes como los estudiantes, la evaluacién a mera
calificacion causa un impacto negativo en el aprendizaje. Para volver este dominio
y lograr un efecto positivo de la evaluacion en el aprendizaje (...) la evaluacion
debe ser un proceso distribuido, de esta manera el estudiante tome conciencia de lo
que aprende y como lo aprende. También tiene que ser reflexiva e interactiva con
la retroalimentacion suficiente y de calidad para adquirir conocimientos

significativos (Martinez et al., 2018).

Vale la pena decir, los estudiantes participantes, modifican su aproximacion al
estudio en funcion del tipo de evaluacion a la que tienen que enfrentarse. El disefio
de la evaluacion tiene entonces la capacidad de limitar qué y como aprenden los
estudiantes, limitando los conocimientos, habilidades y actitudes puestas en juego

a aquellas exigidas en las tareas de evaluacion.

De lo anteriormente expuesto se puede concluir que existe investigaciones sobre la
ensefianza y evaluacion de la geometria a nivel internacional, mas no asi a nivel
del pais, toda vez que tinicamente se ha tomado algunos lineamientos de diferentes
autores que hablan sobre la evaluacion de la asignatura antes descrita, como
Restrepo y Londofio se centran a la evaluacion diagndstica quienes dicen que este
tipo de evaluacion permite a los estudiantes darse cuenta si tienen o no los conceptos
previos requeridos para avanzar en un proceso y de no tenerlos nivelar los

conocimientos para asegurar los logros esperados.

De la misma forma otros autores anteriormente anotados se refieren a la evaluacion
diagnostica indicando que es un proceso consiente, planificado y estructurado que
permite el descubrimiento de aspectos cognoscitivos, actitudinales y aptitudinales.
Entonces el docente es quien planifica la elaboracion y el disefio de los instrumentos
de la evaluacion que estan de acorde a los contenidos establecidos en el curriculo
de cada uno de los afios de educacion basica donde se encuentran los estudiantes
bajo su responsabilidad. Por las razones antes expuestas es necesario establecer
lineamientos basicos para realizar una evaluacion técnica diagndstica y establecer

la ensefianza de acuerdo a los niveles de razonamiento geométrico sugerido
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Fundamentaciones de Teorias

El desarrollo de este trabajo de investigacion implica una construccion del
conocimiento, para lo cual se sustenta en teorias pedagogicas para el aprendizaje de
la geometria, en la que se utilizaron como referente teérico el constructivismo y los

representantes de esta teoria como: Vygotsky, Piaget y Ausubel.
El Constructivismo y la Geometria

Fomentar un aprendizaje apropiado y eficaz hace que tomemos en cuenta esta
fundamental teoria, pues en ella podemos tener una percepcion clara de como
podemos llegar a alcanzar los aprendizajes anhelados y mas aun que sean los

estudiantes los que se beneficien de este cometido.

El constructivismo es una de las teorias que mas ha aportado al desarrollo del
conocimiento del ser humano, toda vez que el conocimiento no surge de la mera
percepcion, sino, que ha de irse elaborando poco a poco, es decir el conocimiento
del espacio proviene del principio de la actividad sensorio motriz, y, posteriormente
a un nivel representativo, la actividad real o imaginada, ira flexibilizando,
coordinando y haciendo reversible las imagenes espaciales para convertirlas en

operaciones.

En esta teoria nos indica que no es repetir lo mismo de siempre, sino de
aprender nuevas cosas, es decir la ensefianza constructivista, no se basa en plantear
ejercicios repetitivos, sino de disefiar espacios en la que interactue y adquiera mejor
el aprendizaje y el estudiante se sienta motivado por aprender, ya que construye lo

que comprende (Guirles, 2002).

Esto indica, que solo se construye el conocimiento con lo que se comprende y que
solo se interioriza cuando se percibe. Y esta es la base de todo el aprendizaje
matematico por tanto de la geometria. En consecuencia de debe buscar otros medios
didacticos a parte de los libros de texto para que no se convierta en tradicionalista
y al rol del docente que se dedica a controlar a los estudiantes su forma de pensar
y no le deja que desarrolle su propio conocimiento de manera distinta como lo

desarrolla el constructivismo.
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En otras palabras el ser humano es el tnico capaz de construir y reconstruir
el conocimiento y actitudes que utiliza para orientar su comportamiento, de esta
manera los docentes deben estar comprometidos con su crecimiento profesional y
buscar alternativas didacticas que redunden el logro de aprendizajes significativos
de los estudiantes. En el caso de la construccion del conocimiento matematico
(geometria) debe interrelacionar con otras areas del saber contextualizado y en
interaccion con las experiencias y vivencias del estudiante para que pueda

relacionar con su entorno (Pachano & Teran, 2008).

Por ultimo, constructivismo es una corriente que afirma que el conocimiento
de todas las cosas es un proceso mental del individuo, que se desarrolla de manera
interna conforme el individuo interactia con su entorno. Para la posicion
constructivista el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una

construccion del ser humano (Capita, 2009).

Con el constructivismo los estudiantes tienen un sentido mas elaborado y un mejor
dominio de los contenidos. Les sirve de ayuda para construir conocimientos a
mejorar nociones, a perfeccionar explicaciones. Es decir a aproximarse a obtener

un conocimiento significativo.

A continuacion se revisara los postulados de los principales representantes de esta
teoria, es decir Vygotsky, Piaget y Ausubel y las diferentes caracteristicas que posee

cada una de las propuestas teoricas.
Teoria de Lev Vygotsky

Para algunos autores la teoria de Vygotsky con respecto a la formacion del
conocimiento, exteriorizan al decir que el “aprendizaje es a su vez, un motor del
desarrollo cognitivo. El aprendizaje es un proceso constructivo interno y en este
sentido deberia plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a favorecer tal

proceso” (Aznar et al., 2002, p.6).

En cambio Gutiérrez (2017) hace énfasis a las teorias pedagogicas de

Vygotsky como enfoque pedagogico, al indicar que:
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El estudiante hay que guiarlo, acompanarlo en su proceso de aprendizaje,
con la ayuda del docente y de sus pares, hasta alcanzar independencia. Esa
teoria se aplico en el proceso de ensefianza- aprendizaje de toda la propuesta
pedagobgica, logrando aumentar su aprendizaje, aumentando notablemente

la parte motivacional por querer aprender mas sobre la Geometria.(p.43)

Es decir, la teoria pedagogica de Vygotsky se basa en la construccion del
conocimiento, al sostener que el aprendizaje es esencialmente activo; al concluir
que una persona aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales después de seguir un proceso aprendizaje no es un
sencillo asunto de transmision y acumulacion de conocimientos, sino un proceso
dindmico por parte del estudiante que articula, desarrolla, restaura e interpreta, por
lo tanto edifica conocimientos partiendo de su experiencia e integrandola con la

informacion que recibe.
Teoria de Piaget

La teoria piagetiana trata del desarrollo intelectual del ser humano,
conocida como epistemologia genética por cuanto es el intento de explicar
el curso del desarrollo intelectual humano desde la fase inicial del recién
nacido, donde predominan los mecanismos reflejos, hasta la etapa adulta
caracterizada por procesos consientes de comportamiento regulado y habil.

(Viego, 2004, p.2)

Se trata de una teoria de caracter genérico cuyo marco tedrico lo constituyen las
teorias del aprendizaje y del desarrollo. El proceso de aprendizaje es considerado

como un proceso madurativo, por lo que el valor de la ensefianza es disminuido.

Asi pues, Avilés y Acufia (2012) extraido de la teoria de Piaget, considera
que el aprendizaje debe ser un proceso activo, porque el conocimiento se construye
en el interior. Exhorta que al nifio se le debe permitir que construya su propio

aprendizaje.
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A continuaciéon en la teoria de Piaget, se resalta algunos aspectos
relacionado al conocimiento espacial, pero vamos a hacer mencion a unos de ellos.

Castillo y Ramirez (2012).

El conocimiento no viene dado “a priori” surgiendo de la mera percepcion,
sino, que ha de irse elaborando poco a poco, jugando un papel decisivo en la
actividad del sujeto. El conocimiento del espacio proviene del principio de la
actividad sensorio motriz, y, posteriormente a un nivel representativo, la
actividad real o imaginada, ird flexibilizando, coordinando y haciendo

reversible las imagenes espaciales para convertirlas en operaciones. (p.24)

Teoria de Ausubel

Los aportes de Ausubel, por su parte, se restringen al ambito del
aprendizaje y son muy importantes para la practica didactica. Se ocupa del
aprendizaje significativo y manifiesta que: “la esencia del aprendizaje significativo
reside en que las ideas expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no
arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno sabe. El material que aprende es

potencialmente significativo para si.” Ausubel (citado en Dapia, 2008, p.2).

Esta teoria hace referencia a la utilizacion de material concreto o novedoso con los
contenidos de conceptos y la forma de como utiliza el sujeto en el desarrollo de sus

actividades de aprendizaje.

Ausubel describe tres tipos de aprendizaje significativo, el de
representaciones que se basa en retener el significado de simbolos, el de
proposiciones, basando el significado de nuevas ideas y el de conceptos o ideas de

diferentes categorias (Rojo, 2014).

Estos aprendizajes se basan en la organizacion jerarquica de los contendidos que se
realiza de forma personal por el alumno, pero para que se dé el aprendizaje
cognoscitivo se debe consideran dos condiciones, el utilizar material didactico y

conocer el nivel curricular del alumno.

También es preciso la utilizacion de un modelo pedagdgico en la ensefianza de la

geometria, mismo que nos permitird interpretar, disefiar y ajustar las practicas
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pedagogicas del docente. Ante esta situacion conocida por los docentes de matematica
es necesario buscar alternativas. Tomamos para ello el modelo de los esposos Van
Hiele elaborado a finales de los afios cincuenta y que sin embargo contintia siendo de
gran ayuda al estudio de la geometria, que basicamente se refiere a como mejorar el

razonamiento matematico.

El modelo de Van Hiele y la ensefianza de la geometria.

Para Vargas & Gamboa (2013) el modelo de razonamiento geométrico de
Van Hiele es de ensefianza y aprendizaje que brinda la posibilidad de identificar las
formas de razonamiento geométrico y pautas a seguir para fomentar la consecucion
de niveles mas altos de razonamiento. Al usar este modelo, el docente debe hacer
una evaluacion inicial que identificara el nivel en el que se encuentra cada uno de
los estudiantes. Esto le permita describir el avance del razonamiento geométrico de

cada uno de ellos luego de aplicar las actividades programadas.

Este modelo constituye una teoria de la ensefianza y aprendizaje de la geometria,
es una ayuda a la didactica de la matematica, de gran importancia a los contextos
interactivos del aula y al papel del profesor, en la que contribuye a los estudiantes

para pasar de un nivel a otro de razonamiento.

Asi mismo Jara (2015) hace mencion a la teoria de Van Hiele a través de
diversas exploraciones determiné que durante el proceso de aprendizaje de
la geometria, el estudiante avanza por una serie de niveles de pensamiento
que son consecutivos, que no estan asociados con la edad y para poderlos
alcanzar se deben de realizar actividades adecuadas que permitan apropiarse

de manera escalonada cada uno de estos niveles. (p.14)

Es importante que en cada nivel de aprendizaje el docente realice un sin nimero
de actividades de acuerdo al tema o el contexto en el cual se desenvuelve los

estudiantes, le permitird asimilar mejor los conocimientos.

Es decir el modelo de razonamiento de Van Hiele sirve para explicar como,
a lo largo del proceso de aprendizaje de la geometria, el razonamiento de los

alumnos pasa por niveles de razonamiento y que para dominar un nivel y
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pasar al siguiente se debe cumplir algunos procesos de logros y aprendizaje.
El modelo define cinco niveles de razonamiento, secuenciales y ordenados.
Ningun nivel es independiente y no es posible saltarse ninguno. Cada nivel
considera algunas fases de aprendizaje que el alumno debe lograr para pasar

al nivel siguiente. Vargas y Gamboa (citado en Lopez, 2017, p.132)

Esto quiere decir si un estudiante pasa de un nivel a otro es importante la ensefianza
recibida y no tiene que ver con la edad de madurez, esto radica en como el docente
haya concedido sus clases, que materiales o estrategias haya utilizado para que

logre un eficiente proceso de ensefianza - aprendizaje.
Niveles del Razonamiento Geométrico de Van Hiele

El modelo se centra en la determinacion de la evolucion del razonamiento
geométrico de los sujetos mediante cinco niveles consecutivos, que tienen que ir
superando correlativamente para poder pasar al siguiente. Cada nivel supone la
comprension y razonamiento geométrico por parte del estudiante de un modo
distinto, por lo que su manera de definir, interpretar y demostrar los conceptos varia.
A continuacioén presentamos un resumen de las principales caracteristicas generales

de los niveles de razonamiento geométrico. Venegas (2015)

1. Reconocimiento o visualizacion: El estudiante tiene una percepcion global
de las figuras, es decir, no diferencia partes de las figuras geométricas, sino
que conoce las formas como un todo.

5. Analisis: En este nivel los estudiantes analizan las partes o elementos y
propiedades particulares de las figuras para lo cual utilizan una serie de
actividades como la observacion, medicion, corte o doblaje, para
posteriormente estas propiedades utilizar para conceptualizar clases de
figuras.

3. Deduccion formal u orden: En este nivel el estudiante usa cierto
razonamiento informal para deducir propiedades de las figuras y las
relaciones entre figuras, reconoce las formas, pero no establece relaciones

entre las propiedades de distintas familias de figuras, consecuentemente
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tiene una comprension de lo que es una definicibn matematica y sus
requisitos, ademas usa razonamientos deductivos informales y tiene un
razonamiento formal de la comprension, realizacion de implicaciones

simples, e incapacidad para realizar demostraciones formales completas.

Deduccion: En este nivel el estudiante desarrolla cierto razonamiento logico
formal para establecer deducciones y demostraciones logicas y formales,
entonces en este nivel se Realizacion de las demostraciones mediante
razonamientos deductivos formales al determina las figuras por sus
propiedades, se comprende las primeras definiciones que describen las
interrelaciones de las figuras con su partes constituyentes,

5. Rigor: El estudiante relaciona a la geometria en forma abstracta, este nivel
tiene que ver con el aspecto formal de la deduccion permitiendo al estudiante
realizar un alto grado de abstraccion comparativa, pero ya a un nivel superior

de educacion de los alumnos, por lo que es considerado una categoria aparte.

Como se ha mostrado, el modelo de Van Hiele puede servir como una guia para el
docente en el disefio y organizacion de las experiencias de los aprendizajes
adecuadas para el progreso del estudiante en su paso de un nivel a otro. En definitiva
el Modelo de Van Hiele enfatiza la existencia de diferentes formas de razonamiento
en Matematicas y sefiala la necesidad de que los profesores tengan en consideracion
la capacidad de razonamiento de sus estudiantes al decidir la forma de planificar
las clases.

También es menester hacer énfasis en las fases del aprendizaje, como la
informacion, orientacion dirigida, explicitacion, orientacion libre e integracion; por
cuanto son de suma importancia pues por medio de ellas los estudiantes pasaran

paulatinamente de un nivel a otro (Lopez, 2017).

Es claro que su utilizacion es clave para lograr un aprendizaje significativo, pues
tiene mucha relacion con el constructivismo. Estas fases son exclusivamente para
alcanzar un nivel, que, estando en un determinado nivel de razonamiento, aplicando

las cinco fases se debe haber alcanzado el nivel de razonamiento.
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En algunos repositorios revisados sefialan que los estudiantes no universitarios,
como mucho alcanzan los tres primeros niveles, por lo que nuestro trabajo estara
centrado en el nivel dos, en el que los estudiantes podrian ser capaces de describir
figuras de manera formal, realizar clasificaciones logicas y seguir demostraciones

pero sin asimilarlo en su globalidad.
Conceptualizacion del objeto y campo

La evaluacion es necesaria para la mejora de los procesos: la ensefanza y el
aprendizaje, pues sin duda es la practica especifica desde donde se acreditan saberes
y se controlan los aprendizajes, asi como donde se definen el éxito o el fracaso en

los estudiantes.

Evaluacion de los Aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes es fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje para determinar el grado o nivel de aprendizaje alcanzado por los
estudiantes en un area de estudio o en un proceso educativo desarrollado, como lo
manifiesta los autores que a continuacion indicamos:
La evaluacion del aprendizaje constituye un proceso de comunicacion
interpersonal, que cumple todas las caracteristicas y presenta todas las
complejidades de la comunicacion humana; donde los papeles de evaluador
y evaluado pueden alternarse, e incluso, darse simultineamente. La
comprension de la evaluacion del aprendizaje como comunicacion es vital
para entender por qué sus resultados no dependen s6lo de las caracteristicas
del “objeto” que se evalua, sino, ademas, de las peculiaridades de quien(es)
realiza(n) la evaluacion y, de los vinculos que establezcan entre si.
Asimismo, de las caracteristicas de los mediadores de esa relacion y de las

condiciones en que se da ésta. (Gonzalez, 2001, p.88-89)

El término evaluacion ha logrado situarse como clave en los discursos
pedagogicos y en la practica educativa, asociada a propuestas innovadoras
y transformadoras. Sin embargo, la ausencia de rigor conceptual es

caracteristicos de las diferentes propuestas de evaluacion, lo cual justifica el
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analisis y la reflexion sobre el estado que guarda actualmente en el ambito

educativo. (Saavedra, 2004)

La evaluacion se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las
necesidades, propositos u objetivos de la institucion educativa, tales como:
el control y la medicion, el enjuiciamiento de la validez del objetivo, la
rendicion de cuentas, por citar algunos propodsitos. Desde esta perspectiva
se puede determinar en qué situaciones educativas es pertinente realizar una
valoracion, una medicion o la combinacion de ambas concepciones. (Mora,

2004).

De los criterios de los autores Gonzalez, Saavedra y Mora se puede decir la
evaluacion es ante todo, una practica reflexiva propia del docente, pero sobre todo,
no se circunscribe exclusivamente al ambito del aprendizaje, sino que abarca todos
los aspectos que intervienen en el proceso: alumno, profesor, sistema; esto quiere
decir a las necesidades o situaciones educativas que se requiera, en el caso
particular de los aprendizajes de los estudiantes, sirve para detectar si los
estudiantes dominan ciertos conocimientos, manejan ciertos procedimientos y
sustentan determinados valores que sean importantes al momento que se evaliian.
Cada actividad que se realice sera puntuada por el docente, utilizando diferentes
instrumentos elaborados de acuerdo a las prioridades y a concepciones

pedagogicas.

Por otro lado, se deben cumplir una serie de pasos en este proceso de evaluacion,

Videla (s.f.):

e Obtener informacion: Aplica procedimientos validos y fiables para
conseguir datos e informacion sistematica, rigurosa, relevante y
apropiada, que fundamente la consistencia y seguridad de los resultados
de la evaluacion.

e Formular juicios de valor: Los datos obtenidos deben permitir
fundamentar el analisis y la valoracion de los hechos que se pretenden
evaluar, para que se pueda formular un juicio de valor lo mas adecuado

posible.
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e Tomar decisiones: De acuerdo a las valoraciones emitidas sobre la
informacion relevante disponible, se podran tomar las decisiones mas

convenientes para cada caso. (p.1)
Circunstancias de la Evaluacion

Es muy importante que antes de realizar una evaluacion nos planteamos algunos

interrogantes:
,Qué evaluar?

e Grado de desarrollo de capacidades.
e Adquisicion de conocimientos, procedimientos y actividades.

e Agentes, procesos y resultados
., Como evaluar?

e Grado de consecion de los contenidos,manifestados de los criterios de la
planificacion de la evaluacion.
e Conforme a criterios profesionales.

e Segun un disefio y unas planificaciones previas.
.Con qué evaluar?

e Utilizando técnicas: de observacion, prueba objetiva, encuestas, entrevista,
alternativas, etc.
e Con el soporte de instrumentos adecuados.
. Para qué evaluar?
e Adecuar la actuacion didactica a las necesidades del alumnado.
e Toma de decisiones: promocion, titulacion, etc.

e (Calificacion y acreditacion.
,Quién evalua?

e Profesores y alumnos: Autoevaluacion, heteroevaluacion, coevaluacion.

e Administracion Educativa.
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.Cuando evaluar?

¢ Evaluacion Inicial: Diagnostica.
e Evaluacién Formativa: Reguladora.

e Evaluacion Final: Sumativa.
Técnicas e Instrumentos de Evaluacion

Las técnicas e instrumentos de evaluacion deben utilizarse de manera
complementaria porque van correlacionadas cada una de ellas; toda vez que, a
través de ellos los docentes recogen informacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje desarrollados.

Las técnicas de evaluacion mas conocidas son: la observacion, la entrevista,
la encuesta y la prueba. Asi Ruiz (2017) se refiere al tema al decir que se
puede disponer de muchos instrumentos: pruebas largas o cortas, proyectos,
portafolios, entrevistas, trabajo “extraclase”, observacion del desempefio,
simulaciones, etc. Algunos de ellos son mas utiles en la evaluacion
formativa que en la sumativa, y viceversa. Cada uno de estos instrumentos
puede poseer distintas caracteristicas. Asi las pruebas pueden contener items
de diverso tipo; los proyectos pueden estar orientados a evaluar los
resultados o los procesos; las entrevistas pueden ser estructuradas,
semiestructuradas, aplicadas a individuos o a grupos de distinto tamafio; la
observacion puede ser de desempefio en habilidades cognitivas, sociales o
de aquellas psicomotoras o afectivas, entre otras. Los portafolios pueden
sistematizar proyectos, productos diversos, recuento de acciones
desarrolladas, grafico, audiovisual, artefactos, etc. Las tareas pueden incluir
partes de proyectos, respuestas a cuestionarios breves, o resolucion de

problemas especiales. (p.182)

En resumen: existe una amplia variedad de instrumentos de evaluacion segun la
técnica utilizada en el proceso de ensefianza aprendizaje cuya elaboracion

dependera mucho de los fines que la ensefianza suponga.
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Las evaluaciones en gran escala pueden usarse para diagndsticos que permiten
visualizar situaciones de interés educativo (por ejemplo rendimientos medios,
desempefio en topicos especiales, etc.), para apoyar el monitoreo o plantear ajustes
de curriculos, etc. Eventualmente los resultados de estas pueden realimentar el
sistema educativo y, por ende, influir la accion de aula. Por supuesto este tipo de
evaluacion puede servir también para certificar si los individuos poseen las

condiciones para avanzar a otro nivel escolar.

La finalidad primordial de la evaluacién esta dirigida al mejoramiento del
aprendizaje del estudiante y al énfasis de los procesos. Es por ello que el docente
debe seleccionar las técnicas e instrumentos de evaluacion que contribuyan a

garantizar la construccion permanente del aprendizaje.

Evaluacion Diagnéstica

La evaluacion diagnodstica es un conjunto de actividades que se realiza para explorar
y establecer el nivel de preparacion, los intereses y expectativas de los estudiantes,
al inicio de cada ciclo escolar y cada unidad de aprendizaje, para la planificacion
del proceso educativo.

También la evaluacion de diagnostico o diagnostica, es un tipo de
evaluacion que se suele realizar antes de comenzar una intervencion. Esto se lo
efecttia con exclusividad al rendimiento de los alumnos, a los contenidos tratados
a conceptos, hechos, principios, etc.; para detectar el nivel de conocimientos
adquiridos, destrezas que dominan los evaluados y realizar una retroalimentacion

adecuada de las falencias que tiene cada estudiante (Cortés & Afion,2013).

Asi mismo Cerda ( citado en Matute y Muriel, 2014) la evaluacion
diagnostica es la exploracion inicial que permite conocer el estado que guarda el
sujeto en relacion con la materia que serd objeto de aprendizaje y que suministra
datos que permiten la probabilidad de que tal materia (conocimiento, habilidad,

etc.) puede ser aprendida.

En resumen, la evaluacion diagnoéstica, que es utilizada por las y los docentes antes
de cada ciclo educativo o al inicio de un nuevo proceso educativo tiene como

propodsito obtener informacion con respecto a los conocimientos, destrezas o
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habilidades especificas de sus estudiantes antes iniciar un nuevo tema o de un

nuevo ciclo.
Aprendizaje

Para Domjan (2010) “El aprendizaje es un cambio duradero en los
mecanismos de la conducta que involucra estimulos y/o respuestas especificos y
que es resultado de la experiencia previa con estos estimulos y respuestas o con

otros similares” (p.17).

De acuerdo a esta definicion se considera que todo estimulo que recibimos en las
actividades diarias nos deja un aprendizaje, estos estimulos lo desarrolla el docente
en el aula a través del desempefio y esfuerzo de cada estudiante y la conducta va a

cambiar de manera favorable.

El aprendizaje es el proceso o conjunto de procesos a través del cual o de
los cuales, se adquieren o se modifican ideas, habilidades, destrezas,
conductas o valores, como resultado o con el concurso del estudio, la
experiencia, la instruccion, el razonamiento o la observacion. (Zapata,

2012).

Entonces, el autor considera que el aprendizaje es parte del proceso formativo del
sujeto como ser individuo, ente social y profesional. Mientras mayor y mas alta sea
la calidad de aprendizaje que genera, mejor serd la ensefianza, la cual nos permite
mejorar nuestras habilidades, conocimientos o conductas ante situaciones

especificas.

Aunque los pedagogos no coinciden acerca de la naturaleza precisa del
aprendizaje, Schunk da la siguiente definicion general de aprendizaje con enfoque
cognoscitivo reuniendo los criterios de los profesionales de la educacion al
considerar las ideas centrales del aprendizaje, al manifestar que: “El aprendizaje es
un cambio perdurable en la conducta o en la capacidad de comportarse de cierta
manera, el cual es resultado de la practica o de otras formas de experiencia”.

(Schunk, 2012).
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El aprendizaje es un fenémeno que se da tan naturalmente que a veces la
persona ni siquiera lo hace de forma consiente. No importa tanto el periodo de vida
de la persona, pues tanto en un bebe como en un anciano, siempre existe la

posibilidad de aprender. (Heredia & Sanchez, 2013).

Asi mismo, el aprendizaje es la forma de adquirir conductas por el ser humano a
partir de hechos que han sucedido con anterioridad, con el objetivo de obtener una
excelente adaptacion al entorno en que se desenvuelve. Lo que se adquiere en el
aprendizaje es conservado por el por el cerebro a través de la memoria y esta
disponible para entrar en accion cuando la ocasion la requiera. Las personas desde
que nacen llevan a cabo procesos de aprendizajes. Los individuos por influencia del
medio que los rodean, va modelando sus actividades en un sentido adaptativo. Sin
bien el influjo externo es poderoso ¢ imprescindible, no menos importancia poseen

las capacidades del propio individuo, que es en definitiva quien aprende.
Geometria

Por ser una rama multifacética de las matematicas abarca muchas
dimensiones sea biologica, fisica, aplicada, tedrica. La misma que se
desarrolla en diferentes campos, tiene una gran variedad de aplicaciones, lo
cual es la base de todas las cosas que existen y esta infiltrada en cada faceta

de nuestra vida cotidiana. Camargo & Acosta. (2012).

Nos dan la idea de la importancia de la geometria para el desarrollo del individuo,
tanto a nivel social como a nivel personal; por tanto, el docente debe tratar de llevar
a cabo su labor en la que le sirva de ayuda al estudiante para descubrir o desarrollar

su capacidad de pensamiento en la resolucion de problemas.

Ademas Gutiérrez y Lopez (2012) manifiestan que “La Geometria es un
instrumento valioso para analizar las relaciones aritméticas y algebraicas y porque
las construcciones geométricas contribuyen al desarrollo de las habilidades

manuales en su respectiva incidencia en el desarrollo intelectual” (p.112).

Al respecto se enfatiza que la geometria es una rama de la matematica que puede

ser muy util y necesaria en la vida diaria, permite a través de la ensefianza descubrir
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el conocimiento a través de sus acciones, desarrollando la capacidad de reflexion y

razonamiento geométrico

Los autores Herndndez y Villalba ( citado en Vargas y Gamboa, 2013)
manifiestan que la geometria se concibe como la ciencia del espacio, vista
esta como una herramienta para describir y medir figuras, como base para
construir y estudiar modelos del mundo fisico y otros fendmenos del mundo
real. Un método para las representaciones visuales de conceptos y procesos
de otras areas en Matematicas y en otras ciencias; por ejemplo, graficas y

teoria de graficas, histogramas, entre otros. (p.78)

De lo referido a los autores Vargas y Gamboa “ciencia del espacio”, entendido
como identificacion, visualizacion y manipulacion de las formas en el espacio. Se
busca establecer contactos estrechos entre representaciones visuales y las formas

geométricas.

Aprendizaje de la Geometria

El aprendizaje de la Geometria es de fundamental importancia para el conocimiento
y ubicacion en el mundo que nos rodea, al ser una rama de las matematicas, nos
proporciona percepciones exactas de las formas del espacio que nos rodea, y la
necesidad de crear y transformar el mundo, ha buscado una manera de explicar

aquello que percibe a través de los sentidos.

El estudio de la geometria ayuda a potenciar habilidades de procesamiento
de la informacion recibida a través de los sentidos y permite al estudiante
desarrollar, a la vez, muchas otras destrezas de tipo espacial que le permiten

comprender e influir el espacio donde vive. (Andonegui, 2006, p.9)

El autor sefiala que la geometria nos ayuda a conocer y comprender mejor el mundo
que nos rodea, toda vez que al hacer representaciones que imitan nuestro entorno y
permitir, con eso, el andlisis de objetos geométricos, ayuda a rescatar las habilidades

espaciales y concretas del ser humano.
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Ademéas Gamboa y Ballestero (2009) manifiestan que la geometria
representa un modelo del espacio fisico que nos rodea. Para aprender geometria el
estudiante debe comprender las relaciones, caracteristicas y propiedades de los
objetos sin importar la representacion que se haga de ellas. No se puede seguir
ensefiando geometria como un producto acabado, suprimiendo todo el proceso de
construccion de dicho conocimiento y aislandola del mundo o de las otras areas de
las matematicas. Es necesario que el estudiante tome un papel activo en su

aprendizaje y se le exija un poco mas que ser un receptor de informacion.

Es preciso hacer mencion de como se produce la evolucion del razonamiento
geométrico, basado en el modelo de razonamiento geométrico de Van Hiele,
dividiéndolo en cinco niveles consecutivos: la visualizacion, el analisis, la
deduccion informal, la deduccion formal y el rigor, los cuales se repiten con cada
aprendizaje nuevo. El estudiante se ubica en un nivel dado al inicio del aprendizaje
y, conforme vaya cumpliendo con un proceso, avanza al nivel superior (Vargas &

Gamboa, 2013).

Este modelo indica la manera de realizar el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Geometria para mejorar la calidad de su razonamiento de los estudiantes, toda
vez que proporciona pautas para organizar los temas educativos. Este modelo ayuda
a comprender como, en el proceso de aprendizaje de la geometria, el razonamiento
geométrico de los estudiantes transcurre por una serie de niveles, por lo que un
estudiante para dominar un nivel y pasar al nivel inmediato superior debe cumplir

ciertos procesos de logro y aprendizaje.

HIPOTESIS
(El instrumento para el diagndstico se relaciona con el aprendizaje de la geometria
en estudiantes de octavo grado de Educacion General Basica Superior de la Unidad

Educativa “La Mana™?

SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable Independiente: Instrumentos para el diagnostico

Variable Dependiente: Aprendizaje de la Geometria
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CAPITULO 11

DISENO METOLOGICO

Paradigmas y Tipo de Investigacion

Paradigma cuantitativo

Se refiere a un analisis de los datos que le permite contestar preguntas de
investigacion y probar hipotesis. Hernandez (citado por Velasquez, 2014). Se utiliza
la medicion numérica y la estadistica para conocer los comportamientos de un
grupo de personas, esto quiere decir que busca con exactitud los elementos del
problema que se esta investigando. También se recolecta datos sin medicion

numérica a través de las descripciones y observaciones.

En el caso de la investigacion, relacionado en el sentido desde un enfoque
cuantitativo, se considera porque se obtuvo datos numéricos de las encuestas
aplicadas a estudiantes, docentes del area de matematica y directivos vinculado a
lo pedagogico, permitiendo sustentar el desarrollo de la investigacion, todos estos
datos fueron tabulados estadisticamente a través del programa Excel 2013,
posteriormente se inicid el proceso de analisis de datos con el fin de poder aplicar
la prueba de chi- cuadrado para comprobar la hipotesis, asi mismo se aplico la
consistencia interna del método estadistico alfa de Cronbach, poniendo mucho
interés en el resultado final para poder corroborar a la confiabilidad de la

elaboracion del instrumento.
Paradigma cualitativo

La investigacion cualitativa tiene que ver directamente con la clase o tipo

de informacién que hemos recogido. Guardian, (2007) se refiere a las descripciones
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detalladas de una situacion o evento de un registro o reporte de observaciones,
también hace mencion a las transcripciones directas en la que una persona nos
cuenta sobre su vida, experiencias, actitudes, valores y sus pensamientos, por tltimo
se puede evidenciar en extractos o relatos que se encuentran sustentados en
documentos, registros, estudios de casos. Es decir lo cualitativo abarca
descripciones detalladas de lo que vivimos, escuchamos, percibimos, intuimos o

sentimos, entre otros.

El método cualitativo sera con el proposito de determinar caracteristicas,
impresiones de la muestra estudiada, que muchas veces no son obtenidas desde un
enfoque cuantitativo; y estos enriquecen la investigacion para describir la realidad
del lugar de estudio, por lo que proporcionara conocimientos de la situacion actual
desde el punto de vista del investigador, de esta forma se podra establecer
exigencias y generar cambios en beneficio de los estudiantes de octavo grado.
Como también se obtuvo datos de una muestra de examenes de matematicas de
afios anteriores a la investigacion para evidenciar la estructura de los instrumentos

de evaluacion planteados por los profesores.
Modalidad de la Investigacion

El presente estudio esta orientado a obtener respuestas a las interrogantes planteadas
en la investigacion, en la cual se ve necesario conocer el alcance de la misma. En
este punto se detallara la estrategia o plan a realizarse para obtener la informacion
necesaria para tener respuestas a la hipotesis que genera el proyecto. Para lo cual se

utiliz6 las siguientes modalidades de investigacion.
Investigacion de campo

Para Herrera, Medina y Naranjo (2004) investigacion de campo es el estudio
sistematico de los hechos en el lugar en que se producen. Siendo como punto de
vista del autor que en esta modalidad el investigador toma contacto en forma directa

con la realidad, para obtener informacion de acuerdo con los objetivos del proyecto.

Debido a esto se investigara en el lugar donde ocurren los hechos, sistematicamente,

la investigadora tomara contacto de la realidad para la recoleccion de datos e
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informacion del objeto de estudio, puesto que para obtener informacion se aplicaron
encuestas directamente en el centro educativo a los estudiantes, docentes y

directivos, recogiendo los datos a través de un cuestionario.
Investigacion bibliografica documental

“La investigacion documental consiste en un andlisis de la informacion
escrita sobre un determinado tema, con el propodsito de establecer relaciones,
diferencias, etapas, posturas o estado actual del conocimiento respecto al tema

objeto de estudio” (Bernal, 2010).

Aqui se hace referencia, por cuanto la informacion requerida se obtuvo y se amplio
de acuerdo a los criterios, teorias y conceptualizacion de diferentes autores
encontradas en fuentes documentales como: libros, revistas, folletos, tesis;
posteriormente se seleccionod la informaciéon de mayor importancia, su analisis y
sintesis con la finalidad de explicar y ampliar la informacion acerca del tema objeto
de estudio. Como también se recogid informacion pertinente por documentacion o

archivos obtenidos en la secretaria de la institucion.
Tipos de Investigacion

La investigacion esta orientada a describir las variables tanto dependiente como
independiente, enfocandose en una investigacion bibliografica y de campo, para lo
cual en la presente investigacion se utilizara el tipo exploratorio, descriptivo y

correlacional.

Investigacion Exploratoria

De acuerdo al experto Arias (2012) menciona que “la investigacion
exploratoria es aquella que se efectua sobre un tema u objeto desconocido o poco
estudiado, por lo que sus resultados constituyen una vision aproximada de dicho
objeto, es decir, un nivel superficial de conocimientos”. La investigacion
exploratoria se encarga de buscar informacion mediante la exploracion de un
problema especifico que ha sido estudiado, pero esta en constante cambio o uno que

requiera la necesidad de investigacion.
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Por cuanto, en el presente trabajo se inicid con la identificacion del problema, para
luego plantear la hipdtesis. Lo cual permitié obtener datos y elementos nuevos
indagando de la realidad del tema sobre el fendomeno para precisar mejor el
problema a investigar, esto gracias a la ayuda de las revisiones teoricas de

especialistas inmersos en el tema investigado.

Investigacion Descriptiva

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o
cualquier otro fenomeno que se someta a un analisis. Es decir, Gnicamente
pretenden medir o recoger informacién de manera independiente o conjunta sobre
los conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar

como se relacionan éstas. (Hernandez et al., 2010, p.80)

En este sentido, permitio describir los aspectos mas importantes del aprendizaje de
la geometria e instrumentos de diagnostico, es decir recoger informacion de las
variables, para en lo posterior establecer analisis de las posibles deficiencias

detectadas.
Investigacion Correlacional

Esta investigacion tiene como finalidad medir el grado de relacion que
eventualmente pueda existir entre las variables, en los sujetos estudiados. Mas
concretamente, buscan establecer si hay o no una correlacion, de qué tipo es y cual

es su grado o intensidad (...) (Cazau, P., 2006, p.27).

En el caso de esta investigacion es correlacional porque se demostro la relacion del
instrumento de diagndstico cualitativo con el aprendizaje de geometria, esto se lo

verifico a través de la comprobacion con la distribucion chi-cuadrado.
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Procedimiento para la busqueda de la informacion
Poblacion y Muestra

Poblacion

El presente trabajo esta encaminado al estudio de un modelo de evaluacion del
nivel de aprendizaje de los estudiantes de la Unidad Educativa “La Mana” en el
periodo 2017, por tal razon la poblacion tomada en cuenta es de 176 estudiantes de

los octavo grados, 10 docentes de la asignatura de matematica y 2 autoridades.

Muestra

La muestra aleatoria de los estudiantes que conforman los octavos grados,
aproximadamente es de 120 estudiantes, la misma que constan tres paralelos, para

lo cual se aplico la siguiente formula:

Z* *N*xp=xq
! e?(N—1)+7Z* xpxq
Donde:
e n =tamaifo de la muestra
e N=tamaifio del universo = 176
e p = probabilidad de éxito= 0,5 = probabilidad de fracaso= 0,5
e z=nivel de confianza= 1,96 (nivel de confianza 95%)
e ¢ = error de estimacion= 0,05

B 1.96%2 %176 * 0.5 * 0.5
T 0.052% (176 — 1) + 1,96 * 0.5 % 0.5

n

3.8416 176 %0.5* 0.5
0.0025 = (175) + 0.49

_ 169,0304
"= 13979

n= 120,917376= 120 estudiantes

39



Tabla N° 1. Muestra

Nivel de Estudio N° de estudiantes
Octavo A 40
Octavo B 40
Octavo C 40
Docentes del area 10
Autoridades 2
Total 132

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Archivo de secretaria

Operacionalizacion de Variables

En cuanto a este tipo de operacion, las variables con respecto a los instrumentos de
diagnostico y Aprendizaje de la Geometria son desagregadas y analizadas

deductivamente, para el proceso de investigacion de la siguiente manera:
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Tabla N° 2. Variable Independiente: Instrumentos para el diagnostico

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores Items Bisicos Items Bisicos Técnica e
DOCENTES ESTUDIANTES | Instrumentos
Los instrumentos de (Aplica un | ;/Su  profesor de
N instrumento de | Geometria realiza una
diagnostico son . ., . -, L .,
Planificacion de | Falencias en el evaluacion al inicio | evaluacion o prueba de
imprescindibles en el | Evaluacion grado de de un curso, periodo | conocimientos al inicio
diagnostica conocimiento o tema de estudio? | de un curso, periodo o Encuesta
desarrollo del o .
adquiridos tema de estudio?

curriculo. Desde esta
perspectiva los
instrumentos ayudan a
comprender mejor lo
que sucede en el aula,
para  modificar la
practica del docente.

(Fortuny, 1989).

Evaluacion de
los aprendizajes.

Ubicacion por
niveles

Desconocimiento de
las dimensiones del
ser humano para el
aprendizaje

Inadecuada
aplicacion de la
evaluacion de los
aprendizajes.

Ubicacion de los
estudiantes por
niveles de
aprendizaje.

Siempre
Casi siempre
A veces
Rara vez
Nunca

(Realiza actividades
de refuerzo
académico para
mejorar
conocimientos
habilidades 0
destrezas adquiridas
por sus estudiantes?

e Siempre

e (Casi siempre
e A veces

e Raravez

e Nunca

LSu
Geometria

Siempre
Casi siempre
A veces
Rara vez
Nunca

profesor  de
realiza

actividades de refuerzo

académico

para

mejorar conocimientos
habilidades o destrezas
adquiridas por usted en
el aula?

Siempre
Casi siempre
A veces
Rara vez
Nunca
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(Aplica
evaluaciones de
conocimientos a sus
estudiantes cuyo
resultado  obtenido
no afecta la
calificacion  global
en la asignatura,
pero  sirve  para
verificar lo que
aprendio en el aula?

*Siempre

*Casi siempre

*A veces

*Rara vez

*Nunca
(Clasifica las tareas
0 actividades
académicas segun el
aprendizaje
alcanzado por
estudiante?

el

Siempre
Casi siempre
A veces
Rara vez
Nunca

(Su  profesor  de
Geometria aplica
evaluaciones de
conocimientos  cuyo

resultado obtenido no
afecta su calificacion
global en la asignatura,
pero sirve para
verificar lo que usted
aprendio en el aula?

e Siempre

e (Casi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(Su  profesor de
Geometria clasifica las
tareas o actividades

académicas segun el
aprendizaje alcanzado
por el estudiante?

e Siempre

e Casi siempre
e A veces

e Raravez

e Nunca
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(Las evaluaciones
de Geometria que
aplica a sus
estudiantes  tienen
graficos, formulas,

problemas verbales?
e Siempre

e (Casi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(Ha recibido cursos

0 charlas
pedagbgicas sobre
elaboracion de
instrumentos de
evaluaciones
diagnosticas 0
similares?

*Siempre

+Casi siempre

*A veces

*Rara vez

*Nunca

(Las evaluaciones de
Geometria que aplica el

docente tienen
graficos, formulas,
problemas verbales?

e Siempre

e (Casi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(De acuerdo a su
criterio las
evaluaciones que aplica
el docente son?

e Bien estructuradas

e Medianamente
estructuradas

e Poco estructuradas

e Mal estructuradas

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)

Fuente: Investigacion
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Tabla N° 3. Variable Dependiente: Aprendizaje de la Geometria

items Basicos items Basicos Técnica e
Conceptualizacién Dimensiones Indicadores DOCENTES ESTUDIANTES Instrumentos
Deficiente (Para  desarrollar el | ;Durante el proceso de
o Conocimientos | capacitacion proceso de ensefianza | enseflanza aprendizaje
El aprendizaje de la ) . .
fundamentales | profesional a | aprendizaje de la|de la geometria, su
geometria se | sobre docentes geometria, recibio | profesor de Geometria
. geometria capacitacion especifica | muestra dominio de
relaciona al . . .
en esta area durante | los temas impartidos?
desarrollo de | Proceso Inadecuada los ultimos 3 afios?
- metodologico | aplicacion e Siempre Encuesta
habilidades y de 08 P . b
de ensefianza — | metodologica de | e Una vez e (asi siempre
argumentacion. aprendizaje de | ensefanza — | o Dos veces e A veces
. la geometria aprendizaje de
Castiblanco, 2004) £ tp ) o Tres veces e Raravez
) eoren’las e Nunca e Nunca
importante para geometricos ;Considera usted que
construir un | Docentes  no (Considera usted que | es importante aprender
o espemalrlzados o es importante ensefiar | geometria por?
aprendizaje en el area de| Escaso interés y | geometria por?
- . matematica. motivacion en el
significativo y le d  Cultura general
g - proceso €| e Cultura general e Aprobar el nivel.
estudiante para y p J e Resolver problemas de la

entender mejor el
mundo que lo

rodea.

problemas de Ia
vida real.

Mejorar el proceso
para tomar
decisiones.

vida real.

Mejorar el proceso
para tomar
decisiones.
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e Justificar
procedimientos

(El tiempo promedio
estimado para realizar
una tarea de la
asignatura de
geometria al dia es?

e 0 horas

1 hora

1.5 horas

2 horas

2.5 horas

(Sus estudiantes
presentan dificultades
al  aplicar formulas

geometrias en
ejercicios?

e Siempre

e (asi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(Piensa usted que el
desarrollar  destrezas
de geometria le resulta:
aburrido, sin

e Justificar
procedimientos

(El  tiempo  que
promedio que dedico
para realizar una tarea
de la asignatura de
geometria al dia es?

e 0 horas

e 1 hora

e 1.5 horas

e 2 horas

e 2.5 horas

(Tiene dificultades al
aplicar formulas
geometrias en
ejercicios?

e Siempre

e (asi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(Piensa usted que el
desarrollar  destrezas
de  geometria le
resulta: aburrido, sin
importancia, no sirve
para el futuro?
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importancia, no sirve
para el futuro?

e Totalmente de
acuerdo

e De acuerdo

e Medianamente de
acuerdo

e Parcialmente de
acuerdo

e Totalmente en
desacuerdo

(Las clases de

geometria que imparte

son tedricas y

practicas?

e Siempre

e (asi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

(Utiliza algin recurso

tecnologico para

ensefiar geometria.

e Siempre

e (asi siempre

e A veces

e Raravez

e Totalmente de
acuerdo

e De acuerdo

e Medianamente de

acuerdo

e Parcialmente de
acuerdo

e Totalmente en
desacuerdo

(Las clases de

geometria que imparte
su docente son tedricas
y practicas?

e Siempre

e C(Casi siempre

e A veces

e Raravez

e Nunca

LEl docente de
Geometria utiliza
algin recurso
tecnologico para
enseflar geometria.

e Siempre

e (asi siempre

e A veces
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e Nunca

(Refuerza conceptos
fundamentales como
(forma, color,
medidas) con ayuda de
material concreto?

e Siempre

e C(Casi siempre
e A veces

e Raravez

e Nunca

e Raravez
e Nunca

LEl docente de
Geometria  refuerza
conceptos
fundamentales como
(forma, color,
medidas) con ayuda de
material concreto?

e Siempre

Casi siempre

A veces

Rara vez

Nunca

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)

Fuente: Investigacion
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Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion

Para comprobar la hipdtesis de la investigacion se procedid a definir las categorias
de analisis y asi conocer la influencia o relacion de las variables, contribuyendo a

seleccionar las técnicas para recoleccion de la informacion.
Encuesta

Dirigida a los estudiantes, docentes y autoridades de la Unidad Educativa “La
Mana”, los mismos que respondieron de manera escrita a las preguntas que fueron
planteadas con el fin de recabar informacion acerca de las variables de estudio. Su

instrumento fue el cuestionario.
Revision de documentacion

Se procedi6 al andlisis de evaluaciones de matematica de octavo grado
exclusivamente de afios anteriores, en la que se encontro6 que existe una mala
estructuracion de las evaluaciones, la mayoria de contenidos se refieren a algebra y

funciones y también son muy extensos los ejercicios planteados.
Analisis y sintesis

Se realiz6 las investigaciones de varios articulos, revistas, tesis y libros, se clasifico
la informacion relevante que servia para mi tema de estudio, se efectud el analisis
en la problematizaciéon como también en la fundamentacion del marco tedrico y
posterior triangulacion, en cada momento del desarrollo de la investigacion se

aplico el analisis y sintesis.
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CAPITULO 111
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Encuesta dirigida a: Estudiantes relacionado con los instrumentos de diagnostico.
Pregunta 1. ;Su profesor de Geometria realiza una evaluaciéon o prueba de
conocimientos al inicio de un curso, periodo o tema de estudio?

Tabla N° 4. Aplicacion de Evaluacién

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 3 2,5%
Casi siempre 5 4,2%
A veces 10 8,3%
Rara vez 97 80,8%
Nunca 5 4.2%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 1. Aplicacion de Evaluacion
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Analisis e Interpretacion

De las encuestas aplicadas a 120 estudiantes, 3 responden siempre, 5 responden que
casi siempre, 10 responden a veces, 97 responden rara vez y 5 responden que
nunca. Se deduce que de dicha encuesta el 2,5% corresponde a la alternativa
Siempre, el 4,2% a Casi Siempre, 8,3% A veces, 80,8% Rara Vez y 4,2% al

Nunca.

Por consiguiente se determina que los docentes en un gran porcentaje que rara vez
o nunca evallian o toman una prueba de diagnoéstico al inicio de un proceso
educativo. Esto se debe a que no estan debidamente capacitados en técnicas e

instrumentos de evaluacion de los aprendizajes.

Pregunta No 2. ;Su profesor de Geometria realiza actividades de refuerzo
académico para mejorar conocimientos, habilidades y destrezas adquiridas por

usted en el aula?

Tabla N° 5. Actividades de Refuerzo Académico

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 10 8,3%
Casi Siempre 15 12,5%
A veces 25 20,8%
Rara vez 70 58,3%
Nunca 00 0,00%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Griafico N° 2. Actividades de Refuerzo Académico
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.

Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 10 estudiantes que corresponden 8,3% al responden
siempre, 15 estudiantes que corresponden 12,5% responden casi siempre, 25
estudiantes que corresponden 20,8% responden A Veces, 70 estudiantes que
corresponden 58,3% responden Rara Vez y ningln estudiantes que corresponden

que nunca.

De lo expuesto se concluye que algunos docentes ejecutan actividades de refuerzo
académico para mejorar conocimientos, habilidades y destrezas de conocimientos
adquiridos lo hacen pero de manera esporadica en su gran mayoria, esto se debe a
que no existe un debido conocimiento de la planificacion de la evaluacion las fallas

detectadas a través de la prueba de diagnostico de los aprendizajes en el aula.

Pregunta No 3: ;Su profesor de Geometria aplica evaluaciéon de conocimientos
cuyo resultado obtenido no afecta su calificacion global en la asignatura, pero sirve

para verificar lo que aprendi6 usted en el aula?
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Tabla N° 6. Verificacion de aprendizaje.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 5 4,2%
Casi Siempre 10 8.3%
A veces 15 12,5%
Rara vez 85 70,8%
Nunca 5 4,2%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Grafico N° 3. Verificacion de Aprendizaje
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.

Analisis e interpretacion

De los resultados se deduce que 5 estudiantes que corresponden 4,2% indican
siempre, 10 estudiantes que corresponden 8,3% responden casi siempre, 15
estudiantes que corresponden 12,5% responden A Veces, 85 estudiantes que
corresponden 70,8% responden Rara Vez y 5 estudiantes que corresponden al 4,2

e sponden que nunca.

Entonces se concluye que los docentes de Geometria de manera esporadica realizan
la evaluacion de conocimientos arguyendo que el resultado obtenido no afecta la
calificacion global en la asignatura de matematica, solamente un reducido
porcentaje de docentes aplican dichas evaluaciones porque indican que si afecta al

resultado global de la calificacion de la asignatura.

52



Pregunta No 4: ;Su profesor de Geometria clasifica las tareas o actividades

académicas segun el aprendizaje alcanzado por el estudiante?

Tabla N° 7. Clasificacion de tareas o actividades académicas segin
aprendizajes alcanzados.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas

Siempre 3 2,5%
Casi Siempre 15 8,3%
A veces 22 18,3%
Rara vez 50 41,7%
Nunca 30 25,0%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Grafico N° 4. Clasificacién de tareas o actividades académicas segiin aprendizajes alcanzados

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.

Analisis e interpretacion

Se puede concluir ante la pregunta planteada 3 estudiantes que corresponden 2,5%
responden siempre, 15 estudiantes que corresponden 8,3 corresponden casi
siempre, 22 estudiantes que corresponden 18,3% responden A Veces, 50
estudiantes que corresponden 41,7% responden Rara Vez y 30 estudiantes que

corresponden al 25% nunca.
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De lo expuesto se concluye que en su gran mayoria los docentes no clasificacion de
tareas o actividades académicas segin aprendizajes alcanzados, dejando a un
pequefio porcentaje que si lo hacen. Por esta razon el docente no tiene una vision
general ni individual de lo que aspira obtener de sus estudiantes en la adquisicion

de conocimientos y/o el desarrollo de destrezas.

Pregunta No 5: ;Las evaluaciones de geometria que aplican el docente tienen

graficos, formulas, problemas verbales?

Tabla N° 8. Evaluaciones con graficos, formulas, problemas verbales.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 07 5,8%
Casi Siempre 40 33,3%
A veces 50 41,7%
Rara vez 23 19,2%
Nunca 00 0,0%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 5. Evaluaciones con graficos, formulas, problemas verbales
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Analisis e interpretacion

Los resultados de la encuesta ejecutada nos indica que: 7 estudiantes que
corresponden 5,8% responden siempre, 40 estudiantes que corresponden 33,3%
responden casi siempre, 50 estudiantes que corresponden 41,7% responden A
Veces, 23 estudiantes que corresponden 19,2% responden Rara Vez y ninglin

estudiante Nunca.

De lo mostrado se concluye que algunos en su gran mayoria los docentes evaltian
a sus estudiantes a través de graficos, formulas y problemas planteados casi siempre
0 a veces, mientras que rara vez o nunca lo hacen en una pequefia minoria; es decir,
estas estrategias metodologicas si permiten de cierto modo conocer el grado de
conocimientos alcanzados en un periodo académico pero si son correctamente

planificadas con indicadores de logro técnicamente definidos.

Pregunta N° 6: ;De acuerdo a su criterio las evaluaciones que aplica el docente

son?

Tabla N°9. Criterio de Estructura de Evaluaciones Aplicadas.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Bien Estructuradas 10 8,3%
Medianamente
32 26,7%
Estructuradas
Poco Estructuradas 60 50,0%
Mal Estructuradas 18 15,0%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grifico N° 6. Criterio de Estructura de Evaluaciones Aplicadas.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 10 estudiantes que corresponden 8,3% responden que
estan bien estructuradas, 32 estudiantes que corresponden 26,7% responden que
estin medianamente estructuradas, 60 estudiantes que corresponden 50,0%
responden que son Poco estructuradas, 18 estudiantes que corresponden 15,0%

responden que estan mal estructuradas.

De lo mostrado se concluye que en su gran mayoria los estudiantes indican que las
evaluaciones aplicadas por los docentes en la asignatura de Geometria que estan
poco o mal estructuradas, siendo apenas un 35% que manifiestan que estan

adecuadamente o medianamente estructuradas.

Encuesta dirigida a: Docentes relacionada al aprendizaje de la geometria.

Pregunta N° 1: ;Para desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje de la

geometria, recibid capacitacion especifica en esta area durante los ltimos 3 afios?
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Tabla N°10. Capacitacién recibida en ultimos 3 afios.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Una Vez 1 8,3%
Dos Veces 1 8,3%
Tres Veces 0 0,0%
Nunca 10 83,3%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes
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Grifico N° 7. Capacitacion recibida en tltimos 3 afios.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes

Analisis e interpretacion

De la encuesta aplicada se tiene los siguientes resultados 1 docente que
corresponden 8,33% responden una vez, ldocente que corresponden 8,3%
responden dos veces, ningiin docente que corresponden 0,00% responde Tres

veces, 10 docentes que corresponden 83,3% responden que nunca.

En conclusion manifestaremos que en un gran porcentaje de maestros nunca
recibieron capacitacion docente en técnicas ni procesos didacticos para desarrollar
adecuadamente el proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria, por tanto
tampoco tiene conocimiento actualizado sobre métodos y técnicas de evaluacion de

los aprendizajes.
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Pregunta N° 2: ;Considera usted que es importante ensefiar Geometria por?

Tabla N°11. Importancia de ensefiar geometria.

Alternativas Frecuencia | Frecuencia Relativa

Cultura General 2 16,7%
Aprobar el Nivel 1 8,3%
Resolver problemas de la vida real 3 25,0%
Mejorar el proceso para tomar decisiones 0 0,0%
Justificar procedimientos 6 8,3%

Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Grifico N° 8. Importancia de ensefiar geometria.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.

Analisis e interpretacion

Ante la interrogante planteada 2 docentes que corresponden 16,7% responden por
3 cultura general, 1 docente que corresponden 08,3% responden por aprobar el
nivel, 3 profesores que corresponden 25,0% responden por resolver problemas de

la vida real, ningtin docente que corresponden 00,00% no responden por mejorar
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el proceso para tomar decisiones y 6 maestros que corresponden al 83% responden

por justificar procedimientos.

Interpretando estos resultados se concluye que existe una diversidad de criterios
porque es importante enseflar geometria, toda vez que desconocen la verdadera
importancia que tiene aprender geometria por los estudiantes ya que a través d ella
tendra una vision de las formas, espacios y dimensiones del universo y del planeta
donde vivimos, dando las bases para la cartografia, la astronomia y del mundo

abstracto de la matematica.

Pregunta N° 3: [El tiempo promedio estimado para realizar una tarea de la

asignatura de geometria al dia es?

Tabla N° 12.Tiempo promedio de ejecucion de tarea en geometria al dia.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
0 horas 10 83,3%
lhora 2 16,7%
1,30 horas 0 0,00%
2 horas 0 0,00%
2,5 horas 0 0,00%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Grafico N° 9. Tiempo promedio de ejecucion de tarea en geometria al dia.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 10 docentes que corresponden 83,3% al responder cero
horas, 2 profesores que corresponden 12,7% responden 1 hora, ningun docente
que corresponden 0,00% responden 1h30, ningun profesor que corresponden
0,00% responden 2h00 y ningiin maestro que corresponden al 0,00% responde

2h50.

De lo expuesto se concluye que un gran porcentaje de docentes no dan mucha
importancia a las tareas escolares para reforzar y afianzar los conocimientos en el
area de la geometria, toda vez que les dan poco y ninglin tiempo para desarrolle
actividades de refuerzo del conocimiento aprendido, puesto desarrollara el
pensamiento critico reflexivo, asi como ira adquiriendo responsabilidades para

desarrollarse con autonomia e independencia en la investigacion del conocimiento.

Pregunta No 4: ;Sus estudiantes presentan dificultades al aplicar formulas

geométricas en ejercicios?

Tabla N°13. Dificultades al aplicar féormulas geométricas en ejercicios.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 8 66,7%
Casi siempre 3 25,0%
A veces 1 8,3%
Rara Vez 0 0,0%
Nunca 0 8,3%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Grafico N° 10. Dificultades al aplicar formulas geométricas en ejercicios.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Se puede deducir que 08 docentes que corresponden 66,7% al responder Siempre,
3 profesores que corresponden 25,0% responden Casi Siempre , 1 docente que
corresponden 8,3% responden A Veces, ningun profesor que corresponden 0,00%

responden Rara Vez y ningun maestro que corresponden al 0,00% responde Nunca.

De lo expuesto se concluye que un gran porcentaje de docentes manifiestan que la
mayoria de estudiantes presentan dificultades al momento de desarrollar ejercicios
matematicos especialmente de la asignatura de Geometria cuando aplican formulas
geométricas, quiza esto se deba a que no estan bien cimentados los conocimientos

o no se realizo ejercicios suficientes aplicando las formulas establecidas.

Pregunta No 5: ;Piensa usted que el desarrollar destrezas de geometria le resulta:

aburrido, sin importancia, no sirve para el futuro?
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Tabla N° 14. Resultado desarrollar destrezas de geometria.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Totalmente de acuerdo 3 25,0%
De acuerdo 1 8,3%
Medianamente de acuerdo 5 41,7%
Parcialmente de acuerdo 3 25,0%
Totalmente en desacuerdo 0 8,3%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Grifico N° 11. Resultado desarrollar destrezas de geometria.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.

Analisis e interpretacion

Ante la consulta trazada 3 docentes que corresponden 25,0% responden
Totalmente de Acuerdo, 1 docente que pertenece al 8,3% responden De Acuerdo,
5 docentes que corresponden 41,7% responden Medianamente de Acuerdo , 3
profesores que corresponden al 25,0%, responden Parcialmente de acuerdo y
ningin maestro que corresponden al 0,00% responde Totalmente de Acuerdo.
Deduciendo se determina que un gran porcentaje de docentes exteriorizan que el
desarrollar destrezas de geometria le resulta: aburrido, sin importancia y que no
sirve para el futuro, es decir que para ellos el desarrollo de destrezas de geometria
no son tan importantes ni sirven para el futuro, este criterio lo manifiestan por

cuanto no conocen la importancia del desarrollo de destrezas especialmente la
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motivacion que deben tener como docentes para desarrollar un proceso de
ensefianza aprendizaje basados en el constructivismo fundamentalmente el basado
en Van Hiele que nos da los lineamientos especificos para esta area de estudio del

ser humano.
Pregunta N° 6: ;Las clases de geometria que imparte son teoricas y practicas?

Tabla N° 15. Clases de geometria tedricas y practicas.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 2 16,7%
Casi siempre 2 16,7%
A veces 5 41,7%
Rara Vez 3 25,0%
Nunca 0 8,3%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.

0
(4]
1') 1')
8:3%

Siempre Casisiempre A veces Rara Vez Nunca

(NS IR VS B % )

O =

Grafico N° 12. Clases de geometria tedricas o practicas

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)

Fuente: Encuestas a docentes.
Analisis e interpretacion
Se deduce ante la encuesta realizada que 2 docentes que corresponden 16,7% al
responder Siempre, 2 docentes que corresponden 16,7% responden Casi Siempre,
5 docentes que corresponden 41,7% responden A veces, 3 profesores que

corresponden 25,0% responden Rara Vez y ningin maestro que corresponden al

0,00% responde Nunca.
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Los resultados establecidos nos indican que un gran niumero de docentes las clases
que desarrollan en la asignatura de geometria, en cada una de sus aulas, son mas
tedricas que practicas, esto nos permite visualizar que los maestros no tienen la
suficiente capacitacion en lo relacionado especificamente en la rama de geometria;
pero también se puede determinar que esta deficiencia esta relacionada con el poco
apoyo de las autoridades educativas y del mismo Ministerio de Educacion, que
realizan evaluaciones de la ensenanza y del aprendizaje, pero que cuyos resultados
solamente son mera estadisticas mas no indicadores de mejoramiento a
desarrollarse.

Pregunta No 7: ;Utiliza algin recurso tecnologico para ensefiar geometria?

Tabla N°16. Recursos tecnoldgicos para ensefianza de Geometria

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 0 0,00%
Casi siempre 0 0,00%
A veces 0 0,00%
Rara Vez 1 8,3%
Nunca 11 91,7%
Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Grafico N° 13. Recursos tecnoldgicos para ensefianza de Geometria.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes.
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Analisis e interpretacion

Ante el cuestionario planteado ningiin docente que corresponden 0,00% al
responder Siempre, ninglin profesor que corresponden 00,0% responden Casi
Siempre, ninglin docentes que corresponden 0,00% responden A veces, 1 docente
que corresponden 8,3% responden rara Vez y 11 docentes que corresponden al

91,7% responde Nunca.

Interpretando lo mostrado se concluye que su gran mayoria los docentes rara vez o
nunca utilizaban recursos tecnologicos para la ensefianza — aprendizaje de la
geometria, es decir, no dan mucha importancia a este tipo de herramientas
tecnologicas que han generado cambios sustanciales en la forma como los
estudiantes aprenden la geometria. Cada uno de los ambientes computacionales que
pueden emplear, proporcionan condiciones para que los estudiantes identifiquen,

examinen y comuniquen distintas ideas matematicas.

Pregunta No 8: ;Refuerza conceptos fundamentales como (forma, color, medidas)

con ayuda de material concreto?

Tabla N° 17. Refuerzo de conceptos fundamentales con material concreto.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 0 0,00%

Casi siempre 0 0,00%

A veces 1 8,33%

Rara Vez 10 83,33%
Nunca 1 8,33%

Total 12 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes

65



10

2 | |
S e -

Siempre Casisiempre A veces Rara Vez Nunca

Grafico N° 14. Refuerzo de conceptos fundamentales con material concreto.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a docentes

Analisis e interpretacion

Se deduce que ningun docente que corresponden 0,00% al responder Siempre,
ningin docente que corresponden 0,00% responden 0,00% , 1 docente que
corresponden 8,3% responden A Veces, 10 profesores que corresponden 83,3%

responden Rara Vez y 1 maestro que corresponden al 8,3% responde Nunca.

De lo expuesto se concluye que en su gran mayoria (83%) de docentes desconocen
cudles son los recursos didacticos a emplear para reforzar los conocimientos en la
asignatura de geometria, esto se debe a que desconocen tanto el manejo de este tipo
de herramientas como de las oportunidades que brinda su utilizacion, materiales
que deben estar relacionados con los niveles de razonamiento sugeridos por Van

Hiele.

Encuesta dirigida a: Estudiantes relacionada al aprendizaje de la geometria.

Pregunta N° 1: ;Durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria, su

profesor de Geometria muestra dominio de los temas impartidos?
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Tabla N° 18. Dominio de temas de geometria

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 10 8,3%
Casi siempre 45 37,5%
A veces 35 29,2%
Rara vez 25 20,8%
Nunca 5 4,2%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Grifico N° 15. Dominio de temas de geometria
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 10 docentes que corresponden 8,3% al responder
Siempre, 45 profesores que corresponden 37,5%  responden Siempre, 35
estudiantes que corresponden 29,2% responden A Veces, 25 estudiantes que
corresponden al 20,8% responden Rara Vez y 5 estudiantes que corresponden al

4,2% responde Nunca.

Se concluye que un gran nimero de docentes dominan los temas y conocimientos
de geometria, pero que son pocos que tienen esta dificultad; es decir los que
dominan los temas les permite desarrollar de mejor manera el proceso de ensefianza

aprendizaje mas no asi los que no dominan.
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Pregunta N° 2: ;Considera usted que es importante aprender geometria por?

Tabla N° 19. Importancia de la Geometria

Alternativas Frecuencia Frecuencia
Relativas
Cultura general 12 10,00%
Aprobar el nivel. 60 50,00%
Resolver problemas de la vida real. 23 19,17%
Mejorar el proceso para tomar decisiones. 10 8,33%
Justificar procedimientos 15 12,50%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.

70
60 5 ()
50
40
30
20 1 0
o w il

0

Cultura general ~ Aprobar el Resolver Mejorar el Justificar
nivel. problemas de la proceso para procedimientos
vida real. tomar
decisiones.

Grafico N° 16. Importancia de la Geometria
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Ante el cuestionario planteada 12 docentes que corresponden 10,00% responden
Por Cultura General, 60 estudiantes que corresponden 50,00% responden por
Aprender el Nivel, 23 estudiantes que corresponden 19,2% responden Resolver
Problemas de la Vida real, 10 estudiantes que corresponden al 8,3% responden
Mejorar el Proceso para tomar Decisiones y 115 estudiantes que corresponden al

12,5% responde Justificar Procedimientos.
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Interpretando estos resultados se concluye que es importante aprender la geometria
por aprobar el nivel, mientras que un 29 por ciento de ellos indican por resolver
problemas de la vida y por cultura general, dejando un pequeiio porcentaje de
opiniones por mejorar los procesos y la toma de decisiones; es decir, que
desconocen la importancia de aprender geometria que es tener conocimientos
basicos y fundamentales para orientarse adecuadamente en el mundo que nos rodea
observando la ubicacion de los cuerpos en el espacio y haciendo estimaciones sobre

formas y distancias para la distribucion de los objetos en el espacio.

Pregunta N° 3: ;El tiempo promedio que dedico para realizar una tarea de la

asignatura de geometria al dia es?

Tabla N° 20. Tiempo promedio de ejecucion de tareas en geometria al dia.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
0 horas 78 65,0%
lhora 37 30,8%
1,30 horas 5 4.2%
2 horas 0 0,00%
2,30 horas 0 0,00%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Grafico N° 17. Tiempo promedio de ejecucion de tareas en geometria al dia.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 78 estudiantes que corresponden 65,0% al responder
cero horas, 37 estudiantes que corresponden 30,8% responden 1 hora, 5 estudiantes
que corresponden 4,2% responden 1h30, ningin profesor que corresponden 0,0%

responden 2h00 y ningun maestro que corresponden al 0,0% responde 2h30.

De lo expuesto se concluye que un gran porcentaje (95,8) de estudiantes opinan que
los docentes no dan mucha importancia al tiempo que deben ocupar el desarrollo
de tareas escolares para reforzar y afianzar los conocimientos en cualquier area
del conocimiento especificamente en la asignatura de geometria; mientras que un
pequeiio porcentaje de estudiantes dicen que los maestros no envian a la realizacion
de tareas escolares; toda vez que les dan poco y ningun tiempo para desarrolle
actividades de refuerzo de conocimientos.

Pregunta N° 4: ; Tiene dificultades al aplicar formulas geometrias en ejercicios?

Tabla N° 21. Dificultades en aplicacion de féormulas.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativas
Siempre 85 70,8%
Casi siempre 20 16,7%
A veces 15 12,5%
Rara vez 0 0,0%
Nunca 0 0,0%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes.
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Grafico N° 18. Dificultades en aplicacion de formulas.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada 85 estudiantes que corresponden 70,8% al responder
siempre, 20 estudiantes que corresponden 16,7% al responder casi siempre, 15
estudiantes que corresponden 12,5% al responder a veces, rara vez y nunca que
corresponden al 0,0% al responder 0 estudiantes.

De lo expuesto se concluye que la mayor parte 87,5% de estudiantes lo que
constituye un gran porcentaje manifiestan que tiene dificultades en la aplicacion de
formulas geométricas, en problemas y ejercicios, esto se debe a que los docentes
de esta area no cimenta debidamente este tipo de conocimientos que son

fundamentales para el desarrollo del pensamiento logico y abstracto.

Pregunta No 5: ;Piensa usted que el desarrollar destrezas de geometria le resulta:
aburrido, sin importancia, no sirve para el futuro?

Tabla N° 22. Resultado desarrollar destrezas de geometria.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Totalmente de acuerdo 5 4,2%
De acuerdo 15 12,5%
Medianamente de acuerdo 35 29.2%
Parcialmente de acuerdo 50 41,7%
Totalmente en desacuerdo 15 12,5%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 19. Resultado desarrollar destrezas de geometria.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Analisis e interpretacion

Ante la consulta trazada 5 estudiantes que corresponden 4,2%  responden
Totalmente de Acuerdo, 15 docente que pertenece al 12,5% responden De
Acuerdo, 35 estudiantes que corresponden 29,2% responden Medianamente de
Acuerdo , 50 estudiantes que corresponden al 41,7%, responden Parcialmente de
acuerdo y 15 estudiantes que corresponden al 12,5% responde Totalmente en
desacuerdo.

De lo anteriormente expuesto se deduce que los estudiantes consideran que
desarrollar destrezas de geometria le resulta aburridas, que no tiene ninguna
importancia para aplicar en la vida real, de esta conclusion se visualiza que son los
docentes los que deben incentivar a sus estudiantes el gusto por la formas y los
cuerpos geométricos, que estan presentes ¢ inmersos en el mundo que nos rodea y
en el universo, que sirven especificamente para poder ubicarnos en el espacio
cuando estamos observamos elementos geométricos, en el mundo cuando estamos
rodeados de casa , ciudades , colegio y de sus formas y dimensiones de los

elementos concretos.

Pregunta No 6: ;Las clases de geometria que imparte su docente son tedricas y

practicas?

Tabla N° 23. Dominio de temas de geometria

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 0 0,0%
Casi siempre 10 8,3%
A veces 30 25,0%
Rara vez 80 66,7%
Nunca 0 0,00%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grifico N° 20. Dominio de temas de geometria
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Ante la consulta planteada ningun estudiante que corresponden 0,0% responde
Siempre, 10 estudiantes que corresponden 8,3% responden Casi Siempre, 30
estudiantes que corresponden 25,0% responden A Veces, 80 estudiantes que
corresponden al 66,7% responden Rara Vez y ninglin estudiante que corresponden
al 0,0% responde Nunca.

Se concluye que un gran nimero de estudiantes manifiestan que las clases
impartidas por los docentes de geometria no son tedricas y practicas, mientras que
un numero reducido de estudiantes indican que las clases son teodricas y practicas;
con lo que se concluyen que las clases dadas por lo maestros de geometria son mas
tedricas que practicas.

Pregunta No 7: ;El docente de Geometria utiliza algun recurso tecnoldgico para
ensefiar geometria?

Tabla N°24 Recursos tecnologicos para ensefianza de geometria.

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 0 0,00%
Casi siempre 0 0,00%
A veces 0 0,00%
Rara vez 20 16,7%
Nunca 100 83,3%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 21. Recursos tecnologicos para ensefianza de geometria.

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)

Fuente: Encuestas a estudiantes
Analisis e interpretacion
Ante la consulta planteada ningln estudiante que corresponden 0,00% responden
Siempre, ningun estudiante que corresponden 0,00% responden Casi Siempre,
ningun estudiante que corresponden 0,00% responden A Veces, 20 estudiantes que
corresponden 16,7% responden Rara Vez, 100 estudiantes que corresponden
83,3% responden Nunca.
Esto nos indica que en su gran mayoria los estudiantes dicen que los docentes no
utilizan ningln recurso tecnologico para la ensefianza de la geometria y pocos
estudiantes manifiestan que usan estos recursos pero rara vez, lo que se colige que
los docentes no estan capacitados en técnicas informaticas y de computacion para
la educacion o las llamadas Tics y si lo tiene no lo ejecutan en los proceso d
aprendizaje de la geometria.
Pregunta No 8: ;El docente de Geometria refuerza conceptos fundamentales como
(forma, color, medidas) con ayuda de material concreto?

Tabla N° 25. Refuerzos de conocimientos con materiales concretos

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 0 0,00%
Casi siempre 0 0,00%
A veces 9 7,5%
Rara vez 11 9,2%
Nunca 100 83,3%
Total 120 100%

Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 22. Refuerzos de conocimientos con materiales concretos.
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes

Analisis e interpretacion

Se deduce ante la consulta planteada que ningun estudiante que corresponden
0,00% responden Siempre, ningun estudiante que corresponden 0,00% responden
Casi Siempre, 10 estudiantes que corresponden 8,33% responden A Veces, 10
estudiantes que corresponden 8,33% responden Rara Vez, 100 estudiantes que
corresponden 83,33% responden Nunca.

De lo anteriormente expuesto se concluye que un gran porcentaje de estudiantes
(96%) indican que los docentes de Geometria no refuerza conceptos fundamentales
como (forma, color, medidas) con ayuda de material concreto; mientras que un
nimero reducido de estudiantes manifiestan que los profesores utilizan material
concreto pero A veces o rara vez; cuestiones que influyen muchisimo en el
rendimiento de los estudiantes para la adquisicion de aprendizajes significativos y

funcionales.
Encuesta dirigida a: Docentes relacionada a Instrumentos de Diagnostico.

Pregunta N° 1. ; Aplica un instrumento de evaluacion al inicio de un curso, periodo

o tema de estudio?

75



Tabla N° 26. Aplicacion de Instrumentos de Evaluaciones

Alternativas Frecuencia Frecuencia Relativa
Siempre 2 16,7%
Casi siempre 0 0,0%
A veces 1 8,3%
Rara vez 0 0,0%
Nunca 9 75,0%
Total 12 100%
Elaborado por: Yajaira Alcivar (2017)
Fuente: Encuestas a estudiantes
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Grafico N° 23. Aplicacion de Instrumentos de Evaluaciones
Elab