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RESUMEN EJECUTIVO

Las estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la
transversalidad, constituye un problema que a lo largo de la investigacion se ha
explicado que es una necesidad urgente en mejorar procesos lectores, para llegar a
potenciar la lectura critica, prueba de ello es lo que sucede en la Unidad Educativa
Maria Angélica Idrobo. En esta realidad, esta investigacion inicia desde el
planteamiento del problema, donde se relata todas las causas y efectos que sucede en
los estudiantes del tercero de BGU, a continuacion se planted el objetivo general que
consistid en disefiar una propuesta de estrategias didacticas para la lectura critica
mediante el fortalecimiento de las herramientas virtuales, a fin de contribuir a la mejora
de la comprension lectora en el tercero de BGU de la Unidad Educativa Maria Angélica
Idrobo en el afio lectivo 2020-2021, en esta realidad se procedid a investigar todo el
marco tedrico, para luego pasar a la metodologia, y consistié en un enfoque cuantitativo
de tipo descriptivo, bibliografico y de campo. La poblacion de estudio que se considero
fue de 162 personas, 156 estudiantes y 6 docentes. A continuacion, se aplicdé un
cuestionario por Google Forms, para docentes y estudiantes, instrumentos que
previamente fueron validados por dos expertos en el area de la Educacion. Los
resultados obtenidos de la encuesta evidenciaron que la lectura critica desde la
transversalidad mejorara el nivel razonamiento critico en los estudiantes de tercero de
bachillerato. En fin, la idea es que a través de estas estrategias didacticas y
metodologicas sean aplicadas en los procesos de clase modernos e innovadores a la
vanguardia de la tecnologia. Luego estd las conclusiones y recomendaciones. Y al final
se elabord la propuesta estructurada con herramientas virtuales para aplicar en las aulas
de clase y fuera de ellas, aplicando aprendizajes sincronicos, asincronicos, autonomos

y colaborativos.

DESCRIPTORES:
Ensefianza-aprendizaje, herramientas virtuales, estrategias metodologicas, lectura
critica, transversalidad.
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ABSTRACT

Didactic strategies to promote critical reading from transversality, it is an urgent
need to improve reading processes and enhance critical reading. This research
begins from the approach of the problem, where all the causes and effects that
happen in third year high school students are related. The general objective was
to design a proposal of didactic strategies for critical reading by strengthening
virtual tools, in order to contribute to the reading comprehension improvement
in third school year students of the “Maria Angélica Idrobo” high school, 2020-
2021 school year, in this reality we proceeded to investigate the entire theoretical
framework . The methodology used was based on a quantitative approach of a
descriptive, bibliographic and field type. The study population considered was
162 people, 156 students and 6 teachers. A questionnaire was applied by Google
Forms, for teachers and students; instruments that were previously validated by
two experts in the Education area. The results obtained from the questionnaire
showed that critical reading from the transversality will improve the critical
reasoning level in third-year high school students. The conclusions are that these
didactic and methodological strategies should be applied in modern and
innovative class processes at the forefront of technology . Conclusions and
recommendations are stated. In the end, the structured proposal was elaborated
with virtual tools to be applied in the classrooms and outside them, applying
synchronous, asynchronous, autonomous and collaborative learning.

KEY WORDS:
Critical reading, didactic strategies, teaching-learning, transversality, virtual
tools.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

El presente tema de investigacion titula: ESTRATEGIAS DIDACTICAS
PARA FOMENTAR LA LECTURA CRITICA DESDE LA
TRANSVERSALIDAD esta basado en la linea de investigacion de Innovacién y
sublinea de Aprendizaje para dar una solucién al problema de lectura critica en los
estudiantes desde la transversalidad. Por lo que se aplicara nuevas estrategias didacticas
desde los recursos didacticos tecnolégicos, que seran utilizados por los docentes en la
aplicacion del proceso de ensefianza aprendizaje. Luego de esto se reflejaran los
resultados en los estudiantes, quienes comprenderan de mejor forma los materiales
didacticos de cada una de las asignaturas, y que mejor desde la transversalidad

pensando que es pertinente trabajar todos en busca de la calidad educativa.

Es importante que los estudiantes desarrollen habilidades en el proceso de
ensefianza. Al respecto la Asamblea Constituyente de Montecristi (2008), entre otras

cosas resalta lo siguiente:

Art. 27.-La educacién se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural,
democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad
de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el

arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de



competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacion es
indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el

desarrollo nacional (pag.15).

Segun la cita anterior muestra que es obligacion del sistema de educacion
desarrollar habilidades y capacidades en cada estudiante, debido a que la educacion es
un derecho de todos, igualmente pretende un desarrollo holistico en los estudiantes,
para esto se pone a disposicion de la poblacion en instituciones fiscales con educacion
gratuita para desarrollar el pensamiento critico. Ademas, se da la oportunidad a que
todos aprendan, es compromiso de los padres de familia el enviar a sus hijos/as a las

instituciones educativas. Asimismo, se destaca lo siguiente:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion
social y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias
y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo (pag.16).

Por lo que segun el articulo nos destaca que la educacién es un derecho de las
personas a lo largo de la vida, y que en Ecuador este derecho es por igual para todos,
siendo asi esta educacion gratuita, con calidez y calidad. Ademas, debe estar el nivel
de otros paises de la region con rendimientos y evaluaciones educativas con altos
porcentajes para poder competir con los suyos en primer lugar y luego con los demas.
Entonces las instituciones educativas deben ser lugares adecuados para este servicio,
los docentes deben estar bien preparados logrando asi dar la excelencia educativa tan

ansiada por el Ecuador.



En este orden de ideas, se requiere entonces estudiantes que pese a problemas
familiares respondan con sabiduria las ensefianzas y aprendizajes de los maestros/as a
fin de que los esfuerzos que realiza el Pais, aprovechen y se refleje en sus notas.
Entonces cada docente debe responsabilizarse de sus estudiantes, con metodologias
participativas y duraderas, es decir aqui cada accion que se haga en los procesos de
clase deben atraer la atencion e interés de los alumnos/as por todas las asignaturas cuyo

rendimiento se reflejara en las notas finales.

Asi mismo es pertinente destacar, segun el Art. 25.- Las personas tienen
derecho a gozar de los beneficios y aplicaciones del progreso cientifico y de los saberes
ancestrales (pag. 16).

De igual forma, hay que tomar en cuenta que no todos aprenden por igual, y
hay que considerar los estilos de aprendizaje, por ello de pronto unos son mas visuales,
otros son mas kinestésicos, y otros lo prefieren las dos formas de aprender. Por otro
lado, los docentes deben actualizarse en metodologias virtuales para motivar a los
estudiantes a que comprendan a traves de la comprension lectora, que conlleven a sus
alumnos a aprender la lectura desde la transversalidad, y mas ain se podria aprovechar

softwares gratuitos para aplicarlo en los procesos del aprendizaje.

Justificacion

Segln la pruebas PISA-D aplicadas por el Ineval en el 2017, podemos
darnos cuenta que aun hay brechas de aprendizaje en la comprension lectora y
pensamiento critico de los estudiantes de educacion general basica y bachillerato, lo
que denotan escasos conocimientos significativos y por ende un bajo rendimiento
académico, a esto hay que afiadir también aspectos socioecondémicos y de género que
no les permite gozar de buena tranquilidad para estudiar por el entorno familiar que
les rodea, incidiendo fuertemente en la comprension de conceptos en varias
asignaturas. Esto esta directamente ligado al proceso de ensefianza aprendizaje pues, la
forma de ensefiar de los docentes en algunos casos no aplican estrategias didacticas ni

destrezas de razonamiento critico para la comprension lectora.



Contexto Macro

A nivel mundial cada cuatro afios se realizan las pruebas PISA (Programa para
la Evaluacion Internacional de los Alumnos), situacion que lo publica el Ministerio de
Educacion, para ver como estan los niveles de aprendizaje de los estudiantes. En 2017,
en Ecuador, se evaluaron a 6108 estudiantes de 173 instituciones educativas a nivel
nacional. Esta evaluacion permitié conocer el nivel de habilidades necesarias que los
jovenes de 15 afios han adquirido para participar plenamente en la sociedad,

centrdndose en dominios claves como Ciencias, Lectura y Matematica.
Asi se observa lo siguiente:

El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (Ineval) llevé a cabo en el
Ecuador, en el 2017, el estudio del Programa Internacional para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes para el Desarrollo (PISA-D) desarrollado por
la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE).
PISA-D tiene como objetivo motivar y desarrollar la capacidad nacional de
paises de ingresos bajos y medianos para facilitar su participacion en PISA, es
decir, Ecuador podra participar en la prueba PISA que se llevara a cabo en el
2024,

Los resultados de PISA-D se entregaron en el 2018 y principios del 2019
permitieron a las autoridades educativas tomar decisiones y elaborar politicas

para mejorar la ensefianza y el aprendizaje del sistema educativo ecuatoriano.
Principales resultados de PISA-D

Los estudiantes de Ecuador obtuvieron un promedio de 377 puntos en
Matematicas, 408 en Lectura, y 399 en Ciencias, mientras que, por su parte, el
promedio de la OCDE arroja los promedios de 490, 493 y 493 respectivamente

en cada uno de los dominios mencionados anteriormente. (MINIEDUC, 2017,
pag. 10)

De igual forma, existe un bajo desempefio en la lectura, segun el informe emitido por
(INEVAL, 2019)



El promedio de Ecuador en lectura es de 409, lo que lo sitta en nivel 2,
el nivel minimo de competencias. Los estudiantes con un desempefio
equivalente al nivel 2 en lectura son capaces de localizar uno 0 mas
fragmentos de informacion. Ademas, los estudiantes pueden reconocer
la idea principal de un texto, la comprension de las relaciones, o
interpretar su significado dentro de una parte limitada del texto, cuando
la informacion no es prominente y el lector debe hacer inferencias de

bajo nivel (pag.47).

En esta apreciacion de ideas se ve que que hay que mejorar ampliamente la
lectura critica y mejor aun desde todas las asignturas, tanto para tener una mejor
apreciacion desde los paises de América Latina, y estar ubicados y muy bien
posicionados a nivel de region como para que los estudiantes puedan desenvolverse
mejor desde la transversalidad. Todo esto ocasionard a ser un pais con destrezas
linguisticas en todos los ambitos educativos, para que puedan crear a través de parrafos,
ensayos y publiquen textos desde diferentes contextos y tratar de mejorar la
competencia de la lectura y escritura.

Contexto Meso

A nivel de Ecuador se aplicaron las pruebas ser bachiller a los estudiantes de
tercero de bachillerato de todas las instituciones del Ecuador, dichas pruebas son
elaboradas y tomadas por el INEVAL (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa)
con la finalidad saber como estan los conocimientos de los bachilleres de Ecuador. Por
lo que el INEVAL (2019) menciona que:

En el afio lectivo 2018-2019 se evaluaron a 212.661 estudiantes, de los cuales
103.337 son hombres y 109.324 son mujeres, que pertenecen a 2.158
instituciones fiscales. Aqui 6023 estudiantes con puntaje de 9.50 a 10, 60974
estudiantes con puntaje de 8 a 9.49, 106478 estudiantes con puntaje de 7 a 7.49
y 39179 estudiantes con puntaje de 4 a 6.99 ( p. 8).



En este sentido, se analiza que los niveles de aprendizaje de los estudiantes al
finalizar el bachillerato es elemental y se debe considerar que las pruebas sean similares
para el ingreso a las Universidades publicas, en este analisis no existe concordancia
con las pruebas que les aplican a los estudiantes para el ingreso, sin embargo, hay que
fortalecer las areas indicadas anteriormente. Entonces, es pertinente que se maneje
una articulacion con el perfil de egreso del bachillerato Ecuatoriano, para que los
resultados tengan secuencia con conocimientos aprendidos. A partir del 13 de julio de
2020 la prueba Ser Bachiller fue sustituida por el Examen de Acceso a la Educacion
Superior (EAES).

Por lo que a nivel de la provincia de Pichincha los resultados son muy
significativos, ya que tienen mejores logros, pero en relacion de otras provincias
estamos siempre adelante con mejores resultados. Sin embargo, es importante que las
autoridades de educacidn plasmen mejores procesos para insertar en el curriculo con
eje mandatorio a la lectura critica como eje transversal en todas las asignaturas, con el
fin de mejorar resultados de lectura comprensiva en cada uno de los niveles educativos,
y que mejor en la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo. Esto es aplicando procesos
de mejora continua especialmente al inculcar la lectura critica, brecha tan distante para
llegar a la calidad educativa, hoy se destaca que podran mejorarlo porque el proyecto

esta plasmado desde la transversalidad.

Contexto Micro

La Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo esta ubicada en la Provincia de
Pichincha, Cantén Quito, esta ubicado en la calleYanacona Y N-74 del barrio San
Enrique de Velasco, parroquia ElI Condado Quito, Ecuador, ofrece educacion desde
inicial 1 hasta tercero de bachillerato. Fue fundada en 1973, actualmente es mixto y
cuenta con 4.660 estudiantes y 178 docentes, su trayectoria es excelente con los

mejores estandares de ensefianza y prestigio.



Actualmente, ya tiene aprobada el PICE, y se trabaja segun lo notificado por el
Distrito Norte, por el problema de la pandemia causada por el Covid-19, también se
estd trabajando mediante clases virtuales, sin embargo se aspira llegar a la
presencialidad en un 100% a fin de trabajar normalmente, es importante considerarse
que la lectura critica es pertinente retomar en la Institucion Maria Angélica Idrobo, a
sabiendas que quién lee, comprende, infiere y crea textos, de los cuales es importante

para publicar y mejorar los estandares de calidad como politica institucional.

Planteamiento del problema

Las estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la
transversalidad, evidencian un conjunto de experiencias tanto de docentes como de
estudiantes que en determinados momentos del proceso de ensefianza aprendizaje
sirven para comprender e interpretar la realidad de diferentes contextos y resolver los
problemas de rendimiento académico que se presenta en los estudiantes por falta de
comprensién de textos, causando insuficiente entendimiento de inferencias, conceptos
y analisis critico en temas de diversa indole.

Por esta razon el problema de investigacion se orienta en cdmo mejorar la
lectura comprensiva y por ende la lectura critica, situacion que acomparia a la siguiente
pregunta de investigacion: ¢De qué forma contribuye las estrategias didacticas para
fomentar la lectura critica desde la transversalidad en el tercer afio de bachillerato
general unificado de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en el afio lectivo
2020- 2021?

Arbol de problemas

Esta técnica que se llama arbol de problemas es muy utilizada para determinar
las causas y los efectos que se detalla a continuacion (Ver grafico N°1), sin embargo,
esta detallado de acuerdo a la pregunta de investigacion. Estrategias didacticas para
fomentar la lectura critica desde la transversalidad en el tercer afio de bachillerato
general unificado de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en el afio lectivo

2020- 2021, pues los docentes deberan aplicar de forma inmediata, estrategias que



segun la edad de los estudiantes les sirva para mejorar la compresion lectora.
Asimismo, el desconocimiento de nuevas estrategias didacticas virtuales causan en los
estudiantes desmotivacion en el aprendizaje de todas las areas, ya que es de forma
transversal, con esta investigacion se conseguira estudiantes activos, participativos que
demostraran que la lectura sirve como puente de unién para comprender cualquier area

de estudio, y mejor si utilizamos herramientas virtuales.

Insuficiente desarrollo de Proceso de ensefianza Estudiantes desmotivados
pensamiento critico y /aprendizaje tradicional en el aprendizaje desde
lectura critica conductista un sentido transversal.

I I |

ESCASO EMPLEO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FOMENTAR

LA LECTURA CRITICA DESDE LA TRANSVERSALIDAD

Problema
Uso de estrategias Escasa actualizacion y Desconocimiento de
didacticas tradicionales capacitacion herramientas virtuales con
técnicas para pensamiento
critico

wPpPoc> o

Gréfico N° 1: Arbol de problemas
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Personal

Beneficiarios

Los beneficiarios directos son los docentes del &rea de Lengua y Literatura ,
tutores, e indirectamente se benefician la comunidad educativa a través del empleo de
herramientas virtuales con técnicas relacionadas a fortalecer la lectura critica, seran
beneficiarios en primer lugar los estudiantes de tercero de bachillerato de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo. En definitiva este serd un gran aporte para toda la
comunidad educativa como: autoridades, docentes, padres de familia y los estudiantes

en general.



Objetivos:

Objetivo general

Establecer estrategias didacticas innovadoras para fomentar la lectura critica desde la
transversalidad en el bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Maria
Angélica ldrobo a través del analisis comparativo para contribuir a mejorar la calidad

educativa.

Objetivos especificos
o Identificar las causas de un bajo nivel en la lectura critica en los alumnos de
Tercer afio de BGU de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo.
e Analizar los fundamentos tedricos de la lectura critica y transversalidad para
identificar la importancia en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
e Determinar herramientas didacticas virtuales para lectura critica desde la
transversalidad e insertar en un plan de clase a fin de fortalecer los procesos de

ensefianza - aprendizaje innovadores para todas las areas.



Organizador légico de variables

Dimensiones:
evidente, enunciativa,
valorativa,sociocultural

Aprendizaje

Ensefanza Niveles de lectura

Estrategias

e Lectura critica
Didacticas

desde la
transversalidad

VARIABLE
DEPENDIENTE

VARIABLE
INDEPENDIENTE

Graéfico N°2, Mandalas
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Personal
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CAPITULO |
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Para fundamentar el desarrollo de esta investigacion se ha recurrido a
investigar en repositorios y diferentes bibliotecas virtuales de universidades del
extranjero, a nivel nacional y de la ciudad de Quito, en los que se ha podido encontrar
referentes tedricos que serviran como base y antecedentes de investigacion mismos
que permitiran tener un acercamiento al problema de estudio que esta siendo

analizado.

En la revista REICE de la Universidad Autonoma Metropolitana de México se
encuentra el siguiente articulo que presenta el resultado del proyecto sobre estrategias
de lectura y escritura, como respuesta a la necesidad de implementar una propuesta
pedagdgica que promueva la lectura critica de los estudiantes, como aporte al modelo
pedagdgico en el desarrollo de las competencias transversales de la Universidad, EAN
(Escuela de Administracion de Negocios). Se logro caracterizar las practicas de
ensefianza de la lectura y la escritura de los docentes Eanistas, lo que implica analizar
estas practicas aplicadas desde diferentes disciplinas. Al analizar los resultados
obtenidos, se disefiaron dos matrices de estrategias didacticas para la ensefianza de la
lectura critica como parte de la propuesta pedagdgica a implementar, sobre cuéles son
los criterios que deben orientar a las disciplinas, al trabajar procesos de comprension y
produccion de textos con actividades de descripcion, recursos, seguimiento del docente

y la evaluacion. (Céceres & Villamil, 2013)
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En la revista Cientifica EDUCARE de la Subdireccion de Investigacion y
Posgrado del Instituto pedagogico “Luis Beltran Prieto Figueroa” de Barquisimeto,
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL-IPB) de Venezuela, se
encuentra la siguiente informacion que menciona lo siguiente: No todos los estudiantes
son capaces de asumir una posicion critica frente al contenido de un texto o ante los
planteamientos del autor. La metodologia educativa propone la lectura critica para
promover y medir la capacidad de los aprendices de comprender, interpretar y evaluar
cualquier libro. El proposito del trabajo fue describir las caracteristicas y elementos
bésicos de la lectura critica como método para el desarrollo de competencias en la
composicion de textos, a nivel de educacién media. Se fundamento6 en los aportes de
Benavides y Sierra (2013), Cassany (2013), Rodriguez (2016), Avendafio (2016), entre
otros. Es un estudio documental, donde se describe y contrasta la informacion
seleccionada para establecer las condiciones més apropiadas en el proceso lector. Las
consideraciones finales destacan la necesidad de generar recursos didacticos con
caracteristicas que desarrollen competencias de comprension lectora y estimular en los
alumnos el pensamiento critico y reflexivo (Brito Ramos, Y. B. (2020). (Ministerio de

Educacion de Colombia).

En los repositorios de la Universidad de Guayaquil unidad de post grado
Investigacion y Desarrollo Maestria en Docencia y Gerencia en Educacion Superior,
se encuentra el siguiente trabajo de investigacion: “Aplicacion de Lectura Critica en
los procesos de ensefianza -aprendizaje para los estudiantes de segundo afio
especializacién Lengua y Literatura Facultad de Filosofia de la Universidad de
Guayaquil, propuesta guia de métodos andragogicos”, de Carmen Baquerizo Matute,
este trabajo consiste en el estudio y reflexion tedrica sobre lectura critica en el contexto
universitario, se propone examinar, desde una perspectiva sociocultural, la
significacion que hoy adquiere la practica de la lectura critica y como debe ser

orientado su desarrollo en los estudiantes de educacion superior.

Asi mismo se apoya en teorias cientificas de filésofos, que han investigado

temas relacionados con la metodologia de los aprendizajes significativos, y la
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comprensién lectora., para llenar las expectativas de los estudiantes con problemas de
lectura comprensiva y lectura critica. Es importante destacar que la lectura critica es el
proceso didactico méas efectivo para la adquisicion de conocimientos. Es una

herramienta para aprender el ;como analizar? (Matute, 2013).

Esta investigacion enfoca la importancia de la lectura como herramienta de
investigacion determinante en el proceso de ensefianza aprendizaje que se desarrolla
en las aulas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador Sede Esmeraldas; ademas identifica las estrategias metodologicas

usadas por los docentes para fomentar el habito de la lectura.

En el desarrollo de este estudio se utilizd un enfoque mixto, el tipo de
investigacion exploratoria y explicativa ya que se pretendio identificar las
caracteristicas de la relacion entre la lectura y el pensamiento; ademas de la incidencia
entre ambas. Por tal razon, los métodos, técnicas e instrumentos que proporciona la
metodologia de la investigacion cientifica fueron utilizados en el desarrollo del
proyecto. El universo fueron todos los estudiantes y docentes de la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador Sede Esmeraldas; por consiguiente, se tom6 como
poblacion a los estudiantes y docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion; y
como muestra por conveniencia, se consulté los doce docentes y cuarenta estudiantes

del segundo nivel de dicha Facultad.

Se realizaron entrevistas y encuestas estructurados, a las autoridades
académicas y docentes, para dilucidar origenes y soluciones a la problematica de
manera holistica, se tomaron en cuenta consejos, opiniones, criticas, observaciones y
orientaciones de los protagonistas dentro del ambito del problema. Mediante un test
aplicado a los estudiantes, se logré identificar las causas de la carencia de habitos de
lectura, la deficiente comprension lectora, y la forma de realizar tareas de investigacion
asistida por los docentes, como factores del impiden el desarrollo efectivo del

pensamiento.
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También se logré documentar la necesidad de las estrategias de lectura critica
en el aula de clase. Se compararon los resultados obtenidos con estudios realizados en
otros escenarios de la educacion, confirmando las teorias de la relacion de la lectura
con el aprendizaje. En conclusion, se manifiesta la necesidad de desarrollar encuentros
para ensefar a alcanzar un nivel de lectura critica aceptable a estudiantes y docentes.
por esto, se proponen los lineamientos curriculares para orientar los talleres o
encuentros de Lectura Critica para los estudiantes de Pregrado de la PUCESE
(Quifionez Quintero, 2016)

En la Biblioteca General de la Universidad Tecnologica “Indoamérica”, existe
la tesis de Sanchez Tandazo América Yolanda (2019), cuyo tema es:* Estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de
educacion general basica de la unidad educativa santo domingo de guzman”, cuyo
objetivo es Valorar una guia de estrategias didacticas para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes, concluyendo que los docentes de la institucion desconocen
los principios metodoldgicos para el trabajo de aprendizaje que desarrollan la lectura
comprensiva, la aplicacién de las lecturas escolares son obligatorias, o hay que

aceptarlas y realizarlas por obligacion no por gusto.

Ademas, se ha fundamentado tedricamente las estrategias didacticas para el
mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes, conocimiento cientifico por
varios autores que sirvi6 para el disefio, basada en el modelo holistico que engloba los
aportes de la psicolinguistica, la teoria del discurso y las teorias comprensivas en donde
estima que los nifios son usuarios competentes del lenguaje oral. Esta competencia
constituird un recurso primario para aprender que la lectura es construccion del
significado y que la escritura es produccion de un mensaje significativo. (Sanchez
Tandazo America Yolanda, 2019)

La presente investigacion se desarrollard en un contexto diferente a los trabajos
mencionados anteriormente porque estamos vivenciando la pandemia denominada
Covid-19 y evidentemente los docentes y dicentes no estuvieron preparados para

enfrentar a la virtualidad, por el escaso conocimiento del uso de estrategias didacticas
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y herramientas digitales a través de las diferentes plataformas, computadora y de la
internet. Por ello, surge la necesidad de realizar esta investigacion, en vista de que los
estudiantes de tercero de bachillerato, tienen que rendir evaluaciones para ingresar a
las universidades, es imperante la necesidad de generar recursos didacticos con
caracteristicas que desarrollen competencias de comprension lectora y estimular en los
alumnos el pensamiento critico y reflexiva de textos. Se propone la elaboracion de
una guia de estrategias didacticas interactivas para motivar y fomentar la lectura

comprensiva y critica mediante la seleccion de las herramientas y recursos digitales.

Desarrollo de la variable independiente
El marco tedrico del presente trabajo, se elabord tomando en consideracion el
siguiente marco conceptual, donde el grafico 3 detalla cada uno de los temas y

subtemas que van a ser investigados.

CONSTELACION DE VARIABLE INDEPENDIENTE
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Grafico N°3. Constelacion de ideas variable independiente
Fuente: elaborado por la investigadora

Campo de estudio
Para este ambito es importante destacar que las variables independientes son
las que elegimos libremente, 0 manipulamos, para verificar su efecto o relacion con,

las variables dependientes. Son muy eficaces para comprobar métodos, causas y
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efectos, las variables independientes y las dependientes se conceptualizan como

predictores y criterios lo que se conoce como causas efectos.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas, herramientas necesarias y valiosas para mejorar tanto
los procesos de ensefianza y aprendizaje como también la accién docente en el contexto
educativo. Al ser utilizadas en el aula de clase fomentan el desarrollo de habilidades
cognitivas y metacognitivas en el estudiante, mientras que promueve practicas docentes
reflexivas y enriquecedoras en el profesor (Flores J. , 2017). Es decir, que nos ayudan
a profundizar y regular el conocimiento que el estudiante desarrolla en el contexto del
proceso ensefianza-aprendizaje, dando como resultado la denominada triada didactica

compuesta por estudiantes, docente y conocimiento y/o contenido (Flores J. , 2017).

Diaz (1998) define las estrategias didacticas como “procedimientos y recursos que
utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y
consciente” (p. 19). Por consiguiente, son los docentes los actores del disefio de las
estrategias, recursos para promover y lograr que los estudiantes adquieran aprendizajes
significativos, habilidades y actitudes ( Flores et al., 2017).

Entonces, es menester mencionar el valor que aportan las estrategias didacticas,
pues éstas pueden generar la interaccién comunicativa bidireccional sea oral o escrita
mediante los recursos y la informacion para crear los ambientes propicios para el
proceso de ensefianza-aprendizaje. En este proceso los alumnos son el centro de
participacion activa, lo que no sucedia con la educacion tradicional en la que se tenia
un proceso unidireccional siendo el docente quien poseia y trasmitia el conocimientoy

los estudiantes eran simples receptores pasivos.

Clasificacion de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas segun Diaz y Hernandez (1999),
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Contribuyen de manera positiva al desarrollo de las competencias de los
estudiantes. Por ello, tomar decisiones, con respecto a qué estrategias
aplicar depende, del momento de la clase, sea durante el inicio,
desarrollo o cierre, de la forma en como se presentaran dichas

estrategias, para su respectivo uso (p. 15).

Precisamente, al identificar los tipos de estrategias en el proceso ensefianza-
aprendizaje contribuiria a un aprendizaje significativo. Desarrollar competencias en el
estudiante implica investigar y actualizar los conocimientos, y mas ain en nuestro
contexto virtual, se ha observado desde practica docente que algunos estudiantes se
muestran desmotivados. Por lo tanto, en una secuencia de enseflanza-aprendizaje se
puede identificar los tipos de estrategias: preinstruccionales, coinstruccionales,

postinstruccionales.

Segun (Flores J. , 2017, pag. 15) describen las estrategias preinstruccionales
como aquellas que “preparan y alertan en relacion a qué y cémo aprender, incidiendo
en la activacion o generacion de conocimientos previos”. Al respecto, este tipo de
estrategias son Utiles para contextualizar y generar expectativas pertinentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. En tal sentido, se sugiere aplicar las estrategias

preinstruccionales al inicio de una clase como conocimientos previos al tema a tratar.

Las Estrategias coinstruccionales Segun (Flores J. , 2017, pag. 16) “apoyan los
contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentando la
mejora de la atencion y deteccion la informacion principal”. Por lo tanto, se sugiere
utilizar durante este proceso este tipo de estrategias para que el estudiante organice,
relacione e interrelacione los contenidos e ideas mas relevantes para el logro de los

aprendizajes significativos.

Las estrategias postinstruccionales “se presentan al término del episodio de
ensefianza, permitiendo una vision sintética, integradora e incluso critica del

contenido” (p. 9). En tal sentido este tipo de estrategia didactica permite al docente
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hacer el cierre final del contenido de la clase impartida a los estudiantes. (Flores J. ,
2017, pag. 15)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje Segun Alonso Tapia (1997), manifiesta

que existe dos tipos de estrategias didacticas: las de ensefianza y las de aprendizaje.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
Son estrategias utilizadas por el docente para facilitar aprendizajes activos y
significativos a los estudiantes, mismas que se enfocan al cumplimiento de objetivos
planteados en determinados contextos del proceso de ensefianza-aprendizaje para
ponerlos en practica. Ademas, comparten elementos comunes como componentes

fundamentales del contexto en el que se desarrollan los procesos de aprendizaje.

Estrategias de enseflanza para preparar el contexto

El docente de aula de manera permanente estara cuestionandose como preparar
el contexto del proceso de ensefianza- aprendizaje. Su importancia radica en el
momento de planificar e impartir la clase, pues el estudiante no podra estar aislado es
el actor del aprendizaje, el contexto es el escenario de acceso a cuestionamientos,
respuestas, conceptualizaciones que surgen durante el proceso. El saldn de clases es un
espacio de dinamicas entre los actores que construyen conocimientos de manera
colaborativa, empleando herramientas tecnoldgicas, diferentes medios de
comunicacion. (Gonzalvez, 2016).

En este sentido importante conocer los espacios, recursos materiales, que tiene
la institucion educativa y el docente para considerarlos en el momento de la
planificacién didactica, estar familiarizados con el contexto en el que se desenvuelven
los estudiantes como: lugar donde viven, con quien viven, los materiales que tienen a
disponibilidad, gustos y costumbres familiares, revisar los temas de estudio, planificar
tomando en cuenta el contexto. Por lo tanto, ensefiar no es solo transferencia de

conocimientos, es creatividad y construccion de saberes, aprender a ser criticos,
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persistentes, curiosos, saber generar aprendizajes significativos. El docente nunca deja
de aprender sea que tenga experiencia 0 no, siempre apareceran dudas acerca del

contexto aula de trabajo.

Estrategias de ensefianza para disefiar relaciones de comunicacion

Un elemento fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje es la
comunicacion, entendida como el proceso mediante el cual profesor y alumno
intercambian informacion y ponen en comun sus conocimientos. No debemos
olvidar en este sentido que este proceso no es exclusivamente humano, dada la
proliferacion de instrumentos técnicos que se incorporan al contexto educativo.
(Manuel Fandos Garrido, 2002, pag. 30) .

Por ello, el docente es el estratega del disefio mas pertinente de la estrategia
didactica y metodoldgica de la asignatura tomando en consideracion los aprendizajes
significativos que espera obtener de los estudiantes, existe dualidad de comunicacion
entre ellos por el hecho de estar en constante intercambio de ideas ya sea de forma
directa o mediante herramientas tecnologicas, relaciones que se establecen en el aula
COmMo un escenario comunicativo, mismo permite entender que los procesos educativos

son en gran medida procesos de comunicacion.

Estrategias de enseflanza para organizar los recursos.

Una estrategia es todo procedimiento que realiza una persona para alcanzar una
meta de forma eficiente. Para esto, el docente debe conocer el mayor nimero de
estrategias y recursos posibles, los cuales deben ser claras, interesantes y que logren
atraer la atencion del estudiante.

Las estrategias de ensefianza y los recursos que utilizan los docentes son
herramientas para generar aprendizajes nuevos Yy significativos, mediante actividades

conscientes que nos llevan a un propdsito. Por lo tanto, su uso nos dirige a instrucciones
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y estratégicas interactivas, el docente como instructor estratégico se convierte en
mediador y modelo para el estudiante.

Estas estrategias por ser funcionales y significativas en tiempo y esfuerzo se
caracterizan por incrementar el rendimiento académico. De esta manera, el docente
debe saber que estrategias puede utilizar, como aplicarlas, cuando y por qué son utiles.
También el estudiante conoce que estas estrategias sera necesario emplearlas en el
proceso de generacion de sus conocimientos. En este sentido, el docente debe dar las
instrucciones de forma directa, claras y bien elaboradas para generar confianza en el

estudiante.

Estrategias de ensefianza para presentar la informacion

Para llevar a cabo un proceso didactico, son las estrategias didacticas quienes
guian el desarrollo de las acciones y logro de objetivos mediante un procedimiento para
orientar el aprendizaje, dichas estrategias deben estar articuladas desde la planificacion,
delineadas con las secuencias didacticas para lograr aprendizajes significativos como
productos finales de aprendizaje.
Como lo menciona (Salazar Miguel, 2022)

La infografia se usa en el aula como forma de presentar informacién y llamar
la atencion de los alumnos; por otro lado, hacer que los alumnos se acerquen
Méas a su elaboracion, desarrollando asi sus habilidades de budsqueda,
adquisicién y procesamiento de informacion, es decir, desarrollando sus

habilidades digitales y de procesamiento de informacion. (p.22)

La finalidad es que la nueva informacion se enriquezca en calidad al tener una
mayor contextualizacion de modelos conceptuales y asimilacién mediante empleo y
elaboracion de modelos gréficos o ilustraciones tanto del profesor como del estudiante
que les ayudarian a mejorar la disposicion y la abstraccion, sustituyendo al texto y

favoreciendo la retencién.

llustraciones descriptivas, que serian utilizadas para quienes tienen el

predominio sensorial visual, el estudiante identifica visualmente las caracteristicas del
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objeto o situacion problematica, muestra como es un objeto fisicamente, dando una
impresion holistica del mismo, como las fotografias, dibujos, pinturas, que son tipos
de informacion ampliamente usados para expresar una relacion espacial en la que se
pueden tener de manera ilustrada, elementos de la realidad que no tenemos a la mano

y que deseamos aprender.

llustracion expresiva, genera en los estudiantes aspectos actitudinales y emotivos.
Lo importante de esta estrategia es provocar ciertas reacciones que interesa discutir.
Por ejemplo, la fotografia de una escena de guerra, de una tragedia, de una comedia
etc. que promuevan la discusion acerca de sus causas, consecuencias, valores, analisis

critico.

llustracion construccional, nos permite elaborar o hacer uso de planos,
magquetas, mapas, diagramas que muestran elementos estructurales de aparatos o partes

de una méaquina, esquemas, representar la escena de un cuento, novela, etc.

llustracion funcional, enfatiza los aspectos estructurales de un objeto o proceso, que
interesa describir visualmente las distintas funciones o interrelaciones entre las partes
de un sistema para que éste entre en operacion. Ejemplo, ilustraciones sobre las etapas

de desarrollo de la literatura, de la historia, etc.

La ilustracion algoritmica, el propdsito de esta estrategia es que los estudiantes
aprendan a abstraer procedimientos, para aplicarlos en la solucién de problemas.
Ejemplo recetas de cocina para crear una comida donde el estudiante tendra que
seleccionar una variedad de ingredientes para preparar una comida siguiendo un

proceso.

llustraciones graficas, revelan relaciones de tipo numérico cuantitativo cualitativo
entre dos 0 més variables, mediante lineas, dibujos, sectores, barras, puntos, datos etc.

Ejemplo, anélisis de rendimiento académico y disciplinar, de poblacion, ventas.

Preguntas intercaladas, son muy utilizadas por los docentes para ser planteadas
a los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje con la intencion de

facilitar el aprendizaje, de captar la atencion y descodificacion literal del contenido,
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construir conexiones internas y externas, repasar, solicitar informacion, compartir
informacion y generar la actividad mental. Entre estas estrategias de preguntas estan
las que ayudan al procesamiento superficial de detalles sobre informacion, recuerdo
literal. Las que favorecen el procesamiento profundo y que demandan comprensién
inferencial e integracion de la informacion. Las de retroalimentacion correctiva

aquellas que supervisan de manera gradual el aprendizaje del contenido.

Sefializaciones, son avisos estratégicos, claves extratextuales utilizadas por el
docente y que orientan al estudiante para que reconozca qué es lo mas relevante y
enfatizar en la organizacion de contenidos, aclarando lo que trata el texto, el resumen,

conclusiones, comentarios, etc.

En sintesis, en el aprendizaje interactivo se encadenan las tres préacticas de las
estrategias didacticas: ensefianza, aprendizaje y evaluacion, propiciando en la practica

docente la reflexion interactiva y la innovacion de la ensefianza.

Estrategias de aprendizaje

Las estrategias didacticas son “procedimientos y recursos que utiliza el docente
para promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un
procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” ( Flores et
al., 2017, pag. 13)

De ahi que estos, procedimientos, técnicas, recursos, actividades le sirven al
docente como marco para preparer el escenario de aprendizaje, desarrollar las
competencias y destrezas en el estudiante para que pueda reconocer, aprender y a la
vez aplicar los contenidos impartidos por el docente. Por ello, es necesario dar
conozcan a los estudiantes como utilizar las estrategias al momento de realizar las
actividades y tareas para obtener aprendizajes significativos y lograr los objetivos

planteados.
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Estrategias de aprendizaje cognitivas

Las estrategias de aprendizaje cognitivas serdn la informacion, datos, ideas
relevantes que conoceran, infieran y guiaran las acciones para alcanzar
aprendizajes significativos mediante operaciones mentales de razonamiento o
resolucién de problemas de manera coordinada entre los actores del proceso de
ensefianza- aprendizaje en el aula. En este sentido el estudiante tendré que ser
motivado, debe tener conocimientos previos para enlazar con lo nuevo, se le
proporcionard las herramientas y acciones necesarias relacionadas con el
conocimiento concreto de seleccidn, repeticion, organizacion, elaboracion de
transferencia del conocimiento impartido por el docente al estudiante. (Sanchez
| etal., 2015, pag. 128)

Segun, Beltran (1993) menciona que “las estrategias cognitivas son
modalidades de trabajo intelectual que permiten adquirir, codificar y recuperar la
informacion” (p. 11). Por lo tanto, podria decir que los aprendizajes y conocimientos
adquiridos por los estudiantes no pueden estar separados, se busca que ellos puedan
encontrar a través se sus aptitudes, habilidades las respuestas a sus necesidades y

puedan resolver problemas en el proceso de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Etimologicamente la palabra metacognicion, proviene del prefijo griego meta
que significa “mas alla” y cognicion del latin cognoscere que significa “conocer”, s

decir, mas alla del conocimiento, la reflexion.

John Flavell (1985) denomina a la metacognicion como la “cognicion acerca
de la cognicion” (p. 32). Es decir, el estudiante reflexionard a partir de los
conocimientos previos para establecer el enlace con los nuevos conocimientos para
crear destrezas y habilidades meta cognoscitivas, mismas que desempefian un papel
importante en muchos tipos de actividad cognoscitiva en el contexto aulico como:
persuasion oral, comprension lectora, la recepcién, la atencion, la solucion de

problemas. (Jaramillo y Simbafia, 2014)
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Es importante mencionar que existe relacién entre la cognicion y la
metacognicion. Asi, la cognicion se refiere al desarrollo de la mente del estudiante para
poder recordar y procesar la informacion, la atencion y la percepcion, mientras que,
la metacognicion seria el conocimiento adquirido durante el proceso de ensefianza

aprendizaje (Jaramillo y Simbafia, 2014, pags. 300-301)

Por lo tanto, la metacognicion buscara que los estudiantes “aprendan a
aprender, mediante estrategias metacognitivas de autoconciencia y autorregulacion
(tedrico-practicas), que seran aplicadas en el aula durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje y que tanto docente como estudiante daran prioridad al procesamiento de
la informacion para desarrollar el pensamiento y andlisis critico, autoestima al

descubrir habilidades, destrezas y también controlar las emociones.

Estrategias de aprendizaje socioafectivas

Las estrategias de aprendizaje socioafectivas seran aquellas habilidades que
generaran interaccion empética para relacionarse antes, durante y después del
conocimiento impartido por el docente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje a

los estudiantes.

Asi Oxford (1990) clasifica las estrategias de aprendizaje en dos grupos: las estrategias
directas, relacionadas especificamente con el lenguaje mismo y lo cognitivo, las
estrategias indirectas seran las metacognitivas, afectivas y sociales, (Pereiray ramirez,
2008).

Las estrategias socioafectivas, seran manifestaciones de conducta social que
implican la comunicacion entre los individuos, de alli que el proceso de aprendizaje no
se da aisladamente, sino involucrando a docentes y estudiantes mediante el
cuestionamiento de la tematica, la cooperacion, colaboracion grupal o entre pares y
sobre todo la empatia entre todos. En tal sentido, las emociones, actitudes,
motivaciones y valores son estrategias afectivas que influyen directamente en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Estrategias didacticas segun el momento

Las estrategias didacticas se pueden clasificar segun el momento de la clase, al
respecto (Flores et al., 2017) sefialan que “diversas estrategias de ensefianza pueden
incluirse al inicio (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o al término
(postinstruccionales) de una secuencia de ensefianza-aprendizaje, e esta manera el

docente tiene una gran variedad de estrategias que puede usar
De apertura

Las estrategias de apertura o preinstruccionales son las que se utilizan al
empezar la clase, por ello (Flores et al.,, 2017) mencionan que “las estrategias
preinstruccionales preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como va a
aprender; esencialmente tratan de incidir en la activacion o la generacion de

conocimientos, experiencias previas.

En tal sentido, se iniciara clase con una dinamica para conectar a los estudiantes
con los nuevos conocimientos que se va a impartir. Ademas, sirve para que los alumnos
se relajen especialmente en las ultimas horas que ya estan cansados. También se puede
presentar videos educativos cortos para dinamizar el aprendizaje relacionados a la
tematica que se trabajard, como canciones, carteles con graficos, infografias, etc. Todo
este material didactico visual es de gran ayuda porque la mayoria de estudiantes
aprenden a través de la visualizacion, la imaginacién, la reagrupacién, redefinicion y

enlace de conocimientos previos.

De desarrollo

Las estrategias de desarrollo o coinstruccionales se utilizaran para el desarrollo
de laclase, al respecto (Flores et al., 2017) , menciona “las estrategias coinstruccionales
apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza-
aprendizaje. Permitiendo que el estudiante mejore la atencion y detecte la informacién
principal, conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje y luego organice,
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estructure, interrelacione las ideas importantes” (P&g.15). De esta manera se alcanza el
pensamiento critico en los estudiantes, quienes deberan entender plenamente el tema
del que se habla para estar en la capacidad de proponer ideas, soluciones, establecer

didlogos.

De culminacion

Las estrategias de culminacién o postinstruccionales son las que se usan para

finalizar la clase. Referente a esto (Flores et al., 2017) , mencionan que:

“las estrategias postinstruccionales se presentan al término del episodio de
ensefianza, permiten al alumno formar una vision sintética, integradora y critica
del contenido, eentre las estrategias mas utilizadas tememos los resumenes
finales, organizadores gréaficos, (cuados sinopticos, redes, mapas
conceptuales)” (pag.16). Ademas, le permiten inclusive valorar su propio
aprendizaje, ddesde este punto de vista se puede aplicar preguntas al azar para
evaluar conocimientos de los estudiantes, y determinar si es necesario hacer

refuerzo académico.

En esta fase también, el docente podra autoevaluarse para promover una
ensefianza-aprendizaje que se adapte y atienda a la diversidad del alumnado; con
sentido y valores funcionales; favoreciendo el traspaso de la heterorregulacion
evaluativa hacia la autorregulacion de los alumnos en materia de aprendizajes
significativos y Evaluacién, desde una éptica mas pedagdgica que permita tomar

decisiones en beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Caracteristicas de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son acciones metodoldgicas, que el docente utilizara
de manera planificada para conseguir los objetivos de aprendizaje especificos
previamente establecidos, son de gran beneficio para conseguir aprendizajes eficaces
poque involucran tanto el docente como el estudiante, en el proceso de ensefianza-

aprendizaje generando la interaccion entre ellos en la construccion de los aprendizajes
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significativos, esto permite que el estudiante desarrolle un sentido de responsabilidad,

sentimientos de autosuficiencia y utilidad, adquieren un papel muy activo en dicho

proceso (Roviera, 2018).

Por ello, es importante que el docente:

Planifique, programe el procedimiento efectivo, escogiendo técnicas eficaces y
oportunas en el momento de ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje
que podrian ser Gtiles para transmitir conocimientos

Ademas, de la planificacion el docente debera realizar un trabajo de reflexion
tomando en consideracion el abanico de posibilidades que estan inmersos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para tomar las decisiones respecto a técnicas
y actividades y lograr los objetivos establecidos.

Establecer objetivos que se quiera conseguir de la asignatura o aprendizaje
concreto.

Prever y preparar el material didactico para transmitir la informacién el docente
debe poseer los conocimientos necesarios, y enfatizar en los aspectos mas
importantes, asociando los conocimientos tedricos con los précticos.

El docente debe fomentar la autonomia en el estudiante, en el momento de
generar estrategias de aprendizaje, su rol es dirigir en la adquisicion de
conocimientos y mediante evaluaciones periodicas constatar el progreso en el
alumno. Desde la vision constructivista de la ensefianza-aprendizaje, las
técnicas y estrategias se deberan modificarse de acuerdo al progreso de

conocimientos de los estudiantes.

Las estrategias didacticas deben ser transversales, innovadoras, interactivas,

que tengan relacion con otros métodos, novedosas, que estimulen y motiven a los

estudiantes para aumentar los niveles de atencién y la mejora de los resultados

académicos.

Transversalidad
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Desde la experiencia escolar la transversalidad es la integracion de aprendizajes
cognitivos y formativos del curriculo, areas del conocimiento, disciplinas, temas, los
contextos éticos, sociales, culturales de su entorno en la comunidad educativa. El
docente sera quien guiara el proceso de elaboracion de conocimientos extraidos desde
la experiencia del estudiante y que en lo posterior servira para desarrollarse como

personas sociales e individuales.
Al respecto Brunner (2000) entre otras cosas dice:

La educacion es mas gque transmision y adquisicion de conocimientos, el cultivo
de la inteligencia l6gico-matematica. Envuelve valores, desarrolla practicas y
comportamientos, forja el caracter, reconoce el rol formativo de las emociones
en los procesos de aprendizaje, busca promover la maduracion de multiples
inteligencias y facilitar que el alumno explore y explote sus facultades propias

en todas las dimensiones posibles (pag. 13).

En este sentido, el docente tendrda que ofrecer a nifios y jovenes todas las
oportunidades posibles de descubrimiento y experimentacion interdisciplinar para que
desarrollen todo ese conjunto integrado de conocimientos, procedimientos, actitudes y
valores (artisticos, deportivos, cientificos, estéticos, valores, culturales y sociales) que

estan vinculadas en el curriculo.

Innovadoras

La innovacion requiere de estrategias, metodologias activas, recursos, nuevas
practicas, formas de ensefiar con rutinas de pensamiento para mejorar del proceso de
ensefianza-aprendizaje, hacer cosas diferentes, con creatividad, habilidades
multiproposito e imaginacion para formar estudiantes competentes y que se adapten a

los cambios y necesidades de la sociedad y el mundo disruptivo.

Asi, una estrategia innovadora desarrollara de acciones novedosas que permitan
el logro de competencias en los estudiantes. Toda innovacion implica cambio, el
docente debe usar su creatividad e imaginacidn para adaptar o crear formas exitosas de

aprender para sus estudiantes.
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Por consiguiente, los docentes constantemente tenemos que capacitarnos tanto
en los aspectos disciplinares, tecnoldgicos, para innovar y mejorar junto a los
estudiantes lo que ya existe mediante la aplicacion de estrategias didacticas,

metodologia y herramientas digitales actualizadas.
Interactivas

La interactividad en el aula de clase es de gran relevancia porque genera una
serie de cuestionamientos entre el docente y los estudiantes dinamizando el proceso de
ensefianza-aprendizaje, a través de la reflexidn y el pensamiento critico. ES necesario
resaltar, que la ensefianza-aprendizaje han tenido un gran salto gracias a la tecnologia
por la variedad de herramientas interactivas y didacticas permitiendo el desarrollo de

aptitudes en los estudiantes y docentes de acuerdo a sus necesidades.

Papahiu y Pifia-Robledo (2004), consideran que “la relacién maestro-alumno
es el factor que mas repercute en la calidad del aprendizaje, porque se comparten
experiencias emocionales , preguntamos al estudiante que aprende, qué siente, qué
espera de sus profesores en cuanto a sus conocimientos, practicas didacticas” ( p. 35).
Como se menciona en lo citado, la buena relacion entre docente y alumno es

imprescindible.

El docente debe conocer a profundidad el contexto donde viven todos sus
alumnos, la relacion entre docente y estudiantes tiene que ser de paz y armonia, en un
ambiente de respeto, para que en la clase se genere la interaccion maestro- alumno, con
un ambiente participativo, con lluvia de ideas, con rutinas de pensamiento, analisis
critico, juegos, dindmicas para que los alumnos adquieran las destrezas y competencias

que la sociedad del mundo moderno les exige.

Relacién con otros elementos:
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Métodos pedagdgicos

En términos generales los métodos pedagdgicos son las diferentes acciones
empleadas por el docente y que seran aplicadas al momento de dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje a los estudiantes para conseguir habilidades, conocimientos y

objetivos propuestos.

En la educacion del siglo XXI, se habla de pedagogia activa o métodos activos
de aprendizaje tanto en los niveles de educacion media, superior, bachillerato y
universitaria, por ejemplo, el aprendizaje basado en proyectos, colaborativo,
aprendizaje basado en problemas, aula invertida, aprendizaje basado en equipos, la
instruccion entre pares. En tal sentido, la utilizacion de estos métodos en el proceso de
ensefianza aprendizaje aumenta el desempefio y rendimiento académico disminuyendo

el porcentaje de estudiantes que reprueban el afio. (Espejo, 2016)
Técnicas de ensefianza

Los docentes consideran de gran relevancia utilizar técnicas activas y creativas
en el proceso de ensefianza- aprendizaje en los estudiates para desarrollar la
creatividad, sus potencialidades, que puedan recibar, procesar y producir informacion
nueva eficiente, que aprendan a ser creativos, innovadores, criticos que construyan sus

propios conocimientos.

"No cabe duda: la clave para comprender a la sociedad moderna y ubicarse en
ellaes la creatividad e innovacion; son los procesos de cambio y de progreso”. (Cuello
y Vizcarra, 2002). Por lo tanto, los docentes seran los facilitadores de las herramientas
adecuadas que favorezcan el desarrollo de competencias, habilidades, destrezas del

pensamiento, la creatividad, el liderazgo y los valores necesarios en los estudiantes.

De la Torre (1991), sefiala que: “las técnicas creativas como medios

sistematizados para organizar y desarrollar las actividades con el fin de estimular el
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pensamiento creativo, que incluyen procedimientos de relajacion, imaginacion y

sugestopedia. (Cuello y Vizcarra, 2002)

Dicho de otro modo, la sugestopedia es un método que influencia la sugestion
en la conducta del ser humano a la ensefianza aprendizaje de segundas lenguas, fue
desarrollado por el balgaro Georgi Lozanov, su teoria de aprendizaje esta basada en un
proceso de «psicorrelajacion concentrada». En este proceso, durante la desugestion,
la memoria se libera de todo tipo de recuerdos no deseados o bloqueadores y luego,
mediante la sugestion, se carga con recuerdos deseados, permitendo que puedan

acceder a las reservas de la memoria, y los prepara para receptar nuevos conocimientos.

Para que el estudiante recupere la confianza en si mismo, la espontaneidad, la
receptividad, y participacion en diversas actividades en el aula es muy importante la
relacion de padres-hijos, la empatia entre profesores y alumnos, También la musica
ayuda a conseguir una actitud relajada, por ello la musica mas recomendada es la

instrumental barroca. (Cervantes C. V., 2022).
HERRAMIENTAS DE LA WEB 3.0

Por la constante evolucién del mundo de la tecnolgia, la web 3.0 tiene la
capacidad de interpretar e interconectar un gran nimero de datos desde cualquier parte
del mundo, e interactuar en tiempo real y de forma simultanea, podran ser ejecutados
desde dispositivos moéviles, computadoras, de forma répida a través de agentes de
software, permitiendo al docente ser un facilitador de estrategias de aprendizaje y los

estudiantes identificaran facilmente recursos de la web. (Ledn, 2011).
WORDWALL

Es una herramienta tecnol6lgica transversal que puede ser utilizada por
cualquier asignatura en el proceso de ensefianza aprendizaje, es gratuita, permite crear

distintas actividades interactivas como imprimibles. cuenta con una gran variedad de
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plantillas, atractivas facilitando la labor docente y el aprendizaje a los estudiantes y

obtener avances en el rendimiento académico.

Las interactivas se reproducen en cualquier dispositivo con navegador web,
como computador, pizarra interactive, teléfono, tablet, a tarvés de cualquier ordenador.
Las imprimibles se pueden descargar como archive PDF, se las usa para hacer
actividades interactivas, o para actividades independientes, los estudiantes pueden

trabajar de manera individual o con el docente. (Freire y Poaquiza, 2022).

En efecto, esta herramienta tecnoldgica wordwall permitira a los estudiantes
aprender jugando, Por lo tanto, los docentes tendran que capacitarse en el uso de nuevas
herramientas tecnologicas que les serviran para el trabajo en aula, asignacion de tareas

y evaluaciones.

Accesibilidad

El Wordwall es la herramienta de facil acceso para docentes y estudiantes,
porque se podra disefar las actividades de aula de manera individual de forma sencilla
y atractiva ademas, se pueden usar, editar e imprimir con facilidad actividades de otros

usuarios, ser reproducidas desde cualquier dispositivo.

La accesibilidad de wordwall pemitira tanto a docentes como estudiantes crear
diversidad de actividades por ser una herramienta que tiene cierta gratuidad y por lo
tanto los estudiantes no necesitaran registrarse. Los docentes pueden asignar las tareas
a travéz de un enlace, fijar fecha de jecucion, finalizacién, y Evaluacion de la actividad.

Los estudiantes solo tendran que abrir el link y empeazar ha aprender jugando.

Interactividad

Mediante los espacios virtuales los estudiantes, propiciaran el aprendizaje
auténomo y colaborativo en escenarios de interactividad, no deben esperar que la
informacion les llegue, sino que pueden investigar, crearla y al vez compartirla en las
diferentes, redes sociales, mapas conceptuales y mentales, presentaciones, podcasts,

blogs y wikis, entre otras. (Suarez Triana et al., 2020)
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Ademas la interactividad puede ser sincronica cuando el docente en clase
comparte videos sobre la tematica que se esta tratando. Asincronica cuando el docente
envia el link correspondiente para que realice la actividad de wordwall a casa. También

se puede imprimir la actividad para que el estudiante la realice.

Funcionamiento

Las actividades de Wordwall se pueden colocar en otro sitio web utilizando
un fragmento de codigo HTML. Funciona igual que la caracteristica de incrustar

video de YouTube o Vimeo, que le da una actividad jugable en su propio sitio.

(Filgueira Arias, 2021), menciona que‘“este programa ofrece la posibilidad de
crear diferentes actividades.” (Pag. 1). Dicho de otra manera, ES una version gratuita y
se puede crear actividades muy vistosas y muy sncillas. Una vez creada se puede
cambiar la plantilla y cambiar el tipo de actividad también se puede editar y cambir la
plantilla, se pueden compartir tareas y talleres con otros docentes y asignar a los
estudiantes, acceder desde cualquier dispositiveo sin necesidad de registrarse, solo
ingresan con su nombre y empiezan a jugar, ademas, se puede obtener resultados

estadisticos después de la evaluacion aplicada.
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Lectura critica

Cuando hablamos de lectura critica, pensamos los docentes que en verdad es lo
que se aspira en los colegios se potencie a fin de que los alumnos comprendan la lectura
critica, ya que aporta ampliamente al “desarrollo del pensamiento dado que permite
analizar desde diferentes aristas el lenguaje y la forma de percibir y entender el mundo.
Ayuda a comprender e identificar la realidad histérico—social, de manera

contextualizada, siendo indispensable para entender el texto” (Vivanco, 2018, pag. 26)

Desde una postura pedagogica, existe otros planteamientos que se refieren a
indicar que la lectura critica esta catalogada como la posibilidad del ser humano para
analizar y buscar la verdad. Este autor indica que es “un trabajo innovador de
alfabetizacion campesina realizado en Brasil, Chile y Guinea-Bisau, con el cual se
pretendia alcanzar la liberacion del pueblo oprimido mediante una educacion
generadora de libertad cuando las personas se convierten en criticos” (Cubides y otros,
2012, pag. 12).

Este ejemplo contribuye a pensar que al desarrollar en los estudiantes la lectura
critica en todas las asignaturas aporta significativamente a tener estudiantes que saben
analizar, sintetizar, inferir, esto con el fin de extrapolar a nuevas situaciones de contexto

en todas las areas.

Lectura transversal
La lectura transversal se entiende como el cimulo de experiencias
culturales que tienen los sujetos y que en un momento determinado les
sirve para comprender e interpretar la realidad. La lectura no tiene que
ser plana, ya que ésta exige muy poco del lector. La lectura transversal
es mas enriquecedora porgue busca fuentes y referentes més alla de los
que presentan los textos, pero también exige mayor actividad del
receptor, e incluso, la colaboracion de guias o pares para lograr una

lectura compleja (Aguilar, 2008, pag. 25).
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En fin, lo que explica el autor es que mediante la transversalidad se busca
estudiantes que eleven mejor la comprension de textos y mas aun si se involucran todas
las asignaturas de forma transversal, solo asi se conseguird estudiantes llenos de

competencias por la lectura critica.

Nivel de comprension literal

Se explica a través de la siguiente cita:

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto.
Capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la
estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una
reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica;
comprende el reconocimiento de la estructura base del texto. (Cervantes

y otros, 2, julio-diciembre, 2017)

El lector hace valer dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar. Se

consignaran en este nivel preguntas dirigidas al:

e Reconocimiento, la localizacion y la identificacion de elementos.

e Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo, entre otros.
e Reconocimiento de las ideas principales y secundarias.

e Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.

e Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

e Recuerdo de hechos, épocas y lugares.

e Recuerdo de detalles.

e Recuerdo de las ideas principales y secundarias.

e Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

e Recuerdo de los rasgos de los personajes ( Herrera & Valdés, 2015, pag. 28).

Nivel de comprensidon inferencial
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Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer
entre lineas, presuponer y deducir lo implicito. Es decir, busca
relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona
lo leido, los conocimientos previos, formulando hipotesis y nuevas
ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones

(Cervantes y otros, 2, julio-diciembre, 2017, pag. 39).

Por ello el concepto de inferencia se torna muy amplio desde la diversidad de
las perspectivas cientificas que se han ocupado de ella. Puede afirmarse que:

En general, los recorridos tedricos parten de una problematica comdn: el
hombre se sabe sujeto comprendedor de textos, pero desconoce la mayoria de
los procesos especificos que le permiten alcanzar esa comprension. Frente a la
conciencia de lo ignorado y la busqueda teodrica y experimental de las
operaciones mentales que intervienen en la comprension lectora, la inferencia
viene a ser un centro articulador o una base mental a partir de la cual se

construyen los demas procesos complejos (Cisneros & Olave, 1999, pag. 14).

Nivel critico

A este nivel se le considera el ideal, ya que en el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. Por ello la lectura
critica “tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacién del lector, su
criterio y conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad, probabilidad” (Cervantes y otros, 2, julio-diciembre, 2017,
pag. 42).

La Lectura Critica hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y
analitica. El pensamiento critico implica reflexionar sobre la validez de lo que se ha
leido a la luz del conocimiento y la comprension del mundo que previamente se tienen
(Kurland, 2020, pag. 1).
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Meta comprensidn lectora
La meta comprension lectora involucra los procesos de monitoreo. El
monitoreo consiste en la evaluacion de la comprension en curso, por
medio de -entre otros- la deteccion de inconsistencias entre distintas
ideas contenidas en el texto o entre el texto y el conocimiento previo.
Los resultados del proceso de monitoreo pueden ser utilizados para
guiar los procesos de control, los cuales intentan resolver los problemas
detectados mediante la aplicacién de alguna estrategia, como la
relectura para desambiguar puntos confusos o la bulsqueda de

significados de palabras desconocidas (Irrazabal, 2007, pag. 54).

Otro factor que incide en el desarrollo del conocimiento meta comprensiva de

los estudiantes es el rol del profesor. Asi manifiesta las siguientes autoras:

Las investigaciones demuestran que “mas alla de la instruccion directa
e institucionalizada en las aulas, un profesor por el s6lo hecho de
presentarse como mediador del aprendizaje de los alumnos y de adoptar
una conducta estratégica, esto es, de adaptar sus recursos metodoldgicos
y personales a las necesidades que los estudiantes manifiestan (Sandra
& Martinez, 2012).

En fin, la comprension lectora busca en los estudiantes determinar el grado de
comprension que tiene frente a sus ideas abstraidas desde la lectura de textos de
cualquier asignatura. El fin es siempre tratar de que los estudiantes sean cada vez mas

creadores de textos, a través de la lectura y no solamente ser repetidores cognitivos.

LA DIMENSION EVIDENTE
Horizonte seméntico
“El horizonte semantico de la sociologia, el socidlogo debe estar atento a la

penetracion esencialista en su campo, que hace concebir las sociedades y los grupos
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como poseedores de una esencia de un algo inmutable en el tiempo™ (Pérez-Agote,
2008, p.22).

Es decir, es un horizonte metaférico que desde la literatura busca en los
estudiantes, que aprovechen de la lectura ir méas alla, es decir, aprendan a escribir

metaforas, cuyo proposito es buscar en ellos ser escritores desde cualquier &mbito.

Elementos extratextuales

Los elementos extratextuales “tienen que ver con los valores transmitidos y la
presentacion del material. Estos son los llamados elementos externos que determinan
la legibilidad del texto” (Sastrias, 2008, p.90).

A lo que contribuye también los elementos extratextuales son “la fase de
comprension que conlleva el andlisis del texto de forma jerarquizada ya que las
decisiones que afectan a los elementos superiores influyen en la transferencia de los
inferiores” (Pizarro, 2010, p.86).

Elementos intertextuales

Segun los elementos intertextuales “son referencias explicitas en las que se
utilizan marcas o avisos texto entrecomillado y empleo de la cursileria que ayudan al
receptor infantil a identificar facilmente el hipertexto especialmente cuando éste se

refiere a obras de la literatura general” (Cerrillo et al., 2007, p. 773).

Tambien se manifiesta que “los elementos intertextuales se proyectan en dos
direcciones: a) el modo en que se produce su insercion en la secuencia textual, y b) el

mundo de referencias a situaciones y a texturizadas” (Lapesa, 1990, p.106).

Dimensién enunciativa con el Autor

“Es el mecanismo que opera propiamente en el nivel enunciativo parte 0 no
parte del discurso” (Fuentes, 2013, p. 2). Se afiade también que la dimension
enunciativa “se indaga por los enunciados que componen el texto en su relacion con
quienes participan en la situacion de comunicacion (enunciadores) y los propdésitos que

se persiguen de acuerdo con una audiencia especifica” (ICFFES, 2013, p.3).
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Dimensidn enunciativa con el Lector

En la dimension enunciativa “se profundiza en la actitud del que escribe y se
intuye lo que desea lograr del lector a partir de la forma en que se usa el lenguaje para
contar hechos, datos, ideas, emociones o creencias, y especialmente a partir del énfasis
de sus juicios sobre certidumbre, importancia, confianza, etc. (Cabello, 2015, p.8).

Por su parte (ICFES, 2013) la dimensidn enunciativa es:

La disposicion que tiene el lector para identificar, en lo enunciado por alguien,
la forma como se usa el lenguaje para dar cuenta del saber o de la creencia sobre
lo que se emite. De igual manera, su disposicion para identificar cuando el
enunciador hace una manifestacion de su saber o de su creencia expresando

verdad, falsedad, certidumbre, obligacion o necesidad (15).

Manejo del lenguaje
Para el manejo del lenguaje, es relevante destacar que “es cierto también que
las palabras a elegirse para la mejor comprension del texto deberan estar depuradas de
toda terminologia abstracta y tener un caracter evocativo, que no solo se reduzca
imagenes Opticas, sino también a auditivas y gustativas” (Montoya, 2003, p.77).
Segun “los psicélogos del correcto manejo del lenguaje suponen una regulacion
de la propia conducta asumir las normas conversacionales supone de forma

inconsciente asumir las normas sociales” (Cuenca, 2016, p.23).

En fin, lo que se trata es que en los estudiantes exista un buen manejo del
lenguaje situacion que solo se conseguira si estamos los docentes constantemente
realizando escritos para conseguir la destreza de escribir con certeza y criticidad. Solo
asi conseguiremos estudiantes que aporten a la comprension lectora y por ende a la

lectura critica.

Dimensién valorativa

En ésta dimension se destaca lo siguiente:
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La forma en que actla la racionalidad tecnocientifica implica la
existencia de una cierta dimension valorativa que dirige su modo de
accion, al legitimarse como “el modo de accidon por excelencia” esta
dimension ha sido ocultada. La retorica de esta negacion se basa en la
localizacion en el ambito de lo “natural” de los instrumentos técnicos
creados a través de la aplicacion del desarrollo cientifico (Moscovici,
1984, p. 87)

De igual forma se visualiza que:

Desde este punto de vista se puede establecer un paralelismo de
perspectivas (Cualitativa- Cuantitativa) con la ya clasica division de
SCRIVEN entre evaluacion sumativa y evaluacion formativa.
Precisamente la evaluacion formativa es la que realmente interesa en la
educacion (Reichardt, 2005, p. 18)

Por otro lado, se reconoce perspectivas y puntos de vista, entre los que se

destaca, lo siguiente:

Los valores constituyen un concepto sumamente complejo que se puede
abordar desde puntos de vista muy variados. Conocer las diversas
posiciones tedricas que se ocupan del analisis y estudio de los valores
es fundamental para poder opinar e investigar sobre los mismos, y

también para orientar su aprendizaje (Pérez, 2019, p.3).

Por ello la dimension valorativa en la “comprension y el analisis de la realidad
desde un determinado punto de vista. Ambos aspectos aparecen relacionados desde una
concepcion de las ciencias y de la literatura como construccion social” (Membiela,
2001, pég. 81).

Dimension sociocultural
Ha nucleado su discurso, como hemos visto, en torno a los conceptos de
cultura, comunidad, participacion. Su discurso ha procedido de fuentes

bastantes mas diversas y dispersas (de la sociologia y antropologia
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cultural, trabajo social, psicologia social y también pero no siempre

dominantemente la pedagogia) (Trilla, 1997, pag. 30).

Mirar al territorio desde una perspectiva sociocultural es el
reconocimiento y el autorreconocimiento de los sujetos individuales y
colectivos que interacttan en los procesos de la realidad que tiene lugar
en un territorio determinado. Estos procesos pueden ser sociales,

econdmicos, juridicos y ambientales (Mendez, 2016, pag. 18).
Reconoce intenciones, propositos, saberes e intereses

Estos saberes se concentran de manera inteligente en la escuela. Cada
sujeto educable es una experiencia singular, Unica e irrepetible, que
busca ocupar un lugar en un lugar determinado. La escuela es el lugar
del sujeto educable, en especial porque en su interior se proyectan las
acciones formativas necesarias para su desarrollo y socializacion. "La
escuela es un referente de viajes que se inician desde la temprana edad
para el individuo, un espacio donde se referencian las obsesiones mas
dramaticas y se subliman las aspiraciones al deseo™ (Zambrano Leal,
2001, pag. 7).

La comprension de estos elementos, actores e intereses es clave en el
ambito de la educacion contable en tanto que determinan el perfil, las
habilidades, las competencias, las capacidades y los resultados del
profesional contable. A partir de los postulados tedricos, este documento
enlaza los modelos pedagogicos con las necesidades y caracteristicas de
la educacién contable, reconociendo las posibles consecuencias de
elegir uno u otro modelo pedagdgica (Gomez-Contreras et al., 2018, p.
22).

También evalla précticas socioculturales, asi se aborda en la siguiente referencia:
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Se caracteriza por considerar los acuerdos con sus participantes, y
destaca las condiciones del contexto. Condiciones que consideramos
relevantes de cumplir para una mejora de los procesos evaluativos que
desarrolla el profesor. Un modelo autonémico que favorece a que el
evaluador logre desarrollar un programa especifico con técnicas y
procedimientos que se ajusten a las realizadas sociales, culturales e

individuales de los estudiantes (Zambrano-Diaz, 2014, pag. 39).

Este tipo de evaluacion dista en ocasiones, de la evaluacion que se hace en
algunas aulas de secundaria, la cual habitualmente gira mas bien en torno a examenes
memoristicos y no en torno a preguntas de interpretacion, reflexion o valoracion critica

de lo que se lee. (Alzaraz-Salariche et al., 2013, pag. 21).
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CAPITULO Il

DISENO DE LA METODOLOGIA
Enfoque y disefio de la investigacion

La investigacion es cuantitativa del tipo descriptivo, bibliografico y de campo.

Tipos de investigacion y métodos
La presente investigacion es cuantitativa de preferencia porque se obtendran
datos numeéricos que permitan medir el comportamiento de las dos variables. Por ello

segun el autor Pita (2002), manifiesta lo siguiente:

La investigacién cuantitativa es aquella en la que se recogen y analizan
datos cuantitativos sobre variables. La investigacion cualitativa evita la
cuantificacion. Los investigadores cualitativos hacen registros
narrativos de los fendmenos que son estudiados mediante técnicas como
la observacion participante y las entrevistas no estructuradas (Pita,
2002, pag. 4).

Por lo que el autor sefiala que la investigacion cuantitativa se refiere a cantidad,
busca recoger informacion a través de un cuestionario para recoger informacion sobre
relacion socioafectiva, que aplican la familia y los docentes y contrastar con el
rendimiento académico. Una vez conocidos estos resultados, luego se tabulan con el
fin de analizar con el marco teoérico y verter criterios de reflexion y de analisis

comparativo a través de las conclusiones y recomendaciones.

Contiene un enfoque descriptivo la investigacién planteada, porque va a

describir a la investigacion para saber en qué contexto se desarrolla. Asi se observa en
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la siguiente cita “en ella se destacan las caracteristicas o rasgos de la situacion,
fendmeno u objeto de estudio, su funcidn principal se refiere a la capacidad que tiene
de seleccionar las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio” (Sierra, 2012,
pag. 12). Desde este punto de vista se indica la importancia de describir ampliamente
a la poblacion detallando el contexto en el que se desarrolla. ElI problema de
investigacion igualmente se lo debe describir con la finalidad de saber a detalle como
estd el problema en el desarrollo de la lectura critica desde la transversalidad que

corresponde a la Unidad Educativa Maria Angelica Idrobo de la ciudad de Quito.

Tambien la investigacion es bibliografica, porque se ha revisado varios
documentos bibliograficos escritos por distintos autores. Al respecto Matos-Ayala,
(2020) menciona que: “La investigacion bibliografica o documental consiste en la
revision de material bibliografico existente con respecto al tema a estudiar. Se trata de
uno de los principales pasos para cualquier investigacion e incluye la seleccion de
fuentes de informacion” ( p. 1). Por ello se ha citado para precautelar los derechos de
autor con las citas o referencias bibliogréficas de forma correcta.

Por lo que la investigacion es de campo, porque para investigar algo hay que ir
al lugar donde ocurren los hechos para ver qué pasa 'y como es el contexto. En cuanto
a este tema Cajal-Flores (2020), sefiala que “una investigacion de campo es un tipo de
investigacion en la cual se adquieren datos sobre un suceso en particular, en el lugar
donde suceden. El investigador se traslada hasta el sitio donde ocurre el fendmeno que
desea estudiar” ( p. 1). Por ello, no basta solamente recurrir a la primera informacién a
través del empleo de libros digitales, sino también se enriquece cuando relacionamos a
resultados de campo, es decir alli existe datos muy valiosos que sirven para cruzar
informacion relevante. Para este punto se utiliz6 la herramienta de la web 2.0 a través

de Google Forms.

46


https://www.lifeder.com/tipos-investigacion-cientifica/
https://www.lifeder.com/tipos-investigacion-cientifica/

Descripcion de la poblacion y el contexto de la investigacion
Poblacion

Los estudiantes matriculados en el tercero de Bachillerato de los paralelos B,
C, D, I y J de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo son 200, de los cuales 41 no
asisten a clases virtuales por: falta de internet y equipos tecnoldgicos. Por tal razon, la
poblacion de esta investigacion esta conformada por 156 estudiantes que asisten
regularmente a clases virtuales (Ver tabla N°1). Son 6 docentes que conforman la

poblacion, de los cuales todos son docentes del 3ro de BGU. (Ver tabla N°2).

La poblacion es un grupo de personas. En cuanto a esto, Lopez (2019), sefiala
que “una poblacion estadistica es el total de individuos o conjunto de ellos que
presentan o podrian presentar el rasgo caracteristico que se desea estudiar” ( p. 1).
Dicho grupo de personas tienen como caracteristica que son los docentes y estudiantes

que forman parte de la investigacion.

Tabla N°1. Poblacion tedrica de estudiantes con y sin conectividad por paralelos

Grado y NUmero estudiantes ~ Numero de estudiantes ~ NUmero de estudiantes
paralelo matriculados gue asisten a clases gue no asisten a clases
virtuales virtuales

3roB 40 35 5

3ro C 40 35 5

3ro D 40 35 5

3ro | 40 35 5

3roJ 40 16 21

Total 200 156 41

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo. Afio 2020-2021

Tabla N°2. Pablacion de Docentes

Unidades de observacion NUmero Porcentaje
Docentes 6
Total 6 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo. Afo 2020-2021
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Contexto de la investigacion

Esta investigacion se desarrolla en la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo,
que esta ubicado en el Condado perteneciente al canton Quito durante el periodo lectivo
2020 — 2021 es de sostenimiento fiscal, esta enfocada la investigacion en la creacion
de una propuesta sobre aplicacion de herramientas virtuales para potenciar la lectura
critica desde la transversalidad. EI contexto actual en este momento es diferente por la
presencia de la pandemia del covid-19 que obligo6 a que docentes y estudiantes ensefiar
desde los domicilios, debiendo continuar con la educacién cada quién desde su casa
mediante clases virtuales a través de plataformas digitales como el zoom, teams,

classroom, y otras herramientas de la web 2.0 y 3.0.

El grupo de estudiantes de la presente investigacion tienen 17 afos en
promedio. En este sentido, la ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura a los
estudiantes de tercero de Bachillerato, se mira que se optimizara la lectura critica, por
ello se aspira que al aplicar herramientas virtuales desde todos los docentes se

contribuird a mejorar la comprension lectora.

Procedimiento para la busqueda y procesamiento de los datos

Para esta investigacion la poblacion muestral real es de 162 personas de las
cuales 6 son docentes y 156 son estudiantes. Como la poblacion total es pequefia se
aplicara cuestionarios a toda la poblacion, entonces no existira muestra. Sin embargo
se explica que el muestreo no probabilistico por conveniencia es relevante saber toda
investigadora, al respecto QuestionPro (2018) menciona que ‘“el muestreo por
conveniencia es una técnica de muestreo no probabilistico utilizada para crear muestras
de acuerdo a la facilidad de acceso, la disponibilidad de las personas de formar parte
de la muestra, en un intervalo de tiempo dado” ( p. 1). Por lo que el investigador tiene

la facilidad de seleccionar la muestra por proximidad si fuera el caso.
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Operacionalizacion de variables

Tabla No.3 Operacionalizacion de variables independiente

acciones para
conducir el proceso
de ensefianza
aprendizaje,
construccion de
conocimientos
significativos,
resolucion de
problemas y lograr
objetivos
propuestos.

problemas de aprendizaje mediante el uso de herramientas virtuales?
5. ¢Genero y activo emociones favorables en los estudiantes mediante
videos motivacionales o juegos virtuales al inicio de mis horas de clase?

Segun el momento:
estrategias de
apertura, de desarrollo
y de culminacion

6. ¢Presento videos, ideas para reflexionar al inicio de la clase?

7. ¢ Aplico estrategias didacticas innovadoras en las clases para favorecer
el desarrollo del aprendizaje en la investigacion y reflexion?

8. ¢Evallo los conocimientos a través del razonamiento, la creatividad o
la autoestima mediante proyectos?

Caracteristicas

Transversalidad.

9. ¢Aplico estrategias didacticas desde la competencia intertextual para
desarrollar practicas interdisciplinarias?

Innovadoras 10. ¢Uso estrategias didacticas innovadoras para construir
conocimientos significativos?
Interactiva 11. ¢Aplico la interactividad entre docentes y estudiantes para innovar

en la comunicacion?

Relacion con otros
elementos: métodos
pedagdgicos y
técnicas de ensefianza

12. ¢Activo nuevos procesos mentales en la ensefianza- aprendizaje
para resolver problemas sociales y generar oportunidades de igualdad?
13. ¢Coordino técnicas con la finalidad de dirigir el aprendizaje
del alumno hacia determinados objetivos?

Herramientas de
laweb 3.0

Wordwall

14 ;Considero que al aplicar herramientas digitales se fomentaria la
lectura critica en docentes y estudiantes?

15. ¢Motivo la investigacion y proporciono orientaciones referentes a
fuentes de consulta confiables empleando herramientas de la web 3?0?

VARIABLE DIMENSION INDICADOR ITEMS TECNICA INSTRUMENTO
Estrategias 1. ¢Selecciono y organizo recursos didacticos continuamente para Encuesta Cuestionario
didacticas Estrategias de impartir clases?

ensefianza 2. ;Disefio y desarrollo relaciones de comunicacion en el proceso de
Son todos aquellos ensefianza-aprendizaje?
procedimeintos,
recursos, Estrategias de 3. ¢Aplico actividades con operaciones cognitivas involucradas en el
actividades que aprendizaje procesamiento de informacion (¢codificacion, decodificacion, anélisis y
permiten al docente sintesis?
organizar y guiar las L, 4. ;Establezco objetivos cuando planifico mis actividades y resuelvo

Clasificacion

Elaborado por: Investigadora.

Fuente: Investigadora
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Operacionalizacién de variable dependiente

Tabla N° 4. Operacionalizacion de variable dependiente

sociocultural

propositos, saberes e intereses

intereses, saberes y juicios de valor que emite un texto ya sea de
forma implicita o explicita?

Evalla
socioculturales

practicas

13. (Considero que conservar las costumbres y tradiciones
ancestrales me conducen a una identidad propia?

VARIABLE DIMENSION INDICADOR PREGUNTA TECNICA INSTRUMENTO
La lectura Niveles de Nivel literal 1.¢Subrayo en el texto fisico o virtual las ideas principales Encuesta Cuestionario
- lectura Nivel inferencial expuestas?
critica dESd_e la Nivel critico 2.;Realizo interpretaciones basadas en la comprobacién ?
transversalidad Metacomprension 3. ¢Emito juicios de valor acertados sobre el texto leido?
4. ;Reflexiono durante el proceso de la lectura para determinar
. ?
La lectura critica que comprendos
desde la - — - yr — —— - -
transversalidad es La dimension horizonte semantico 5. ¢ Identifico significados de términos y oraciones en el conjunto
i i ?
un proceso explicito e evidente textual’
implicito, es la
capacidad de Elementos extratextuales . . -
interpretar, analizar el 6. cReIac!ono los elementos extratextuales que existen entre
contenido emitir textos y diferentes autores?
juicios de' valor sobre Elementos intertextuales 7. {Maneja con solvencia conocimientos de la lectura critica con
la informacién del la intertextualidad para reconocer diversos tipos de textos segin
texto relacionandolo su intencionalidad?
con otros que traten _ _ — _ _ — _
del mismo tema vy Dimension Con el autor 8. ¢ Identifico como receptor la intenciéon comunicativa que envia
presentar una posicion enunciativa el autor a través de la lectura de un texto para desarrollar
o . Con el lector habilidades y &reas del conocimiento?
objetiva y critica del y ’
texto,
Manejo del lenguaje 9. ;Manejo adecuadamente el lenguaje en la comunicacion para
transmitir informacion de un emisor a un receptor?
Dimension Reconoce contenidos | 10. ¢Reconozco e interpreto los contenidos valorativos e
valorativa valorativos e ideol6gicos ideoldgicos en un texto para emitir juicios criticos?
Reconoce  perspectivas y
puntos de vista 11. ;Reconozco y respeto los diferentes puntos de vista?
Dimension Reconoce intenciones, | 12. ¢lInterpreto con facilidad las intenciones, propositos,

Elaborado por: Investigadora.

Fuente: Investigadora
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Métodos estadisticos para el analisis de las variables

En esta investigacion se hard una encuesta a los docentes para lo cual se utilizara
un cuestionario aplicando la escala de Likert. Para ello la escala de Likert permite
medir los resultados de un cuestionario a traves de una misma escala y posteriormente

tomar decisiones. Asi lo manifiesta Hammond (2020):

La escala de Likert es un método de investigacion de campo que permite
medir la opinion de un individuo sobre un tema a través de un cuestionario que
identifica el grado de acuerdo o descuerdo de cada pregunta. Regularmente se

emplean 5 niveles (p.2).

Desde este punto de vista, se determina la importancia de plantear las preguntas
en base a una sola escala: siempre, casi siempre, a veces, nunca. De esta forma se puede
tabular adecuadamente las respuestas y tomar decisiones. Asi se lo determiné para

estudiantes y docentes.

Validez y confiabilidad de los instrumentos empleados

Los instrumentos fueron validados por dos expertos uno del area de Lengua y
Literatura, y otro especialista en Educacion, quienes calificaron los instrumentos en
base a wun formato de validaciébn. Al respecto (Sampieri, 2014)
menciona que “la validez, en términos generales, se refiere al grado en que un
instrumento mide realmente la variable que pretende medir” ( p. 200). En este sentido,
los expertos revisaron cada una de las preguntas de los instrumentos, indicando en el
caso que se deban hacer cambios o correcciones, y se lo arregld conforme asi lo

solicitaron hasta que esté a satisfaccion.

Este formato de validacion contiene algunos criterios de validacion generales:
a) El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para su llenado, b) La escala
propuesta para medicion es clara y pertinente, c) Los items permiten el logro de los
objetivos de investigacion, d) Los items estan distribuidos en forma I6gica y secuencial,

e) Si el nimero de items es suficiente para la investigacion. Ademas, los criterios de
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validacion especificos fueron: a) Claridad en la redaccion, b) Presenta coherencia
interna, ¢) Libre de induccidn a respuestas, d) Lenguaje culturalmente pertinente, e)
Mide la variable de estudio, f) Si se recomendaba eliminar o modificar el item. Al ser
revisados todos estos criterios los expertos estuvieron de acuerdo en que los

instrumentos eran confiables y se los podia aplicar.

Respecto a la confiabilidad de un instrumento de medicion, Hernandez
Sampieri (2014), menciona que confiabilidad “se refiere al grado en que su aplicacion

repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales”( p. 200).

El Alfa de Cron Bach del instrumento cuestionario que consta de 15 items aplicado a
docentes y 20 items aplicado a estudiantes como resultado de fiabilidad de 0,921 en el
caso del cuestionario aplicado a docentes y 0,888 en el caso del instrumento aplicado
a estudiantes, que son considerados coeficientes aceptables dentro de los parametros

normales.

Tabla N° 5 Alfa de Cronbach docentes

Alfa de NUmero de
Cronbach elementos
0,921 2

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Tabla N° 6 Alfa de Cronbach estudiantes

Alfa de NUmero de
Cronbach elementos
0,888 5

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
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Plan para la recoleccion de la informacion
El plan de recolecciéon de la informacion es importante explicar, por ello

Gallardo-Garzén (2015), sefiala que:

(...) el proceso de planificacion de la investigacion se recomienda realizar la
organizacion y planeacion de la recoleccion de los datos necesarios para dar
respuesta al problema de investigacion. Para dar una vision clara de las tareas
que se deben realizar, como se deben hacer, quién la hard y en qué tiempo ( p.
3).

Entonces la recoleccion de la informacion se planifico con tiempo, en tal forma que ya
se debe saber que instrumento de investigacion se aplicara: cuestionario, entrevista,
ficha de observacion. A que grupo de personas, la fecha, el lugar, quienes son las
personas que aplicaran los instrumentos. Con qué recursos se cuenta para la recoleccién
de datos.
Plan para el procesamiento de la informacion

El plan para el procesamiento de la informacion, en cuanto a esto Baronio y
Vianco (2015) mencionan que “la tarea de procesar la informacidn consiste en ingresar
toda la informacidn contenida en una encuesta en la base de datos. Luego se debe
presentar los resultados de cada pregunta en un grafico o tabla estadistico” ( p. 61). De
esta manera, el investigador es la persona encargada de realizar este procesamiento
debe organizar un plan para saber que actividades realizara en que orden, quien es

responsable de cada una, con los respectivos recursos.

Procedimientos para el anélisis e interpretacién de los resultados
Finalmente se debe analizar e interpretar los datos obtenidos. Referente a esto

Figueroa (2016) menciona:

El analisis consiste en separar los elementos béasicos de la informacién y
examinarlos con el proposito de responder a las distintas cuestiones planteadas

en la investigacion. La interpretacion es el proceso mental mediante el cual se
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trata de encontrar un significado mas amplio de la informacién empirica

recabada ( p. 1).

En sintesis, el analisis consiste primero es describir detalladamente lo que esta
en el grafico o tabla, se debe examinar que quiere decir cada uno de los datos
mencionados. La interpretacion consiste en explicar porque se de dieron esos
resultados en base a la investigacion y observaciones realizadas en el lugar de los

hechos.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
CUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES DE TERCERO DE BGU
ITEMS GENERALES:

A. Seleccione su género:
Tabla N° 7. Género de docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Masculino 0 0% 0% 0%
Femenino 6 100% 100% 100,00 %
Total 6 100% 100%

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

GENERO
6

100%
WOM 90%

80%
B80%

40%

~. 0
Femenino Masculine— 0%

FRECUENCIA ——PORCENTAJE

Gréfico N° 5. Género de docentes
Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Anélisis

Se aplico el cuestionario a 6 docentes del 3ro de BGU. De acuerdo a los datos obtenidos
se observa que el 100 % de los docentes encuestados son de genero femenino.
Interpretacion

Esto significa que hay 6 docentes mujeres en el area de Lengua y Literatura, cabe
recalcar que en verdad es una parte de la poblacion de todos los docentes que trabajan
en el 3ro de BGU, fortaleciéndose la ensefianza aprendizaje con un personal femenino
al 100%.
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B. Seleccione su rango de edad:
Tabla N°8. Edad de docentes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje  Porcentaje
valido acumulado
36 - 45 2 33% 33% 33,00%
46 - 55 3 50% 50% 100,00 %
56 - 70 1 17% 17%
Total 6 100%

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Analisis

El 33% de los docentes tienen edades entre 36-45 afios, el 50 % esta entre 46-55 afios

EDAD

| ro

33% T 1
17%
36 - 45 46 - 55 56-70

FRECUENCIA ——PORCENTAJE

Graéfico N° 6. Edad de docentes
Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

y el 17,00% esté entre 56 a 70 afios.

Interpretacion

Se puede evidenciar que 2 docentes estan entre los 36-45 afios de edad, lo que significa

gue se encuentran en toda la edad productiva, y con manejo de tecnologias de forma

significativa y 3 docentes estan entre 46-55, que precisamente poseen experiencia para

introducir las Tics como aporte metodologico en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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C. Seleccione su nivel de estudios:
Tabla N°9. Nivel de estudios docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Tercer nivel 1 17% 17% 17,00 %
Cuarto nivel 5 83% 83% 100,00 %
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

NIVEL DE ESTUDIOS
100%
5 90%
= 80%

83%
70%
3 50%
40%
2 30%
1 20%
) 1 20%
17% 10%

0 | 0%
Tercer Nivel Cuarto nive
FRECUENCIA — PORCENTAJE

Grafico N° 7. Nivel de estudios docentes
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
Se puede observar que del grupo de docentes el 83 % tiene el cuarto nivel de estudios,

y el 17 % tienen un tercer nivel.

Interpretacion

Esto quiere decir que 5 docentes tienen su titulo de cuarto nivel en educacion, y un
docente tienen titulo de tercer nivel, por lo que se fortalece este grupo de docentes con
mas preparacion, por ello es pertinente que se aplique en los procesos de ensefianza y

aprendizaje nuevas innovaciones tecnologicas.
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ITEMS ESPECIFICOS:

1. ¢ Selecciono y organizo recursos didacticos continuamente para impartir clases?
Tabla N° 10. Pregunta 1. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 4 67% 67% 67,00%
CASI SIEMPRE 2 33% 33% 100,00 %
A VECES 0 0% 0%
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JSELECCIONO Y ORGANIZO RECURSOS
DIDACTICOS CONTINUAMENTE PARA
IMPARTIR CLASES?

Gréfico N° 8. Selecciono recursos didacticos

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Analisis
Se puede observar que el 67,00% seleccionan y organizan recursos didacticos
continuamente para impartir clases, y el 33,00 % contestaron casi siempre, y las demas
frecuencias a veces y nunca, respondieron cero.

Interpretacion
De lo que se interpreta que 4 docentes siempre seleccionan y organizan recursos

didacticos continuamente para impartir clases, de esta manera se podria pensar que
estos docentes estan abiertos a las innovaciones del dia a dia pedagdgico y poner en
practica metodologias interactivas y participativas que tanta falta hacen en estos dias,
y los 2 docentes restantes casi siempre también lo revisar recursos didacticos para su

ensefianza.
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2. ¢Disefio y desarrollo relaciones de comunicacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje?

Tabla N° 11. Pregunta 2. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 6 100% 100% 100%
CASI SIEMPRE 0 0% 0%
A VECES 0 0% 0%
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(DISENO Y DES ARROLLO RELACIONES DEF
COMUNICACION EN EL PROCESO DE
s ENSENANZA APRENDIZAJE?
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Gréfico N° 9. Disefio y desarrollo relaciones de comunicacion
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 100 % de los docentes indican que disefian y desarrollan relaciones de comunicacién

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y el resto de alternativas responden cero%.

Interpretacion
Esto quiere decir que los 6 docentes siempre disefian y desarrollan relaciones de

comunicacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir que a mas de
preparar sus clases estan pendientes que exista buenas relaciones entre los actores del

proceso didactico.
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3. ¢Aplico actividades con operaciones cognitivas involucradas en el
procesamiento de informacion (¢ codificacion, decodificacion, analisis y sintesis)?

Tabla N° 12. Pregunta 3. Docentes

Frecuencia Porcentaje ~ Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 4 67% 67% 67%
CASI SIEMPRE 2 33% 33% 100,00 %
A VECES 0 0% 0%
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(APLICO ACTIVIDADES CON OPERACIONES
COGNITIVAS INVOLUCRADAS EN EI
PROCESAMIENTO DE INFORMACION

(CODIFICACION, DECODIFICACION, ANALISIS

Y SINTESIS)?
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Grafico N° 10. Aplico actividades con operaciones cognitivas
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
Se puede observar que el 67% de los docentes siempre aplican actividades con
operaciones cognitivas involucradas en el procesamiento de la informacion, y el 33%
casi siempre, no existe resultados en las demas alternativas.
Interpretacion
Esto quiere decir que 4 docentes, siempre aplican actividades con operaciones
cognitivas involucradas en el procesamiento de la informacion, por lo que se interpreta
que al sistematizar estas habilidades del pensamiento estamos asegurando a los
estudiantes un aprendizaje a largo plazo, aprenden a razonar, interpretar, etc. Solo se

deberia trabajar por los docentes que contestaron a veces.
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4. (Establezco objetivos cuando planifico mis actividades y resuelvo problemas de
aprendizaje mediante el uso de herramientas virtuales?
Tabla N° 13. Pregunta 4. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 3 50% 50% 50 %
CASI SIEMPRE 3 50% 50% 50 %
A VECES 0 0% 0% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(ESTABLEZCO OBJETIVOS CUANDO PLANIFICO
MIS ACTIVIDADES Y RESUELVO PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE MEDIANTE EL USO DE
HERRAMIENTAS VIRTUALES?

FRECUENCIA —— PORCENTAJE

Graéfico N° 11. Establezco objetivos en las Planificaciones.
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Anadlisis

Se observa que el 50 % de los docentes siempre establecen objetivos en las
planificaciones y resuelven problemas de aprendizaje mediante el uso de herramientas

virtuales, y el 50% lo hacen casi siempre, el resto equivale al 0%.
Interpretacion

Esto quiere decir que 4 docentes siempre establecen objetivos en las planificaciones y
resuelven problemas de aprendizaje mediante el uso de herramientas virtuales, 2
docentes también lo realizan, pero a veces. Demostrando que de alguna forma en sus
planificaciones diarias colocan a qué objetivo pretenden llegar con sus estudiantes,

incluso indican que resuelven problemas con el uso de las tecnologias.
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5. ¢Género y activo emociones favorables en los estudiantes mediante videos

motivacionales o juegos virtuales al inicio de mis horas de clase?

Tabla N° 14. Pregunta 5. Docentes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 1 16,7% 16,7% 16,7 %
CASI SIEMPRE 4 66,7% 66,7% 83,3%
A VECES 1 16,7% 16,7% 100,00 %
NUNCA 0 0,0% 0,0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JGENERO Y ACTIVO EMOCIONES FAVORABLES
EN LOS ESTUDIANTES MEDIANTE VIDEOS
MOTIVACIONALES O JUEGOS VIRTUALES Al
INICIO DE MIS HORAS DE CLASE?
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Gréfico N° 12. Género y activo emociones favorables
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Anélisis

El 16,7% de los docentes consideran que generan y activan emociones favorables en
los estudiantes mediante videos motivacionales o juegos virtuales al inicio de mis horas
de clase, el 66,7% lo hace casi siempre, el 16,7% lo hace a veces y el 0% nunca.
Interpretacion

Esto quiere decir que 1 docente genera y activas emociones favorables en los
estudiantes mediante videos motivacionales o juegos virtuales al inicio de mis horas de
clase y 4 docentes lo hacen casi siempre. Por lo que los docentes deberian insertar de
forma obligatoria técnicas para ayudar el aspecto emocional de los estudiantes, y a

partir de aquello seguir con las planificaciones.
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6. ;Presento videos, ideas para reflexionar al inicio de la clase?
Tabla N° 15. Pregunta 6. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje

acumulado
SIEMPRE 0 0% 0% 0,00 %
CASI 100,00 %
SIEMPRE 3 50% 50%
A VECES 3 50% 50%
NUNCA 0 0% 0%
Total 8 100,00 % 100,00 %

Elaborado pori Investigaddra
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Analisis

El 0% de los docentes indican que no presentan videos, ideas para reflexionar al inicio

de la clase, el 50% lo hace casi siempre, el 50,00% a veces, y el 0% nunca.

Interpretacion

Se puede observar que los docentes encuestados ninguno de ellos lo realiza siempre,
pero los 6 docentes que lo hacen, corresponden a casi siempre y a veces, esto quiere
decir que de alguna forma los docentes deberan capacitarse en las diferentes
herramientas tecnoldgicas para cambiar en los procesos de ensefianza y aprendizaje,

situacién que fortalecerda cambio de actitud en los estudiantes al interactuar con nuevas

JPRESENTO VIDEOS, IDEAS PARA
REFLEXIONAR AL INICIO DE LA CLASE?

50% 50%

Siempre- 0° Casi Siempre A veces Nunca- 0
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Grafico N° 13. Presento videos para reflexionar
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

formas de aprender el area de Lengua y Literatura.
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7. ¢Aplico estrategias didacticas innovadoras en las clases para favorecer el
desarrollo del aprendizaje en la investigacion y reflexion?
Tabla N° 16. Pregunta 7. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 2 33% 33% 33%
CASI SIEMPRE 4 67% 67% 67%
A VECES 0 0% 0% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(APLICO ESTRATEGIAS DIDACTICAS
INNOVADORAS EN LAS CLASES PARA
FAVORECER EL DESARROLLO DEI
APRENDIZAJE EN LA INVESTIGACION Y
REFLEXION?
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Gréfico N° 14. Aplico estrategias didacticas innovadoras

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 33,00 % aplican estrategias didacticas innovadoras en las clases para favorecer el
desarrollo del aprendizaje en la investigacion y reflexion, el 67,00% casi siempre, y a
veces y nunca equivale al 0%.
Interpretacion
Se puede evidenciar que 2 docentes aplican estrategias didacticas innovadoras en las
clases para favorecer el desarrollo del aprendizaje en la investigacion y reflexion
siempre, y 4 docentes casi siempre, lo que significa en verdad que sumando los dos
primeros criterios si aplican estrategias variadas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y mas aun si estan fortaleciendo la investigacion y reflexiéon en los
estudiantes, situacion muy significativa para continuar con los estandares de calidad

del aprendizaje.
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8. ¢Evallo los conocimientos a través del razonamiento, la creatividad o la
autoestima mediante proyectos?

Tabla N° 17. Pregunta 8. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 1 17% 17% 17%
CASI SIEMPRE 5 83% 83% 83%
A VECES 0 0% 0% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 8 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(EVALUO LOS CONOCIMIENTOS A TRAVES DEI
RAZONAMIENTO, LA CREATIVIDAD O LA
AUTOESTIMA MEDIANTE PROYECTOS?
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Gréfico N° 15. Evallo los conocimientos a través del razonamiento

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 17,00 % de los docentes evalGan los conocimientos a través del razonamiento la
creatividad o la autoestima mediante proyectos, y equivalen a siempre, el 83%
responden casi siempre, y en las alternativas a veces y nunca equivale a 0%.
Interpretacion
Se puede evidenciar que 1 docente evalla los conocimientos a través del razonamiento
la creatividad o la autoestima mediante proyectos que representan una minoria, pero 5
docentes lo realizan casi siempre, lo que se concluye que es un aporte significativo para
los estudiantes que de alguna forma se verifica los aprendizajes de una manera

sistematizada, partiendo de pruebas de caracter reflexivo y no de aspectos cerrados.
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9. ¢Aplico estrategias didacticas desde la competencia intertextual para
desarrollar précticas interdisciplinarias?
Tabla N° 18. Pregunta 9. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 2 33% 33% 33,00 %
CASI SIEMPRE 4 67% 67% 67,00%
A VECES 0 0% 0% 100,00%
NUNCA 0 0% 0%
Total 8 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JAPLICO ESTRATEGIAS DIDACTICAS DESDE LA
COMPETENCIA INTERTEXTUAL PARA
DESARROLLAR PRACTICAS
INTERDISCIPLINARIAS?

Gréfico N° 16. Aplico estrategias desde competencia intertextual
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 33,00 % aplican estrategias didacticas desde la competencia intertextual para
desarrollar préacticas interdisciplinarias, el 67,00% casi siempre, y a veces y nunca
equivale al 0%.
Interpretacion
Se puede evidenciar que 2 docentes aplican estrategias didacticas desde la competencia
intertextual para desarrollar practicas interdisciplinarias, y 4 docentes casi siempre, lo
que significa en verdad los docentes si lo realizan y aplican técnicas para despertar en
los estudiantes situaciones que denote la competencia de lectura en textos y casi lo
emplean todos los docentes desde la transversalidad. Situacion que mejora los

aprendizajes dia tras dia.
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10. ¢Uso estrategias didacticas innovadoras para construir

significativos?

Tabla N° 19. Pregunta 10. Docentes

conocimientos

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 1 16,7% 16,7% 16,7%
CASISIEMPRE 4 66,7% 66,7% 100,00 %
A VECES 1 16,7% 16,7%
NUNCA 0 0,0% 0,0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

;USO ESTRATEGIAS DIDACTICAS
INNOVADORAS PARA CONSTRUIR
CONOCIMIENTOS SIGNIFICATIVOS
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Gréfico N° 17. Uso estrategias didacticas innovadoras

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Analisis

El 16,7% de los docentes aplican estrategias didacticas innovadoras para construir

conocimientos significativos, el 66,7% lo realizan casi siempre, el 16,7% a veces y el

0% nunca.

Interpretacion

Es 1 docente que siempre aplica estrategias didacticas innovadoras para construir

conocimientos significativos, 4 docentes lo realizan casi siempre, y 1 docente a veces,

esto quiere decir que es bueno que todos los docentes apliquen estrategias innovadoras

para que sus alumnos no se cansen solo con clases tradicionales, y mas que nada se

desmotiven de sus aprendizajes, y con el modelo de herramientas interactivas

practicamente como prototipo seguiran esa explicacion en las clases diarias para

cambiar de estilos de ensefianza.
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11. ¢Aplico la interactividad entre docentes y estudiantes para innovar en la
comunicacion?
Tabla N° 20. Pregunta 11. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 2 33% 33% 33,00%
CASI SIEMPRE 3 50% 50% 67,00 %
A VECES 1 17% 17% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JAPLICO LA INTERACTIVIDAD ENTRF
DOCENTES ¥ ESTUDIANTES PARA INNOVAR EN
LA COMUNICACION?

FRECUENCIA PORCENTAJE

Gréfico N° 18. Aplico la interactividad entre docentes y estudiantes
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 33% de los docentes siempre aplican la interactividad entre docentes y estudiantes
para innovar la comunicacion, el 50% casi siempre, el 17% a veces, 0,00% que equivale

a nunca.
Interpretacion

Existe 2 docentes que siempre aplican la interactividad entre docentes y estudiantes
para innovar la comunicacién, 3 docentes casi siempre también lo hacen, 1 docente lo
realiza a veces, y no existe nunca. Por lo que, es muy importante sefialar que a la medida
de sus posibilidades en su mayoria aplican la interactividad con sus alumnos, se puede
pensar que de pronto es a través de lectura dirigida, pero sin el empleo de herramientas
tecnologicas. Entonces seria bueno que para estas actividades interactivas se utilice

muchas paginas electronicas como Google Play.
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12. ¢ Activo nuevos procesos mentales en la enseflanza- aprendizaje
problemas sociales y generar oportunidades de igualdad?
Tabla N° 21. Pregunta 12. Docentes

para resolver

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 2 33% 33% 33,00 %
CASI SIEMPRE 3 50% 50% 67,00%
A VECES 1 17% 17% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JACTIVO NUEVOS PROCESOS MENTALES EN LA
ENSENANZA- APRENDIZAJE PARA RESOLVER
PROBLEMAS SOCIALES Y GENERAR
OPORTUNIDADES DE IGUALDAD?

Grafico N° 19. Activo nuevos procesos mentales

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Analisis
El 33% de los docentes siempre activan nuevos procesos mentales en la ensefianza-
aprendizaje para resolver problemas sociales y generar oportunidades de igualdad, el

50% casi siempre, el 17% a veces, 0,00% que equivale a nunca.
Interpretacion

Existe 2 docentes que siempre activan nuevos procesos mentales en la ensefianza-
aprendizaje para resolver problemas sociales y generar oportunidades de igualdad, 3
docentes casi siempre también lo hacen, 1 docente lo realiza a veces, y no existe nunca.
Entonces es muy importante sefialar que todos los docentes deberian ensefiar a sus
alumnos con procesos mentales, como es conocer, comprender, analizar, sintetizar,
inferir y aplicar cuyo propdsito es pensar que tengan sus conocimientos a largo plazo

sus estudiantes.
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13. ¢ Coordino técnicas con la finalidad de dirigir el aprendizaje del alumno hacia
determinados objetivos?
Tabla N° 22. Pregunta 13. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 1 17% 17% 17,00%
CASI SIEMPRE 5 83% 83% 83,00 %
A VECES 0 0% 0% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(COORDINO TECNICAS CON LA FINALIDAD DEF
DIRIGIR EL APRENDIZAJE DEL ALUMNO HACIA
DETERMINADOS OBJETIVOS?
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Graéfico N° 20. Coordino técnicas para dirigir el aprendizaje

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Analisis
El 17,00 % de los docentes indican que coordinan técnicas con la finalidad de dirigir
el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos, el 83% responden casi
siempre, y en las alternativas a veces y nunca equivale a 0%.
Interpretacion
Se puede evidenciar que 1 docente coordina técnicas con la finalidad de dirigir el
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos, pero 5 docentes lo realizan casi
siempre, lo que se concluye que es un aporte significativo para los estudiantes que de
alguna forma se verifica que los docentes en verdad dirigen aprendizajes significativos
para el cumplimiento de objetivos duraderos, ya que en verdad si no existe un objetivo
como primera instancia los docentes y estudiantes no se sabria que propdsito esta

plasmado en el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio.
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14. ¢Considero que al aplicar herramientas digitales se fomentaria la lectura
critica en docentes y estudiantes?

Tabla N° 23. Pregunta 14. Docentes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 3 50% 50% 50,00%
CASI SIEMPRE 2 33% 33% 50,00%
A VECES 1 17% 17% 100,00 %
NUNCA 0 0% 0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

(CONSIDERO QUE AL APLICAR HERRAMIENTAS
DIGITALES SE FOMENTARIA LA LECTURA
CRITICA EN DOCENTES Y ESTUDIANTES?

ClA ——PORCENTAJE

Gréfico N° 21. Herramientas digitales para lectura critica

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a docentes
Anélisis
El 50,00 % de los docentes siempre consideran que al aplicar herramientas digitales se
fomentaria la lectura critica en docentes y estudiantes, el 33,00% casi siempre, el 17%
a veces, y 0% nunca.
Interpretacion
Por lo tanto, existe 3 docentes que siempre consideran que al aplicar herramientas
digitales se fomentaria la lectura critica en docentes y estudiantes, existe 2 docentes
también estan de acuerdo que en verdad que al aplicar la lectura critica es a través de
herramientas virtuales, 1 docentes sefialan a veces. Esto significa ademas que es
pertinente que en la propuesta se incluya herramientas virtuales para impartir los
conocimientos en las clases de Lengua y asé obtener estudiantes innovados a través de

las clases virtuales.
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15. ¢ Motivo la investigacién y proporciono orientaciones referentes a fuentes de
consulta confiables empleando herramientas de la web 370?
Tabla N° 24. Pregunta 15. Docentes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 2 33,3% 33,3% 33,3%
CASI SIEMPRE 2 33,3% 33,3%
A VECES 2 33,3% 33,3% 100,00 %
NUNCA 0 0,0% 0,0%
Total 6 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

JMOTIVO LA INVESTIGACION Y PROPORCIONO
ORIENTACIONES REFERENTES A FUENTES DE
CONSULTA CONFIABLES EMPLEANDO
HERRAMIENTAS DE LA WEB 3.07?
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Grafico N° 22. Motivo la investigacion con herramientas 3.0
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes

Anélisis

El 33,00 % de los docentes siempre consideran que al motivar la investigacion y
proporcionar orientaciones referentes a fuentes de consulta confiables empleando
herramientas de la web 3.0, el 33,00% casi siempre, el 33,00% a veces, y 0% nunca.
Interpretacion

Por lo tanto, existe 2 docentes que siempre consideran que al motivar la investigacion
y proporcionar orientaciones referentes a fuentes de consulta confiables empleando
herramientas de la web 3.0, seria relevante para mejorar aprendizajes innovadores, en
cambio existe 2 docentes también indican casi siempre, y 2 docentes sefiala a veces.
Esto significa ademas que aun los docentes no estan convencidos que al estar en un
mundo digitalizado es pertinente pensar que deben actualizarse en un 100%para ofrecer

calidad en los aprendizajes.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
CUESTIONARIO APLICADO A ESTUDIANTES DE TERCERO DE BGU
ITEMS GENERALES:
1.¢;Subrayo en el texto fisico o virtual las ideas principales expuestas?

Tabla N° 25. Pregunta 1 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 16 10% 10% 10,00%
CASI SIEMPRE 59 38% 38% 90,00%
A VECES 72 46% 46% 100,00 %
NUNCA 9 6% 6%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

{SUBRAYO EN EL TEXTO FisICO 0
VIRTUAL LAS IDEAS PRINCIPALES
EXPUESTAS?

Gréfico N° 23. Subrayo en el texto fisico o virtual las ideas principales
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Anélisis
El 10,00 % de los estudiantes subrayan en el texto fisico o virtual las ideas principales
expuestas, el 38% casi siempre, el 46% a veces, y el 6% nunca.
Interpretacion
Existe 16 estudiantes que siempre subrayan en el texto fisico o virtual las ideas principales
expuestas, 59 estudiantes que lo hacen casi siempre, 72 a veces, y 9 estudiantes nunca.
Esto quiere decir que en verdad la mayoria de estudiantes no aplican una lectura
comprensiva para entender los conocimientos impartidos por la docente, ya que seria
el inicio de la lectura critica, esto quiere decir, que se necesita reforzar en la

comprension de conceptos.
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2.¢Realizo interpretaciones basadas en la comprobacion?
Tabla N° 26. Pregunta 2 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 21 13,46% 13,46% 13,46%
CASI SIEMPRE 63 40,38% 40,38% 86,00%
A VECES 65 41,67% 41,67% 100,00 %
NUNCA 7 4,49% 4,49%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

JREALIZO INTERPRETACIONES BASADAS
EN LA COMPROBACION?
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Gréfico N° 24. Realizo interpretaciones basadas en la comprobacion
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 13,46 % de los estudiantes realizan interpretaciones basadas en la comprobacion, el
40,38% casi siempre, el 41,67% a veces, y el 4,49% nunca.
Interpretacion
Existe 21 estudiantes que siempre realizan interpretaciones basadas en la
comprobacién, 63 estudiantes casi siempre, 65 estudiantes a veces, y 7 estudiantes
nunca. Lo que significa que en esta pregunta no existe un alto porcentaje de estudiantes
que interpreten los conocimientos adquiridos en cada una de las areas académicas, por
lo que tiene concordancia con la pregunta anterior. Sin embargo, hay que trabajar en

estos procesos de analisis y sintesis.
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3.¢Emito juicios de valor acertados sobre el texto leido?
Tabla N° 27. Pregunta 3 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 21 13,46% 13,46% 13,00%
CASI SIEMPRE 60 38,46% 38,46% 87,00%
A VECES 72 46,15% 46,15% 100,00 %
NUNCA 3 1,92% 1,92%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

SJEMITO JUICIOS DE VALOR ACERTADOS
SOBRE EL TEXTO LEIDO?
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Gréfico N° 25. Emito juicios de valor acertados

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Anélisis
El 13,46 % de los estudiantes emiten juicios de valor acertados sobre el texto leido, el
38,46% casi siempre, el 46,15% a veces, y el 1,92% nunca.
Interpretacion
Se deduce entonces que existe 21 estudiantes que siempre emiten juicios de valor
acertados sobre el texto leido, 60 estudiantes casi siempre, 72 estudiantes a veces, y 3
estudiantes nunca. Esto quiere decir que igual como las anteriores el gran porcentaje
estd a veces y casi siempre, entonces hay que reforzar en los procesos de clase que los

estudiantes lean, comprendan y emitan juicios de valor sobre lo leido.

75



4.; Reflexiono Durante el proceso de la lectura para determinar que comprendo?

Tabla N° 28. Pregunta 4 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 63 40% 40% 40,00%
CASI SIEMPRE 55 35% 35% 60,00%
A VECES 34 22% 22% 100,00 %
NUNCA 4 3% 3%
Total 156 100,00% 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

JREFLEXTIONO DURANTE EL PROCESO DE
I LEC

TURA PARA DETERMINAR QUE
COMPRENDO?
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Gréfico N° 26. Reflexiono durante proceso de lectura

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Anélisis
El 40,00 % de los estudiantes reflexionan durante el proceso de la lectura para determinar
que comprendo, el 35,00% casi siempre, el 34% a veces, y el 4% nunca.
Interpretacion
Entonces se deduce que existe 63 estudiantes que siempre reflexionan durante el proceso
de la lectura para determinar que comprenden, 55 estudiantes casi siempre, 34 estudiantes
a veces, y 4 estudiantes nunca. De lo que se interpreta que la gran mayoria de ellos si
reflexionan durante el proceso de la lectura, seria bueno continuar con estos procesos
para mejorar la comprension lectora y por ende llegar a la lectura critica y méas ain a

traves de la interdisciplinaridad.
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5.¢ 1dentifico significados de términos y oraciones en el conjunto textual?

Tabla N° 29. Pregunta 5 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 25 16% 16% 16,00%
CASI SIEMPRE 66 42,3% 42,3% 84,00%
A VECES 58 37,2% 37,2% 100,00 %
NUNCA 7 4,5% 4,5%
Total 156 100,00% 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Anadlisis

JDENTIFICO SIGNIFICADOS DE
TERMINOS Y ORACIONES EN EI
CONJUNTO TEXTUAL?

Grafico N° 27. Identifico significados de términos y oraciones
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

El 16,00 % de los estudiantes siempre identifican significados de términos y oraciones en

el conjunto textual, el 42,3% casi siempre, el 37,2% a veces, y el 4,5% nunca.

Interpretacion

Existe 25 estudiantes siempre identifican significados de términos y oraciones en el conjunto

textual, 66 estudiantes a veces, 58 estudiantes a veces y 7 estudiantes nunca. Lo que

significa que hay que poner mas interés los docentes en que ellos identifiquen

significados de palabras luego de haber comprendido temas de clase, por ello hay que

reforzar con investigaciones en funcion de los conocimientos aprendidos en cada de

sus clases.
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6.¢Relaciono los elementos extratextuales que existen entre textos y diferentes autores?

Tabla N° 30. Pregunta 6 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 14 9% 9% 9,00%
CASI SIEMPRE 50 32% 32% 91,00%
A VECES 72 46% 46% 100,00 %
NUNCA 20 13% 13%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

JRELACIONO LOS ELEMENTOS

EXTRATEXTUALES QUE EXISTEN ENTRE
TEXTOS Y DIFERENTES AUTORES?
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Gréfico N° 28. Relaciono elementos extratextuales

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Anélisis
El 9,00 % de los estudiantes relacionan los elementos extratextuales que existen entre textos
y diferentes autores, el 32,00% casi siempre, el 46% a veces, y el 13% nunca.
Interpretacion
Entonces se deduce que existe 14 estudiantes que siempre relacionan los elementos
extratextuales que existen entre textos y diferentes autores, 50 estudiantes casi siempre,
72 estudiantes a veces, y 20 estudiantes nunca. De lo que se interpreta que la gran
mayoria de ellos no aplican esta técnica en clase de relacionar elementos extratextuales
entre textos y autores, por lo que debemos entender los docentes que un conocimiento

hay que relacionarlo con otro y mejor aun si lo conocen con otros autores.
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7.¢Maneja con solvencia conocimientos de la lectura critica con la intertextualidad para
reconocer diversos tipos de textos segin su intencionalidad?

Tabla N° 31. Pregunta 7 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 20 13% 13% 13,00%
CASI SIEMPRE 52 33% 33% 87,00%
A VECES 70 45% 45% 100,00 %
NUNCA 14 9% 9%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

CMANEJA CON SOLVENCIA
CONOCIMIENTOS DE LA LECTURA
CRITICA CON LA INTERTEXTUALIDAD
PARA RECONOCER DIVERSOS TIPOS DF
TEXTOS SEGUN SU INTENCIONALIDAD?

Grafico N° 29. Manejo con solvencia conocimientos le lectura
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 13,00 % de los estudiantes siempre manejan con solvencia conocimientos de la lectura
critica con la intertextualidad para reconocer diversos tipos de textos segun su intencionalidad,

el 33% casi siempre, el 45% a veces, y 9% nunca.

Interpretacion

Lo que significa que 20 estudiantes siempre manejan con solvencia conocimientos de
la lectura critica con la intertextualidad para reconocer diversos tipos de textos segln
su intencionalidad, 52 estudiantes casi siempre, 70 estudiantes a veces, y 14 estudiantes
nunca. De lo que se deduce es relevante pensar que los docentes debemos salir del

tradicionalismo, y ensefiarles a pensar para que manejen con solvencia la lectura critica.
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8.¢ Identifico como receptor la intencién comunicativa que Envia el autor a través de la
lectura de un texto para Desarrollar habilidades y areas del conocimiento?

Tabla N° 32. Pregunta 8 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 41 26% 26% 26,00%
CASI SIEMPRE 49 31% 31% 74,00%
A VECES 57 37% 37% 100,00 %
NUNCA 9 6% 6%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

SIDENTIFICO COMO RECEPTOR LA
INTENCION COMUNICATIVA QUE ENVIA EL
AUTOR A TRAVES DE LA LECTURA DE UN
TEXTO PARA DESARROLLAR HABILIDADES

Y AREAS DEL CONOCIMIENTO?
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Grafico N° 30. Identifico como receptor la intencién comunicativa
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 26% de los estudiantes siempre identifican como receptor la intencion comunicativa
que envia el autor a través de la lectura de un texto para desarrollar habilidades y areas

del conocimiento, el 31% casi siempre, el 37% a veces, y el 6% nunca.

Interpretacion

Lo que se interpreta que existe 41 estudiantes siempre identifican como receptor la
intencion comunicativa que envia el autor a traves de la lectura de un texto para
desarrollar habilidades y areas del conocimiento, 49 casi siempre, 57 estudiantes a
veces, y 9 estudiantes nunca. Lo que significa que se debe mejorar en los estudiantes
que identifiquen la intencidn comunicativa que envia el autor a través de la lectura de
un texto. Por ello cada vez vemos lo relevante de la lectura critica, para comprender

conceptos y valorar en nuevas situaciones.
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9.¢,Manejo adecuadamente el lenguaje en la comunicacién para transmitir informacion
de un emisor a un receptor?

Tabla N° 33. Pregunta 9 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 42 26,9% 26,9% 27,00%
CASI SIEMPRE 68 43,6% 43,6% 73,00%
A VECES 43 27,6% 27,6% 100,00 %
NUNCA 3 1,9% 1,9%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

LJMANEJO ADECUADAMENTE EL LENGUAJE
EN LA COMUNICACION PARA TRANSMITIR
INFORMACION DE UN EMISOR A UN
RECEPTOR?

£
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Grafico N° 31. Manejan adecuadamente el lenguaje

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 26,9 % de los estudiantes siempre manejan adecuadamente el lenguaje en la
comunicacion para transmitir informacion de un emisor a un receptor, el 43,6% casi siempre,
el 27,6% a veces, y 1,9% nunca.
Interpretacion
Por lo que se analiza que existe 42 estudiantes que siempre manejan adecuadamente el
lenguaje en la comunicacion para transmitir informacién de un emisor a un receptor, 68 casi
siempre, 43 estudiantes a veces, y 3 estudiantes nunca, esto quiere decir que se requiere
optimizar en los estudiantes esta competencia para que dominen el lenguaje y
extrapolen en conversaciones entre sus compafieros/as, lo que significa se proponga en
los docentes nuevas estrategias virtuales en la ensefianza solo asi tendremos

estudiantes innovadores en dominar el lenguaje para una buena comunicacion.
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10.¢;Reconozco e interpreto los contenidos valorativos e ideoldgicos en un texto para
emitir juicios criticos?

Tabla N° 34. Pregunta 10 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
SIEMPRE 37 23, 7% 23, 7% 24,00%
CASI SIEMPRE 49 31,4% 31,4% 76,00%
A VECES 63 40,4% 40,4% 100,00 %
NUNCA 7 4,5% 4,5%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

LJRECONOZCO E INTERPRETO LOS
CONTENIDOS VALORATIVOS E
IDEOLOGICOS EN UN TEXTO PARA EMITIR
JUICIOS CRITICOS?
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Grafico N° 32. Reconozco contendidos valorativos

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 23, 7% de los estudiantes siempre reconocen e interpretan los contenidos valorativos e
ideoldgicos en un texto para emitir juicios criticos, el 31,4% casi siempre, el 40,4% a veces,
y 4,5% responden nunca.
Interpretacion
De lo que se deduce 37 estudiantes siempre reconocen e interpretan los contenidos
valorativos e ideoldgicos en un texto para emitir juicios criticos, 49 estudiantes casi siempre,
63 estudiantes a veces, y 7 estudiantes nunca. Lo que quiere decir que en esta habilidad
0 destreza es pertinente se considere en mejorarlo ya que la gran mayoria de ellos les
falta mucho en cumplir que interpreten contenidos valorativos, por ello siempre
estamos innovando con herramientas virtuales por implementar el gusto por la lectura,
y solo asi seran unos excelentes estudiantes con habilidades de comprension lectora 'y

critica de sus contenidos.
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11.;Reconozco y respeto los diferentes puntos de vista?

Tabla N° 35. Pregunta 11 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 80 51% 51% 51,00%
CASI SIEMPRE 51 33% 33% 49,00%
A VECES 22 14% 14% 100,00 %
NUNCA 3 2% 2%
Total 156 100,00% 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

JRECONOZCO Y RESPETO LOS
DIFERENTES PUNTOS DE VISTA?

Gréfico N° 33. Reconozco y respeto los diferentes puntos de vista

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Anadlisis

El 51,00 % de los estudiantes siempre reconocen y respetan los diferentes puntos de vista,

el 33% casi siempre, el 14% a veces, y 2% colocan nunca.

Interpretacion

En sintesis, segun los porcentajes obtenidos se deduce que 80 estudiantes siempre

reconocen y respetan los diferentes puntos de vista, 51 estudiantes casi siempre, 22

estudiantes a veces, y solamente 3 estudiantes indican nunca. Entonces nos damos

cuenta que en esta pregunta de respetar los diferentes puntos de vista entre ellos la

respuesta es muy satisfactoria deduciendo que lo principal para ellos es pensar en

valores como normas de respeto para cada uno de ellos, pero es importante también se

trabaje desde la lectura critica cuya estrategia dara resultados desde la formacion en

contenidos, destrezas y valores.
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12. ¢Interpreto con facilidad las intenciones, propdsitos, intereses, saberes y
juicios de valor que emite un texto ya sea de forma implicita o explicita?
Tabla N° 36. Pregunta 12 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 37 24% 24% 24,00%
CASI SIEMPRE 68 44% 44% 76,00%
A VECES 47 30% 30% 100,00 %
NUNCA 4 3% 3%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

JNTERPRETO CON FACILIDAD LAS
INTENCIONES, PROPOSITOS, INTERESES,
SABERES Y JUICIOS DE VALOR QUE EMITE
UN TEXTO YA SEA DE FORMA IMPLICITA O
EXPLICITA?
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Grafico N° 34. Interpreto con facilidad intenciones y propdsitos.
Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 24 % de los estudiantes siempre interpretan con facilidad las intenciones, propositos,
intereses, saberes y juicios de valor que emite un texto ya sea de forma implicita o
explicita, el 44% casi siempre, el 30% a veces, el 3% colocan nunca.
Interpretacion
Por lo que se deduce lo siguiente 37 estudiantes siempre interpretan con facilidad las
intenciones, propositos, intereses, saberes y juicios de valor que emite un texto ya sea
de forma implicita o explicita, 68 estudiantes casi siempre, 47 estudiantes a veces, 4
estudiantes indican nunca. Esto quiere decir que medianamente la poblacion de
estudiantes casi siempre 0 a veces clasifican interpretan con facilidad saberes y juicios
de valor tornandose importante potenciar esta habilidad en clase y fuera de ella en

tareas individuales y grupales.
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13 ¢Considero que conservar las costumbres y tradiciones ancestrales me
conducen a una identidad propia?
Tabla N° 37. Pregunta 13 Estudiantes

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
SIEMPRE 77 49% 49% 49,00%
CASI SIEMPRE 47 30% 30% 51,00%
A VECES 25 16% 16% 100,00 %
NUNCA 7 4% 4%
Total 156 100,00 % 100,00 %

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

LCONSIDERO QUE CONSERVAR LAS
OSTUMBRES Y TRADICIONES
ANCESTRALES ME CONDUCEN A UNA

IDENTIDAD PROPIA?
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Gréfico N° 35. Considero las costumbres y tradiciones

Elaborado por: Investigadora

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Analisis
El 49 % de los estudiantes siempre consideran que conservar las costumbres y
tradiciones ancestrales conducen a una identidad propia, el 30% casi siempre, el 16%

a veces, 4% colocan nunca.

Interpretacion

Interpretando lo siguiente 77 estudiantes siempre consideran que conservar las
costumbres y tradiciones ancestrales conducen a una identidad propia, 47 estudiantes
casi siempre, 25 estudiantes a veces, 7 estudiantes indican nunca. Esto quiere decir que
la gran poblacion casi siempre representa aprendizajes en conservar las costumbres y
tradiciones ancestrales conducen a una identidad propia, sin embargo, nos damos
cuenta que todos los conocimientos adquiridos por los estudiantes los lleva a valorar

nuestra identidad.
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TRIANGULACION DE RESULTADOS
Es importante realizar la triangulacidn de los resultados de la investigacion, por

ello Mayumi Okuda (2005), menciona que:

Se cree que una de las ventajas de la triangulacion es que cuando dos estrategias
arrojan resultados muy similares, esto corrobora los hallazgos; pero cuando, por
el contrario, estos resultados no lo son, la triangulacién ofrece una oportunidad
para que se elabore una perspectiva mas amplia en cuanto a la interpretacién
del fendmeno en cuestion, porque sefiala su complejidad y esto a su vez
enriquece el estudio y brinda la oportunidad de que se realicen nuevos

planteamientos. (Okuda, 2005, pag. 5)

Entonces es relevante realizar la triangulacion consiste en visualizar una
situacién desde tres puntos de vista, incluso uno de ellos puede ser una verificacion de
los dos anteriores. Para ello se debe tomar una pregunta del instrumento aplicado a
docentes y otra pregunta del instrumento aplicado a estudiantes, que estén relacionadas,
una vez unificadas se realiza el argumento del investigador con las observaciones y

hallazgos encontrados.

Aplicacion de la triangulacion
Una vez realizado un profundo analisis entre las preguntas del cuestionario
dirigido a docentes y a estudiantes. Se determina la relacion que existe entre las

siguientes preguntas:

Hay correspondencia entre la pregunta 5 de docentes: genero y activo
emociones favorables en los estudiantes mediante videos motivacionales o juegos
virtuales al inicio de mis horas de clase. Con la pregunta 3 de estudiantes: Emito juicios
de valor acertados sobre el texto leido. Entonces se visualiza que los docentes si aplican
en su gran mayoria el manejo de emociones antes de impartir las clases, evidenciandose
que los alumnos emiten juicios valorativos con tranquilidad y cuidando sus formas de

participar de una forma tranquila y obviamente cuidando sus emociones.
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Se evidencia una relacion entre la pregunta 10 de docentes: Uso estrategias didacticas
innovadoras para construir conocimientos significativos con la pregunta 7 de
estudiantes: Maneja con solvencia conocimientos de la lectura critica con la
intertextualidad para reconocer diversos tipos de textos segun su intencionalidad. Por
lo que se analiza en cuanto a los estudiantes en un débil porcentaje los estudiantes aun
les falta manejar con solvencia situaciones referentes a la lectura critica, en cambio
los docentes afirmar que si lo hacen en su gran mayoria lo que significa que es
relevante pensar en manejar el prototipo de planificacion a través de herramientas
virtuales colaborativas para fortalecer en ellos la lectura critica desde la
transversalidad.

La pregunta 1 de docentes: Selecciono y organizo recursos didacticos
continuamente para impartir clases tiene correspondencia con la pregunta 1 de
estudiantes: Subrayo en el texto fisico o virtual las ideas principales expuestas. Aqui
existe porcentajes diferentes, los docentes indican que si organizan recursos y preparan
sus clases en el area de Lengua, en cambio los estudiantes afirman lo contrario, y se
evidencia gque no tienen buenos resultados positivos, y su gran mayoria aun les falta
potenciar en ellos esta habilidad lectura critica, por ello es importante manejar y aplicar
herramientas virtuales a fin de implementarlo y motivarlos a los estudiantes, en la
propuesta se aplicara un software que equivale para subir audios y escuchar la voz de

los estudiantes.

Hay correspondencia entre la pregunta 7 de docentes: Maneja con solvencia
conocimientos de la lectura critica con la intertextualidad para reconocer diversos tipos
de textos segun su intencionalidad con la pregunta 12 de estudiantes: Interpreto con
facilidad las intenciones, propdsitos, intereses, saberes y juicios de valor que emite un
texto ya sea de forma implicita o explicita. En este analisis se evidencia que los
docentes tienen resultados favorables y los estudiantes aun les falta fortalecer, es decir
aprendan a interpretar textos y mas aun emitir juicios de valor, por lo que se considera

que hay que seguir fortaleciendo estos aprendizajes en diferentes metodologias para
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Ilegar a un buen aprendizaje significativo, y que mejor si se potencia con metodologias

activas y participativas.

Hay correspondencia entre la pregunta 11 de docentes: Aplico la interactividad
entre docentes y estudiantes para innovar en la comunicacion con la pregunta 10 de
estudiantes: Reconozco e interpreto los contenidos valorativos e ideoldgicos en un
texto para emitir juicios criticos. En este andlisis se evidencia que los docentes tienen
resultados favorables y los estudiantes aln les falta fortalecer, y tiene relacion con la
emision de juicios de valor, es decir aprendan a interpretar textos y mas adn emitir
jucios de valor, por lo que se considera que hay que seguir fortaleciendo estos
aprendizajes con diferentes metodologias para llegar a un buen aprendizaje
significativo, y que mejor si se potencie con metodologias activas y participativas.
Porque si llegamos a los estudiantes aprendan a criticar, inferir, aplicar y valorar
lecturas estamos seguros que estamos caminando a la comprension de textos y cuando

ellos emiten su criterio fundamentado entonces hablamos de la lectura critica.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Luego de realizadas las encuestas a docentes y estudiantes con su respectivo analisis e
interpretacion, y la debida triangulacion se obtuvieron diversos resultados sobre
estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la transversalidad. A

continuacién, las siguientes conclusiones:

o Para dar respuesta al objetivo especifico 1, identificar las causas de la
lectura critica en los alumnos de Tercero de BGU de la Unidad Educativa Maria
Angeélica Idrobo, se evidencia que segun los datos obtenidos los docentes se
preparan con pocas estrategias y los estudiantes no poseen conocimientos
avanzados, desde subrayar conocimientos en las diferentes areas, por lo que
hay que fortalecer a través de nuevas estrategias desde todos los saberes segun
la malla curricular, a fin de que los estudiantes mejoren habitos lectores y que
sea un inicio para optimizar de mejor manera la lectura critica.

o En cuanto a determinar herramientas didacticas virtuales para lectura
critica desde la transversalidad e insertar en un plan de clase a fin de fortalecer
los procesos de ensefianza - aprendizaje innovadores para todas las areas. En la
propuesta se determinaré prototipos con un proceso de clase, a fin de que los
docentes utilicen e innoven los aprendizajes de forma correcta. Ademas, es
relevante emplearlo ya que los estudiantes estdn en este momento con las
tecnologias de punta, incluso por la pandemia nos ha exigido a que nos
innovemos para tener creatividad y gusto por la Lectura Critica.

o Los resultados obtenidos reflejan que existe fundamentos tedricos de la
lectura critica y transversalidad para identificar la importancia en los procesos
de ensefianza y aprendizaje y aplicarlo en todas las areas, Notandose que es
relevante considerar que, si no existe una buena lectura comprensiva para que
los alumnos participen en los procesos de clase, sera una de las causas para
obtener un bajo rendimiento escolar. Sin embargo, los docentes aplicaran

estrategias innovadoras para que los alumnos tengan gusto por la lectura,
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interactuando con herramientas tecnol6gicas para motivar e innovar el
aprendizaje.

o También se observa que los estudiantes al manejar adecuadamente el
lenguaje en la comunicacion para transmitir informacion de un emisor a un
receptor tienen buenos resultados. Lo que significa que ya tienen conocimientos
previos desarrollados y es un habito lector que hay que potenciar a través de
otras estrategias ya que lo que se busca es que aprendan a comprender bien la
lectura hasta llegar a que sean unas personas criticas cuyo insumo siempre sera
la ciencia, como eje de todas las areas.

o Asimismo, se determina que los docentes necesitan de una propuesta
innovadora con ejemplos y gquias virtuales para aplicar herramientas

tecnoldgicas que fortalezcan aprendizajes modernos y significativos.

Recomendaciones

Se sugieren las siguientes recomendaciones, luego de realizada la investigacion:

o Se recomienda a los docentes que se capaciten sobre lectura criticay en
el uso de herramientas tecnoldgicas e interactivas como el wordwall, para que
puedan utilizarlo como estrategia didactica en todas las areas del conocimiento.
Todo esto permitird aumentar y contribuir a mejorar situaciones de innovacion
dentro del proceso de clase.

o Se sugiere a los docentes que se capaciten en el uso de Wordwall, para
esto existen tutoriales en internet, se pueden hacer circulos de estudio entre
docentes donde la persona que conoce sobre esta herramienta puede capacitar
a los demas. Una persona puede crear una actividad en wordwall y puede
compartir dicha actividad a sus otros compafieros, potenciando asi aprendizajes
colaborativos.

o Disefar una propuesta para la lectura critica con modelos de técnicas
interactivas que despierten en los estudiantes motivacion, curiosidad y deseo

por aprender en la lectura y escritura. Y que los docentes apliquen en los
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procesos de aprendizaje. Entregar esta guia a cada uno de los docentes para su
pronta implementacion en sus aulas para mejorar la lectura critica en los

procesos de ensefianza y aprendizaje desde la virtualidad.
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CAPITULO III

LA PROPUESTA
GUIA DIDACTICA SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INNOVADORAS PARA DESARROLLAR LA LECTURA CRITICA EN EL
TERCER ANO DE BGU DE LA UNIDAD EDUCATIVA MARIA ANGELICA
IDROBO EN EL ANO LECTIVO 2020-2021

JUSTIFICACION DEL RESULTADO QUE SE PRESENTA

Resultados esperados

Cuando ya se ha obtenido resultados a través de la investigacion de campo y
haber aplicado encuestas y obtenido las principales conclusiones, se procedié analizar
los resultados por ello, en ese momento hay que decidir qué hacer con esos resultados.
Al respecto la (Fundacion Universitaria Catolica del Norte, 2019) menciona que “los
resultados esperados se redactan teniendo en cuenta los objetivos de investigacion, el
problema que se quiere investigar, y las posibilidades reales de producir los mismos
reconociendo las condiciones en que puede operarse 0 ejecutarse el proyecto de
investigacion” (p. 17). Por ello el investigador debe tener continuidad es asi que, una
vez obtenidos los resultados de las encuestas, se los analiza y se determina que estos
resultados han generado un nuevo conocimiento y por ello la elaboracién de la

propuesta.
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Planteamiento de la propuesta de solucion al problema.

Se plantea el disefio de una guia didactica sobre estrategias metodologicas innovadoras
para desarrollar la lectura critica en el tercer afio de BGU de la Unidad Educativa Maria
Angélica Idrobo en el afio lectivo 2020-2021. Referente a lo sefialado Garcia-Hernadez

(2014), menciona lo siguiente:

Se considera como guia didactica al instrumento digital o impreso que
constituye un recurso para el aprendizaje a través del cual se concreta la accién
del profesor y los estudiantes dentro del proceso docente, de forma planificada
y organizada, brinda informacion técnica al estudiante y docente. Tiene como
premisa la educacién como conduccién y proceso activo. Se fundamenta en la
didactica como ciencia para generar un desarrollo cognitivo y de los estilos de
aprendizaje a partir de si. Constituye un recurso trascendental porque
perfecciona la labor del profesor en la confeccion y orientacion de las tareas
docentes como celula béasica del proceso ensefianza aprendizaje, cuya

realizacion se controla posteriormente en las propias actividades curriculares (
p. 4).

Por ello en relacion al parrafo anterior se evidencia que en la pregunta 14 de los
docentes: Considero que al aplicar herramientas digitales se fomentaria la lectura
critica en docentes y estudiantes. Cuyos resultados fueron los siguientes, el 83% se
ubico en siempre y casi siempre. Por lo que, es muy importante que todos los docentes
deben aplicar herramientas digitales para impulsar la lectura critica entre todos los
docentes que trabajan en el Colegio. Se podria iniciar desde el area de Lengua y
Literatura y luego se integrarian las demas areas. Sin embargo, esto contribuira a que
los alumnos se sientan bien al recibir sus clases, ya que es importante que los docentes
apliquen herramientas digitales como aplicaciones digitales, motivaciones, lecturas

para potenciar la lectura critica desde la transversalidad.
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Resultado de aprendizaje
¢Como la propuesta contribuye a mejorar la lectura critica en los procesos de ensefianza
y aprendizaje?

Al implementar una guia orientada a mejorar la lectura critica como propuesta
tiene como finalidad mejorar el nivel de lectura critica en todas las asignaturas de
Tercero de BGU, porgue cuenta con varias estrategias virtuales, incluidas en un plan
de clase. Con esto se espera facilitar el trabajo a los docentes, para que utilicen nuevas
herramientas como el Wordwall y que en el corto plazo se vean los resultados positivos,
sin olvidar que las habilidades lectoras potencian aprendizajes y conocimientos

verdaderos que duran toda la vida.

ESTRUCTURA DE LA GUIA
Titulo

GUIA DIDACTICA SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INNOVADORAS PARA DESARROLLAR LA LECTURA CRITICA EN EL
TERCER ANO DE BGU DE LA UNIDAD EDUCATIVA MARIA ANGELICA
IDROBO EN EL ANO LECTIVO 2020-2021

Datos informativos

Nombre de la institucién: Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo
Direccidn: Calle Yanacona Y N-74, Barrio San Enrique de Velasco
Provincia: Pichincha

Canton: Quito

Parroquia: EI Condado

Beneficiarios: los estudiantes y docentes de tercero de BGU de la Unidad Educativa

Maria Angélica Idrobo
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Objetivos:

Objetivo general

Disefiar una guia didactica sobre estrategias metodoldgicas innovadoras para
desarrollar la lectura critica en el tercer afio de BGU de la Unidad Educativa Maria
Angelica Idrobo en el afio lectivo 2020-2021.

Objetivos especificos

o Planificar un plan de clase en el proceso de ensefianza y aprendizaje

para un tema de Tercero de BGU con herramientas virtuales para aplicarlo en

las aulas de clase del area de Lengua y Literatura.

o Elaborar guias de las herramientas planificadas para que los docentes

apliquen procesos virtuales en linea.

o Aplicar una herramienta interactiva Wordwall para facilitar la

ensefianza, permitiendo mejorar las habilidades y destrezas de lectura

comprensiva para aplicarlas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Estructura de la propuesta

Esta guia se estructurd pensando en dar solucion y contribuir a la debilidad
encontrada de la lectura critica en los estudiantes de 3ro de BGU en la Unidad
Educativa Maria Angelica Idrobo, entre los problemas que se dieron al problema:
escaso empleo de aplicacion de herramientas virtuales en los procesos de clase de
varias asignaturas. Por ello en el marco tedrico se investigo todo lo relacionado a

lectura critica desde la transversalidad.

Se determinara en el area de Lengua y Literatura, para seguir este prototipo los
demas docentes. El plan de clase estard fundamentado en actividades de inicio,
desarrollo y cierre. Y con el modelo se conceptualizara acorde a la estructura de un

plan de clase.

Evaluacion de la propuesta
La evaluacién se debe dar durante la implementacion de la guia para ver que
las actividades se realicen en los tiempos establecidos. Y también al final para ver si

todo se cumplié a tiempo y ademas verificar si los estudiantes mejoraron las
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calificaciones en algunas asignaturas. Esto se lo verificara cuando se aplique la guia 'y

se evidencie haber mejorado las notas en algunos estudiantes.

Valoracion de la propuesta

Es importante hacer la valoracion de la propuesta antes de implementarla, esto
permite que otras personas con experiencia realicen la validacion verificando
completamente toda la propuesta, para esto se busca a las personas idéneas, en este
caso se eligio hacerlo con los usuarios o docentes de la institucion, primero se debe
hablar con los docentes, hacerles la respectiva solicitud, se les envia a los especialistas
la ficha de valoracion de la propuesta. Se hacen las correcciones que solicitan los

docentes si fuera el caso y cuando todo esta correcto Ilenan la ficha de valoracion.

El aporte de la propuesta es muy importante porque tiene como objetivo
contribuir a solucionar el problema de las relaciones socioafectivas ocasionadas en el
hogar, de los estudiantes de 3ro de BGU, cuya guia es incorporar herramientas
tecnologicas en los procesos de clase como ejemplo para el area de Lengua y Literatura,

ese modelo servira para las demas areas.
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Tabla N° 43. Cronograma de actividades de la Guia Didactica

Cronograma de actividades de la guia de estrategias didacticas

Primer Quimestre Meses: enero y febrero
Parcial Tres
eses y semanas 2021-2022
\M\ ENERO FEBRERO
Actividades 112 (3|45 |67

por semanas

Planificacion y aplicacion del plan de
clase 1.

Evaluacion del plan en area en junta de
docentes y retroalimentacion

Parte 1

Capacitacion de las herramientas
virtuales en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, en sus dos fases

Parte 2

Aplicacion en procesos de clase

Aplicacion de técnicas virtuales para
lectura critica.

Par

Elaborado por: Investigadora
Fuente: Creacion propia
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INTRODUCCION

La guia didactica sobre estrategias metodoldgicas que se propone tiene como
meta solucionar el problema de lectura critica, dando a los docentes las estrategias
virtuales necesarias para fortalecer el problema de lectura detectado y que sea un aporte
para los docentes y estudiantes para mejorar procesos lectores. De esta manera se
lograra que los alumnos suban sus notas. Se hara uso de la herramienta Genially para
realizar juegos educativos en funcién de conocimientos aprendidos, la misma servira
como estrategias de contencion emocional antes de iniciar los aprendizajes.

Esta guia esta disefiada con un lenguaje claro y sencillo para que sea facilmente
entendido por los docentes. De esta manera lo podran usar en sus clases diarias de
acuerdo al tema de clase, los estudiantes con estas estrategias virtuales podran mejorar
y superar aspectos de contencion emocional que lo traen desde sus hogares. De esta
manera todos ganan, la educacion debe avanzar en bien de la calidad y calidez.

FACTIBILIDAD

La investigacion realizada determina que la implementacion de la guia tecno

educativa es factible y aplicable considerando lo siguiente:
La Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo autoriz6 la ejecucion de la investigacion
para asi facilitar el trabajo de los docentes y a su vez permitir que los estudiantes
mejoren con estrategias sus emociones y poder concentrase en nuevos conocimientos
que imparten los profesores. Se necesitan pocos recursos, al momento tanto estudiantes
como docentes cuentan con internet. Lo que se necesita es la voluntad de los docentes
en utilizar la guia, conocer y aprender sobre estas estrategias virtuales.

Las herramientas virtuales se las puede aceptar en linea o descargar sus
programas que son muy sencillos tanto para docentes como para estudiantes, el
proposito es aplicar técnicas activas y participativas virtuales en todos los procesos de
ensefianza y aprendizaje, solo asi se tendra a los alumnos muy pendientes de la clase,
y no les daremos campo a que pasan conectados y solamente pensando en problemas
familiares. Esimportante también que los padres estén pendientes de la realizacion de

las actividades de sus hijos/as, para el fortalecimiento de la educacion.
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DESARROLLO
1. Qué son estrategias metodoldgicas y ABP

2. Ejemplo de plan de clase innovador

¢ Qué son Estrategias Metodoldgicas?

Hablar de estrategias metodoldgicas es hablar de un conjunto de métodos y
técnicas para ser aplicados en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ello difiere
segun el area académica, la diversidad de técnicas, tacticas, métodos con todos sus
procesos. Asi se direccionara al método ABP, con el objetivo de innovarse en cuanto a
las metodologias para Tercero de BGU, es importante destacar la metodologia sefialada
anteriormente porque es relevante para esta edad, basta con buscar autor a través del

texto para involucrar a los estudiantes segun lo que les guste leerlo esa es la finalidad.
Procesos de la Metodologia ABP

1. Motivacion, presentacion o entrada: Es cuando se crea la narracion
de una lectura conjuntamente con el escenario. Aqui se promueve el arte
de la lectura.

2. Seleccion del tema y planteamiento de la pregunta guia: Se elige un
tema ligado a la realidad de los alumnos, en este se tomo un fragmento
de la lectura de Ivan Eglés, para que se motiven en aprender y les
permita desarrollar los objetivos cognitivos y llegar a la comprension de
lo leido con mas significatividad.

3. Formacién de los equipos: Se organizard en grupos de tres o cuatro
alumnos para que haya diversidad de perfiles y cada uno desempefie un
rol de ser parte de un aprendizaje colaborativo. En tecnologias lo
pondremos un Blogger.

4. Definicion del producto del reto final o desafio: Se establece el
producto que deben desarrollar los alumnos en funcion de las destrezas

que se quieran desarrollar
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5. Planificacion. Se planifica un plan de trabajo donde especifiquen las
tareas previstas y el producto a presentar en este caso sera construir sus
comentarios con lectura critica.

6. Investigacion y busqueda de informacién. Deben analizar los
conocimientos previos a través de videos del autor sefialado y luego dar
autonomia a los alumnos con nuevas actividades.

7. Andlisis, sintesis y gestion de la informacion. Los alumnos pondran
en comun lainformacion recopilada, es el momento en el que comparten
sus ideas.

8. Elaboracion del producto. En esta fase los estudiantes tendran que
aplicar lo aprendido a la realizacion de un producto, y emitiran juicios
de valor de lo aprendido.

9. Difusion del producto. Los alumnos deben exponer a sus compafieros
lo gque han aprendido y mostrar como han dado respuesta al problema
inicial.

10. Respuesta colectiva a la pregunta inicial. Una vez concluidas las
presentaciones de todos los grupos se participa a todos los estudiantes
de forma significativa.

11. Evaluacién y autoevaluacion. Por dltimo, evaluar el trabajo de los
estudiantes y formar evidencias de lo realizado. Se podria aplicar una

rubrica para evaluar.

Ejemplo de plan de clase innovador
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PLAN DE CLASE CON HERRAMIENTAS VIRTUALES

Asignatura: Lengua y Literatura

Afio: Tercero de BGU

UNIDAD:5 “NARRADORES DEL SIGLO XX”

TEMA: Las Narrativas en las décadas de los 60,70 y 80: Representante lvan Eguez
TIEMPO: 80 minutos (dos periodos de clase)

Materiales: Libro de trabajo de la asignatura de Lengua y Literatura de tercero de bachillerato y links de herramientas virtuales

Objetivo General: Aplicar procesos de ensefianza y aprendizaje en procesos de lectura critica desde la transversalidad a través del empleo de
estrategias virtuales para potenciar habilidades y destrezas a fin de tener una actitud reflexiva y critica de los conocimientos aprendidos.

DESTREZAS CON INDICADOR ESTRATEGIAS VIRTUALES DE ENSENANZA Y LOGROS DE
CRITERIO DE ESENCIAL DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE
DESEMPENO EVALUACION
LL.5.3.5. Consultar I.LL.5.5.1. Consulta bases INICIO APRENDIZAJE
bases de datos de datos digitales y otros MOTIVACION I.LL.5.4.2. Interpreta los
digitales y otros recursos de la web con Se aplicara actividades de contencion emocional, a través  aspectos formales y el
recursos de la web capacidad para seleccionar  de videos. Conexién sincronica. contenido de un texto, en
con capacidad para y valorar fuentes segin el ~ Conocimientos Previos funcion del proposito
seleccionar fuentes proposito de lectura, su Se dialogara con los estudiantes sobre lvan Egliez, como  comunicativo, el contexto
segun el proposito de confiabilidad y punto de representante de Narrativas literarias en las décadas de los sociocultural y el punto
lecturay valorar la  vista; recoge, compara y 60,70 y 80 de vista del autor; recoge,
confiabilidad e organiza la informacion A continuacion, se planteard las siguientes preguntas: compara y organiza la
interés o punto de consultada, esquemas y informacion consultada,
estrategias personales. e ;Qué entienden por Narrativa? mediante el uso de
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vista de las fuentes
escogidas.

LL.5.5.4. Recrear los
textos literarios
leidos desde la
experiencia
personal, mediante
la adaptacién de
diversos recursos
literarios.

I.LL.5.8. 1.. Recrea textos
literarios leidos desde la
experiencia personal,
adaptando diversos
recursos literarios;
experimenta con diversas
estructuras literarias,
linguisticas, visuales y
sonoras en la composicion
de textos.

e Cuales son los principales representantes de
los afios 60,70 y 80
e ;Qué expectativas tienen los textos de Ivan
Eguez?
Estas preguntas de inicio del aprendizaje se colocara en el
Padlet, muro que ingresaran todos los estudiantes para
que llenen segun sus ideas previas.
Los estudiantes podran unirse mediante el siguiente link:
https://padlet.com/rubenjsaavedram/d89a21bz9wyqlgvb

CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

En esta parte es la construccion del aprendizaje, se
socializara a traves de Geniality, para mirar y compartir
datos de la Biografia de Ivan Egliez, Andlisis de la Poesia
"Calibre Catapulta” y ¢qué es la narrativa?

Con esta informacion el estudiante, compartira
aprendizajes con juicios valorativos cuyo autor es Ivan
Egiiez y su obra “Calibre Catapulta”, nuevamente se
aplicara Padlet, como un muro para conocer las
participaciones de todos los estudiantes, solamente se
mandard el link.

Luego de las intervenciones se continuara con los dos
links.

e [ectura Critica del Poema “Calibre Catapulta “
https://poetassigloveintiuno.blogspot.com/2012/05/67
48-ivan-equez.html
e Realizacion de una Actividad Interactiva
Wizer. Me
https://app.wizer.me/learn/KHMZO7
o Biografia de Ivan Egliez
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https://padlet.com/rubenjsaavedram/d89a21bz9wyqlgvb
https://poetassigloveintiuno.blogspot.com/2012/05/6748-ivan-eguez.html
https://poetassigloveintiuno.blogspot.com/2012/05/6748-ivan-eguez.html
https://app.wizer.me/learn/KHMZO7

Fuente: elaboracion propia.

o Obras mas representativas

o Analisis del de la Obra “Calibre
Catapulta”

o Realizacién de un Ficha Bibliografica

o Lectura de una estrofa de “Calibre
Catapulta” a modo de grabacion

CIERRE DEL APRENDIZAJE

Luego se creard un Avatar, Recitar y Grabar una
Anécdota a modo de una poesia con Voki https://I-
www.voki.com, finalmente el estudiante debera enviar el
enlace de la actividad al docente.

e https://tinyurl.com/ybawt3t4
e https://tinyurl.com/y8eqj6cy

(La tarea deberan subir los estudiantes un audio de voz
para escuchar los aportes luego de haber leido la obra
indicada.)
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¢COMO REGISTRARSE EN PADLET?

1. Para comenzar nos dirigimos hasta Padlet https://es.padlet.com y hacemos clic en
“Registrarse”

@ Iniciar sesién

Qué dia tan estupendo.
. Haz algo estupendo tu también.

& producto
Registrarse gratis == Instalar la aplicacion para Windows
s

ImagenN°1. Pantalla Padlet
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

2. Pararegistrase, se puede hacer mediante una cuenta de Gmail, una de Microsoft, una Apple
ID o crear una cuenta de Padlet.
a. Si, creamos una cuenta de Padlet. Llenaremos la informacion correspondiente:
i. Un correo electronico (@hotmail, @yahoo, etc.) y una contrasefia
ii. Cabe destacar que debemos tener acceso al correo electronico dado que
llegara un correo de confirmacién de la cuenta.

Para un registro
automatico usamos

Registrarse en Padlet

Ya tienes cuenta? Iniciar sesion /

G Registrarse con Google /

B® Registrarse con Microsoft

o8 Iniciar sesion con Apple >

Para conftinuar hacemos
Clic en “Registrarse”

30y un bellezdn [ REGISTRARSE

ImagenN°2. Pantalla de registro de cuenta Nueva
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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Usamos el registro automatico. Se puede hacer mediante una cuenta de Gmail, donde,
Padlet, obtendra los nombres de la cuenta y correo electrénico
o Si padlet no detecta una cuenta de Gmail en su navegador le pedira que ingrese una
cuanta, posteriormente Padlet obtendra los datos automéaticamente

G Acceder con Google

Acceder

Ir a Padlet

Cofreo electronico o teléfono
{ jdmeneses uce@gmail.com|
Para continuar hacemos

iOlvidaste el correo electrénico?

Clic en “Siguiente”

Para continuar, Google compartird tu nombre, direccién de
correo electronico, preferencia de idioma y foto de perfil
con Padlet. Antes de usar Padlet, revisa su

politica de privacidad y condiciones del servicio.

Crear cuenta

Espafiol (Latinoamérica) = Ayuda Privacidad Condiciones |

ImagenN3. Pantalla de acceso
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

Nos brinda la opcion de seleccionar nuestra suscripcion, existen dos opciones, Gratuita o
de Pago (PRO), en la version gratuita solo podra tener 3 Padlets activos, podra incluir
archivos con un peso maximo de 10 MB y tendréa asistencia estandar

Selecciona tu suscripcion

Basic Pro

Free forever From $5 a month

3 padlets only Unlimited padiets
10MB files only 250MB files

Standard support Priority support
Folders

La version gratuita sélo permite realizar
tres padlets, si queremos uno nuevo
deberemos borrar uno de los anteriores. |

ImagenN°4. Pantalla de suscripcion
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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Una vez seleccionada nuestra suscripcion, ingresamos a la pagina principal de nuestro
muro virtual.

Recientes

ey =

ImagenN°©5. Pantalla de suscripcion
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

¢.COMO SE CREA UN PADLET?

1. En el muro virtual, en la parte superior izquierda, clic al botén

\- | Panel
Gl ¢ @ (keeedls)
Unirse a un padiet Hacer un padiet
,«‘ {Que tengas un feliz viemes! P Lok
28 @© Recientes I
O Hecho
T Compartido - - - b J
Wiey .
Q Megustan N ‘l. < - o
gt de '
B Archivado L .:’ - R
Teoria Constructivista Relacién de la pedagogia con
(g Nuevacarp otras Ciencias - Introduccio...

ImagenN°6. Pantalla de para hacer un Padlet

Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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2. Se nos brinda una galeria de opciones para crear nuestro Padlet, seleccionamos una y
procedemos a editarla.

I

ImagenN°7. Pantalla opcion de Padlets
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

¢COMO USAR? ;AGREGAR ELEMENTOS E INTERFAZ DE UN PADLET?

Para agregar archivos, se hace clic en el icono en la parte inferior derecha

ANADIR PUBLICACION °

ImagenN°©8. Pantalla agregar elementos
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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En la ventana desplegada podemos elegir qué tipo de archivo insertar a nuestro muro.

\~ Mi padiet artistico
“ = & 3) ¢
¢ 3= @ P $

Q) T CLONAR = COMPARTR g% . M

o José m

Mi padlet artistico

Hecho con carisma

~pademos elegir qu
de- -archivo it

nuestro-muro.

Contenido....

ImagenN°©9. Pantalla insertar archivo
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

En el icono o Podemos desplegar muchas méas opciones de agregar elementos

\~ Mi padiet artistico x
C (&} padiet.com, e 3 T @ InPrivate (3) &
o - .

P

Mi padlet artistico

X (Eq,i' magenes o GIF, en YouTube, Spotify y sitios web o | URL
o Cargar Cémara || o Gytabadola da
video
Grabadora de Grabadora de
Ubicacién
sonidos pantalla
e

Dibujo Padilet

Vincular | ey : o
imagenes

Blsqueda en

YouTube { Spotify o
Interne!

ImagenN©10. Pantalla agregar elementos
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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CONFIGURACION

Para configurar nuestro Padlet debemos ingresar en él, luego clic en la parte superior derecha
en la “tuerca”.

¢ oD conar e+ compaRTR £ - (4

ImagenN°11. Pantalla ajustes “tuerca”
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com

Una vez ahi podemos modificar una serie de parametros dentro de nuestro muro, todos estos
estaran determinados por las necesidades especificas de cada creador.

Mi padlet artistico

ImagenN°12. Pantalla de ajustes del creador
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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¢COMO DARLE ESTILO PROPIO A NUESTRA PIZARRA DIGITAL?

Para comenzar
C Dk acomwns £ we  d hacemos clic

v Caton Mamastvn n

Mi muro inteligente

Hacha con extivngancia

en este icono

Modificar m

/\ Haciendo clic aqui podemos escribir el

Presentando recursos digitaies

nombre que queramos para nuestro

/\ Aqui escribimos una descripcion

Seguimos educando

< Aqui podemos borrar el texto que
seguUIMoseducando
abarece v colocar uno aue nodamos

~ . .
Para cambiar la imagen de
fondodel tablero hacemos

& , i /h Desde aqui podemos
cambiar eltino de fuente
Ty

sarocise ™ Si encendemos esta opcion aparecera
obligatoriamenteel nombre de auien publica una
: “:“—7 2 PERERD WA
OIMmentanos ™
Samriclones wigiio 37| Aqui podemos activar la posibilidad de colocar

Likes,votos, estrellas o nUmeros como

s , i

re Apotova -/\ Para controlar lo que se va a publicar este botdn
habilitaque quien crea el tablero apruebe (o no)

—
Esta opcion reemplaza palabras especificas por

ImagenN°13. Pantalla de modificacion
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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¢COMO DESCARGAR CONTENIDO DE PADLET?

Una vez que hayamos trabajado con Padlet logrando que nuestros estudiantes
publiquen alli sus ideas y propuestas podemos descargar el tablero y guardarlo en
nuestra computadora...

o REMAKE = COMPARTIR £}

Para descargar el tablero
vamos a hacer clic aqui

I] Compartir en Facehook

U Compartir en Twitter

Debajo de las opciones
para Compartir

encontraremos la \

opcidn “Exportar”

l:i:] Comparte a0 Google Classroon

Podemos hacer clic
&  Guardar como imagen encualquiera de

Pl  cstas opciones.

& Guoardar como PDF

@ Guardar como CSV
C'T‘ Guardee come hojs de caleulo Excel

& lmprimi

ImagenN©°14. Pantalla de publicacién
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://es.padlet.com
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WIZER.ME

2 izerme



ACCESO A WIZER.ME

1. Para acceder a la aplicacion en primer lugar debemos abrir nuestro navegador
de preferencia

@Y Outiock @ tom m apostol cale.. (@ Calculus k Caleula e Franco M stet.. [} (12) (PDF) Problem.

Gmail Imagenes 1 B

Google

ImagenN°15. Pantalla navegador
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://www.google.com/

2. Una vez ya en el navegador procedemos a ubicar en el buscador el nombre de
nuestra aplicacion wizer.me y damos pulso al botén Enter

Google

@  wizerme

ImagenN°16. Pantalla buscador
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://www.google.com/
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3. Luego que ya se haya pulsado el botdn Enter nos aparecera esta pagina:

J wizerme ! bdag  Schools  Abeut  Logln Jompow o

Create unforgettable worksheets that g% @
grade themselves. .

\\A
Win your time back - and end overwhelming and late night prep - with fun, easy-tos i
make, interactive worksheets students love. £

-

ImagenN°16. Pantalla Wizer me
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

INICIO DE SESION Y CREACION DE UNA CUENTA

1. Nos ubicamos en la esquina superior derecha y damos clic en LOG IN o Join Now

Pricing Schools About Login Join now Go

ImagenN°17. Pantalla Login
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Para ingresar entramos por medio de una cuenta de Google. Damos clic en
CONNECT WITH GOOGLE

N 4
=
.

2 izerme

amwmyeowonwed

G Connect with Google

OR

8 Connect with Edmodo =

“ T

Forgptpasswerd? . SSSEEES et
New to Wizer? sgowt e

ImagenN©18. Pantalla de interface de Login
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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3. Y nos aparecera esta pdagina y damos clic en nuestra cuenta de Google

Selecciona una cuenta

para ir a wizer.me

ImagenN©°19. Pantalla cuenta de Google

Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

Al dar clic automaticamente se nos conectara nuestra aplicacion con nuestra cuenta de Google.

4. Luego, procedemos a seleccionar si somos PROFESORES o ESTUDIANTES (En este

caso vamos a seleccionar profesores)

o @izerme

anzwway@omweuﬁzef

Welcome to Wizer

Create your free account

I'ma...
s |

ImagenN°20. Pantalla Profesores

Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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5. Luego nos pedirda que personalicemos nuestro perfil, aqui debemos ubicar
nuestros datos personales y damos clic en DONE

2 wizerme

Personalize your profile for relevant resources:

§
My nameis Mrs. v *Stefani * Franco k

Ilive in Ecuador v

ImagenN°22. Pantalla de perfil
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

6. Luego de haber ingresado con Google, automaticamente nos aparecera la
pagina principal

&\ Pokemon Arrays! 0 kartkéwka 1

ne (PR Qe [PR] " e

ImagenN°23. Pantalla Principal
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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CREACION DE ESPACIOS DE TRABAJO.

Una vez que estemos en la pdgina principal y deseemos crear una hoja o espacio de trabajo
procedemos hacer lo siguiente:

1. Damos clic en Worksheets que tiene un icono de carpeta y se encuentra en la
barra izquierda de opciones; luego, damos clic en el recuadro Create a
Worsheets.

Search warksheets Q

& saveto Google Drive

All Workshests

W CREATE FOLDER

Discover the full potential
of Wizer with our
14-day free trial period.

Start your free 14 day trial & |

ImagenN©°24. Pantalla de Worsheets.
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Se nos abrira el espacio de edicion de la hoja de trabajo con las herramientas
que podemos utilizar.

ImagenN°25. Pantalla de Herramientaas
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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3. Una vez que seleccionamos el disefo e ingresamos el titulo, aparecera asi:

B NC RN DO NO RO OETDERE0AY

NARRADORES
ECUATORIANOS
(SIGLO XX)

ImagenN°26. Pantalla de disefios
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

INSERTAR PREGUNTAS Y ACTIVIDADES

1. Para insertar preguntas o actividades, nos desplazamos hacia abajo y podemos
encontrar el menu de actividades con los diferentes tipos de actividades que
podemos insertar como: preguntas abiertas y de opcidon multiple, completar
palabras, imagenes, relaciones, texto, video, enlaces etc.

Assess \ssess Insights. «§ WORKSHEET

< Backtoschool Add Activities

==
Open Blanks

FillOnAn  Matching Table
Question Choice

e N =] El
ol . -

Draw
Discussi WardSesrch  |moorta P
Purzle  Canvadesign waorksheet

Embed on  Reflection

ImagenN°27. Pantalla de Actividades
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

De acuerdo con la actividad que necesitemos realizar, podemos elegir una opcion de pregunta
y editarla.
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Insertar una pregunta abierta simple

1. Parainsertar una pregunta abierta, entonces en el menu de actividades damos
clic en Open Question y se desplegara lo siguiente:

Open Question

L]

Enter question for the student

B oI U T- s 2 @ % 1 0 x -

Instructions (optionai)

B I U T- s 2 @ % € 0 x ¥ I

Record instructions (optionsi) -

@ Voice

Answer size ; medium (4 lines) -

ImagenN©°28. Pantalla inserter pregunta
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Escribimos la pregunta y la instruccion.

Enter question for the student

B I U T~ & © @ % ¢ a0 x x D -

Escriba 3 exponentes de la narrativa ecuatoriana del siglo XX

Instructions (optional)

B I U T- ¢ & @ % g 0 x x 9D 4

Para realizar |a actividad tiene que hacer una investigacion en Internet o en libros

Record instructions (Optional) -

@ Voice

Answer size : medium (4 lines) ~

? B Differentiate Instruction  EDITRULES

CANCEL DONE

ImagenN°28. Pantalla de preguntas
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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Insertar una instruccién de pregunta con audio

1. Si queremos dar una instruccion través de audio damos clic en Voice,

Record instructions [Dptional) =

Voice

ImagenN°29. Pantalla de Voice
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Aparecera lo siguiente y damos clic en el micréfono para empezar a grabar el
audio con la instruccion.

Record instructions (optional) -

Record audio

Simply click on the recording button and fire away!
o i

or upload an audis file

ImagenN©°30. Pantalla grabacién de voz
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

3. Unavez dada la instruccién, presionamos en stop y luego en Upload para cargar
el audio.

Record instructions (Optional) -

Record audio

Start over

0:00/ 0:54

g ™ 7
( uplead ) Cancel
\ AN

ImagenN°31. Pantalla de caraga de audio grabado
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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4. Esperamos que cargue el audio, cuando el audio se haya cargado aparecera esto

Record instructions (Optional) -

o Audio Question m

ImagenN°32. Pantalla para subir audio
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

5. Una vez que tenemos lista la pregunta damos clic en DONE para crear la
pregunta

|

Enter question for the student

* B Differentiate Instruction © comauies

ImagenN°33. Pantalla de carga a la lista de preguntas
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

Apareceré la pregunta ya creada en la hoja de trabajo.

l_ —
Escriba 3 exponentes de la narrativa ecuatoriana del siglo XX

Para realizar la actividad tisne qua hacer una investigacién en Internat o en libros

Answerrecorder (optional) - @ Voice

Total questions: 1| Total paints: 1

ImagenN©°34. Pantalla hoja de trabajo
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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Insertar una pregunta con imagen

Para insertar una pregunta con una imagen, procedemos de la siguiente manera.

1. En el menu de actividades escogemos la opcion Image y se nos
desplegara lo siguiente: maze

Differentiate Instruction

ImagenN°35. Pantalla cargar imagen
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Escribimos la instruccion, podemos anadir audio nuevamente y en la parte de
abajo aparece la opcion de buscar una imagen en linea o subirla desde nuestro
computador.

Q | Juan Montalvd
Search

Upload

ImagenN°36. Pantalla hoja de busqueda de imagen
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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3. Escogemos la imagen que necesitamos y damos clic sobre ella para insertarla en
la pregunta, luego damos clic en DONE para crear la pregunta

Total questions: 1| Total points: 1 m

ImagenN°37. Pantalla de carga de imagen seleccionada
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

Aparecera la pregunta ya creada en la hoja de trabajo.

Insertar una pregunta con video

Para insertar una pregunta con un video, procedemos de la siguiente manera.

1. En el menu de actividades escogemos la opcion Video y se nos
desplegara lo siguiente: Video

Enter Video Link (YouTube ony)

Instructions (optionst)

® Differentiate instruction ®

ImagenN©°38. Pantalla para inserter video
Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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2. Esta herramienta solo nos permite ingresar videos de YouTube, entonces
buscamos el video adecuado para la pregunta, copiamos el enlace del video y lo
pegamos en el recuadro de Enter Video Link

Enter Video Link (YouTube only)
& https:/www.youtube.com/watch?v=TMjR33sHqe8
ImagenN©39. Pantalla de caraga link de video

Elaborado por : Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

3. Luego escribimos la pregunta y la instruccion en los siguientes recuadros e
incluso también podemos anadir la instruccion en audio. Damos clic en DONE
para crear la pregunta

Custom Section Settings

o °

ImagenN©°40. Pantalla de pregunta y carga de video
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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GUARDAR Y COMPARTIR LA PLANTILLA FINALIZADA

1. Una vez que ya hemos terminado de editar la plantilla de la hoja de trabajo
procedemos a guardarlo, para ello damos Clic en SAVE del menu de
herramientas

< Dashboard ssign  Assess $5ess 2.f Insights < WORKSHEET

£ Back to school

YUvywy
=4 . f

NARRADORES
ECUATORIANOS
(SIGLO XX)

ImagenN°41. Pantalla de Save
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

2. Se guardard automaticamente y para compartirlo con los estudiantes damos clic
en en la parte superior de la barra de herramientas. worksheet

sssss 5555 2. «§ WORKSHEET

X SAVED

NARRADORES
ECUATORIANOS
(SIGLO XX)

ImagenN°42. Pantalla de herramientas worksheet
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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3. Se desplegara las opciones para compartir por redes sociales y también por el
enlace, escogemos esta opcion dando clic en el ultimo icono.

5 WORKSHEET

ImagenN©°42. Pantalla de link
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/

4. Aparecera el siguiente recuadro con el enlace de la hoja de trabajo, lo
copiamos y enviamos a las personas con las que vamos a compartir este
material.

Copy link to preview this worksheet

NOTE: This is a preview link only, don't use it with your students..

https://app.wizer.me/preview/ZYBO0IJ

ImagenN©°42. Pantalla de link generado
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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5. Siregresamos a la pagina principal del sitio de esta herramienta podemos ver
nuestra hoja de trabajo que hemos creado.

e

I & savetoGoogle Drive

I All Worksheets s
o

W CREATE FOLDER

& Edit @ Preview

Create Worksheet ONARRA[]()IH?.“

Kevin Gomez

Share o ﬁ .

© Wizerme LS (2020) Ltd. Blog - HelpCenter Pricing - Privac erms Of Service Contac

ImagenN©°42. Pantalla de hoja de trabajo crerada
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://app.wizer.me/
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PASOS PARA CREAR UN VOKI

Como Crear una cuenta en VokKi

e Ingresar a la Pagina Web de https://I-www.voki.com/ y registrarse

@ CREAR  REGALO SALON DE CLASES PASAR ELRATO @

CARACTERES QUE HA ©° )
PARA LA EDUCACION 1

iEDUCA, PARTICIPA, DISFRUTAI ‘

ImagenN©°43. Pantalla principal Woki
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/

e Dar Clic en “Log In”

Teach FAQ Support Llogin
I
ImagenN©°44. Pantalla principal login

Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/

Posteriormente damos clic en “Sign Up Here”

Después de completa el formulario con tu nombre, corre, crea una
contrasefia, aceptas ser mayor de 13 afios y las politicas de uso. Y das clic
en SING UP.

LCQH‘ m Registrate gratis

Email or Username:

ImagenN°45. Pantalla de login y registro
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/
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e Luego de registrarnos, nos aparecerad un cuadro de texto donde se nos pide
gue revisemos nuestro correo electronico para activar la cuenta Voki.

Cuenta crea§a =i
Nombre de ‘

usuario:
1D de la cuenta: 8397034

llangomajonathan1B@gmail.com

PROCEDER A LA CUENTAM
smos enviado un carreo electrénico de canfirmacion con la informacion anterior

ImagenN°46. Pantalla de cuenta creada
Elaborado por: Investigador
Fuente: https:/I-www.voki.com/

Entramos en la pagina principal de Voki, introducimos nuestro email y contrasefia,
luego damos en acceso.

Acceso

Correo electrénico o nombre de usuario:

llangomajonathan18@gmail.com

Contrasena:

ACCESO

<No tienes una cuenta? Reqistrats aou

ImagenN°47. Pantalla de acceso
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/
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Como crear una Actividad de Voki

e Damos Clic en CREATE

e Al hacer click en (créate a new Voki ) tendras varias opciones en donde
puedes seleccionar a un animal, 0 un personaje caricaturesco, y lo podemos
personalizar en todo.

H

PRUEBA GRATIS

ImagenN°47. Pantalla de seleccion de avatar
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/

e Creado nuestro avatar, le afiadimos la voz, para esto tenemos 3 opciones,
1. Escribir un texto que luego se reproducira,
2. Utilizar tu micréfono de PC,
3. Por tltimo puedes afiadirle una grabacion que tengas guardada en tu
ordenador.

Estas usando Voki Creator LE@2Quieren mas? TSl ®

oki Premiuma

icacién mévil desbloqueada

PRUEBA GRATIS

ImagenN©°48. Pantalla de grabaciodn de voz
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/
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Como Grabar un Audio con Voki

e Grabamos y leemos un fragmento que les haya gustado de la obra literaria
“Calibre Catapulta” Autor Ivan Egiiez, Personalizado y terminado nuestro
avatar, procedemos a publicarlo en la opcion de Ahorrar

Procesando audio...

PRUEBA GRATIS

ImagenN°48. Pantalla de proceso de grabacion
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/

IMPORTANTE: VOKI NOS PERMITIRA SOLO GRABAR 60 SEGUNDOS
DE NUESTRA VOZ

e Nos pide colocarle nombre con el cual se guardara nuestro avatar, luego dar
click en guardar (save)

Nombra tu Voki

Calibre Catapultd

Todos los personajes « Cuantas gratuitas para estudiantos « Aphicacién mévil desbloqueada
sin publicidad «

PRUEBA GRATIS

ImagenN°48. Pantalla de guardar audio
Elaborado por: Investigador
Fuente: https://I-www.voki.com/

e Procedemos a escoger la opcidon de compartir enlace y copiamos el enlace
el cual nos permite compartir con personas incluso que no tengan cuenta.
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ANEXO 1

Autorizacion para realizar la investigacion
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M.Sc Flor de Maria Campos

RECTORA
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De nuestra consideracion;

Reciba un cordial saludo de parte de la Coordinacién Académica de los Programas de
Maestrias en Educacién de la Universidad Tecnolégica Indoamérica, por medio de la
presente, solicitamos su autorizacién para que la sefiora NANCY AMERICA BRAVO,
con CI: 170679687-5, maestrante del Programa de Maestria en Educacién mencién
Innovaci6n y Liderazgo Educativo, realice la investigacion de su proyecto de grado cuyo
tema es: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FOMENTAR LA LECTURA
CRIiTICA DESDE LA TRANSVERSALIDAD”, planteando como

objetivo de investigacion general, el analizar estrategias didacticas para fomentar la

lectura critica desde la transversalidad en los afios de Bachillerato General Unificado.
Por su amable gestion que se sirva dar a este pedido y las facilidades brindadas a la
investigacion, siempre en beneficio de la mejora de los procesos educativos, la Academia

le agradece su atencion.

Atentamente;

Lic. David Rojas Londofio, M.Sc, Ph.DO
Coordinador Académico de Posgrado
davidrojas@uti.edu.ec
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Ambato: Quito:
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ANEXO 2

Validacion del primer experto — Instrumento cuestionario Docente

FROYECTO DE INVESTIGACION: Es

Awtora: MNancy Amer

mero Bravo

z para fomentar la bectora critica desds 1z

FICHA PAREA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: cusshonario dirigide a2 docentss,
destinado 2 determinar la mfluancia dz las estrategias didacticas para fomentar la lectura erifica desds

la tranzversalidad.
Nombre del validador /a: Leda, Adriana Elizzbaeth Balladares Unda DL Se.

Fecha: 16-10-2021

OBJETIVD: Analizar |z aplicacidn de estrategias didicticas para fomentar la lactura eritica desde la
transversalidad en 2] bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo
durante 2l afio lective 2021-2022.

Inztroeciones: Luszo de ravisar con detenimiento el instrumento cuestionaric con escala de Likert.
Llene la matriz siguients de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte ez muy valioso en el
contexto de la mvestizacion qua za lleve a cabo.

Criterios a evaluar
. Drasenta Lihra de Langnzje hiide la . .
cﬂﬁﬂm coharencia induccidn a culturalmente | varizble de 5 Eﬁgﬂ;gﬁ” a
[ — _ interma regpuestas pertinenta extodio
SI MO SI MO | &I (o] = o] sI MO SI julo]
1 K K X X X X
2 K K X X X X
3 K K X X X X
4 K K X X X X
5 K K X X X X
L] p p XK X XK X
7 K p XK X XK X
2 p p XK X XK X
2 p p XK X XK X
10 p p XK X XK X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
Criterios generales 51 N0 Observacionss
1. El mstrumento contiens instacciones claras v precisas para o lenado X
2. La escala propuesta para medicion es clars v peninente X
3. Los ftems permiten el logro da los objetivos de investizacion X
4. Loz fterns estan distribuidos en forma ldgica v secusncizl X
5.  Elrimeare de ftems ez suficiente para la investizacidn X
Validez (margue con una X an al casillero corespondiente 8 su criterio)
. . Apliczble atendiendo a las
Aplicable X IMo aplicable ohsarvariones
Validado Leda. Adrians Balladares Cédula 1710320035 Fecha 16-10-2021
par M. Bc.
Firma L—{ I E T DAES | taesmo | osoorznse Mail balladares adrisna@zmail com
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ANEXO 3

Validacion de la segunda experta — Instrumento ficha de observacion estudiantes

FROYECTO DE INVESTIGACION:

para fomentar 13 lactra critica desde la

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: cuestionaric dingide a docentes,
deztinado a determumar la mflnencia de las estrategias didacticas para fomentar la lectura eritica dezde
la transvarsalidad.

Nombre del validador /a: Ledo. Franciseo Xavier Dhillon Pérez M. 8¢, Fecha: 16-10-2021

OBJETIVO: Analizar la aplicacion de estrategias didicticas para fomentar la lectura critica desde la
transverzalidad en 2] bachillerate zeneral umificade de |z Unidad Eduecativa Maria Angslica Idrobe
durante el afio lective 2021-2022.

Inztrocciones: Lueso de revizar con detemmiento sl mstromento cusstionario con escala da Likert.
Llane la matriz signisnte de acuerdo con su erferio de experto. Su aporte ez muy valioso en el
contexto de |z myvestizacion que sa lleve 2 cabo.

+
Criterios a evaluar
Claridad | Preseata Libre de Lenzuaje Mlida 12 - -
enla coharencia | induccion a CI.IJ.‘IJJ.E;IIIIJ.EH‘I:E variable de Se Hmﬂa eliminar o
y - . N modificar ] ftem
rem radaccion intemz Tespuastas pertinente estudio
SI| MO | B | MO [ 5T HNO 51 MO | 51| MO 31 HNO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
] X X X X X X
4 X X X X X X
§ X X X X X X
fi X X X X X X
7 X X X X X X
B X X X X X X
g X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
2 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
Criterios gemerales 51 NOD Observacionss
1. El insuments contens imstruccionss claras y precizas para su X
Nemada _
2. Lz escala propuesta para medicion es clara v pertinante X
3. Los Items perniten el logro de los objetivos de investizacion X
4. Los Items estin distribuides en forma logica v secuencial X
5. Elmumero de ftermns es suficiente para la investigacicon X
Walider (marque conuma X en el casillero correspondiants 3 su criteria)
Aplicahle ‘ X ‘ Ho aplicable Aplicable atendiendp 2 las
ohservacianes
Validedo | Ledo Francisco Dillon | cggyi; | 1720020083 Fechz 16-10-2021
por M. Bc.
SEd TrancTans i
- § AVIER DILLON Telefono 09263154603 Bufail francizcodillonf@ut edusc
Firma . TEREZ
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ANEXO 4
Encuesta disefiada en Google Forms Docentes
Se debe ingresar al siguiente link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSAKb6QSYqgKa67bcNJcoovHhAfUFm
Z-X0-0d99SrksN2sbQrw/viewform

n o) w %) = '
Marca temporal ~ | Género - Edad ~ | Nivel de estudios - Especifique el titulo ~ ~
11/16/2021 16:58:08 Femenino 36 - 45 Cuarto nivel Magister en lengua v literatura
11/15/2021 17:49:23 Femenino 56-70 Cuarto nivel Maestria Opcidn 1
11/16/2021 17:15:02 Femenino 46 - 55 Cuarto nivel Msc. Estudios de la Cultura, mencion Literatura Hisp
11/16/2021 19:47:37 Femenino 36 - 45 Cuarto nivel MASTER EN FORMADOR Opcidn 1
11/16/2021 17:13:49 Femenino 46 - 55 Tercer nivel Lienciatura en Ciencias Sociales
11/15/2021 17:49:15 Femenino 46 - 55 Cuarto nivel Magister en Docencia Uni Opcion 1

ANEXO 5

Ficha de observacion disefiada en Google Forms Estudiantes

Se debe ingresar al siguiente link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScny6YEcNhoJSxpb8IH2WOOwWSRLIAr
IxkCYigvlUTh8ZVWYBw/viewform

darca temporal - GENERO ~ EDAD ~ TERCERODEBGU  ~ 1- ;Subrayo en el texi ~ 2¢ Realizo interpretacio ~ 3¢ Emito juicios de valoi = | 4;Reflexiono durante e ~ | 5¢ Identifico significada ~

11/16/2021 20:55:26 Femenino 18-19 c 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE 1.SIEMPRE 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/15/2021 15:40:46 Masculino 1718 c 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE 1.SIEMPRE 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/15/2021 15:49:04 Masculino 18-19 J 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/19/2021 13:31:55 Masculino 17-18 I 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/15/2021 16:29:30 Femenino 1718 B 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 1.SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/16/2021 20:33:47 Femenino 18-19 c 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/16/2021 21:36:58 Masculino 18-19 G 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 1.SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. GASI SIEMPRE
11/15/2021 15:46:05 Femenino 17-18 J 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1.SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/15/2021 15:44°46 Femenino 1718 c 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/19/2021 20:03:44 Femenino 17-18 I 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/15/2021 15:40:53 Femenino 15-16 c 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 2_CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES
11/15/2021 15:56:02 Masculino 1718 J 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 1. SIEMPRE 3. AVECES
11/19/2021 19:59:46 Femenino 1718 I 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/17/2021 9:14:09 Masculino 15-16 J 1. SIEMPRE 3. AVEGES 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. GASI SIEMPRE
11/16/2021 20:45:41 Femenino 17-18 J 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/17/2021 9:13:42 Femenino 1718 J 3. AVECES 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/15/2021 15:40:02 Femenino 1718 J 3. AVECES 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/15/2021 15:36:52 Masculino 1718 J 4. NUNCA 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 4. NUNGA
11/15/2021 15:46:18 Masculino 1718 c 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 1. SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/15/2021 15:38:54 Femenino 1718 c 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/16/2021 20:42:56 Masculino 18-19 c 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE
11/15/2021 16:49:36 Femenino 17-18 J 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1.5IEMPRE 1. SIEMPRE 2. GASI SIEMPRE
11/15/2021 15:49:56 Masculino 18-19 D 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1.SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVECES
11/19/2021 20:15:50 Femenino 1718 I 3. AVECES 3. AVECES 1.SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 1. SIEMPRE
11/16/2021 20:41:54 Femenino 18-19 c 2. CASI SIEMPRE 2. CASI SIEMPRE 3. AVEGES 2. GASI SIEMPRE 2. GASI SIEMPRE
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScny6YEcNhoJSxpb8IH2WO0w8RLlAr9xkCYiqv1UTb8ZVWYBw/viewform

ANEXO 6
Calculo de Alfa de Cron Bach:Docente

suma
tem1 item2 item3 itemd item5 itemb item7 item8 item9 item10 item11 item12 item13 item14 item15 items

4 4 4 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 3
3 4 3 4 2 2 3 3 3 2 2 2 3 2 2

05 0 05 05 05 05 0 0 05 05 05 05 0 2 05
R de pr de casos
N % |
Casos validos 2 00 |
excluidos 0 0 ‘
Total 2 00 |

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cron Bach | Nimero de elementos

0,921 2

ANEXO 7
Célculo de Alfa de Cron Bach: Estudiante

suma
item1 item2 item3 itemd4 item5 item6 item7 item8 item9 item10 item11 item12 item13 items

3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 4 3 4 39
2 2 3 4 2 3 2 3 2 2 4 2 4 35
2 3 3 4 3 3 2 4 3 4 4 4 4 43
2 2 3 3 4 1 1 2 4 3 4 3 1 33
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 52
08 07 02 03 1 13 13 07 07 0.7 0 0.7 1.8
R de pro« » de casos

M Y

Casos validos 5 100

excluidos 0 0

Total 5 100

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cron Bach | Nimero de elementos

0,988 5
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Estudiantes

Calculos
K 15
50 SUMA VARIANZA 7
40 VARIANZA TOTAL 50
seccionl 1,07142857
seccign2 0,86
Alfa Cron Bach 0,92142857
Docentes
Célculos
K 13
SUMA VARIANZA 10,2
VARIANZA TOTAL 56,8
secciénl 1,08333333
seccién2 0,82042254
Alfa Cron Bach 0,88879108



ANEXO 8

Tabulacién de datos docentes

. FRECUENCI | PORCENTA
Género
A JE
Femenino E 1005
Mazculing u] [N
TOTAL [ 1005
. GENERO
i} 100%
1ﬂﬂ§\ o0
| 0%
s T0%
60%
3 0%
40%
z 0%
1 20‘2?.
0 10%
0 0%
Femenino Ma sculint-— 0%
E=mFRECUENCIA ——PORCENTAJE
Edad FRECUENCI | PORCENTA
A JE
36-45 2 F3w
d46 - 55 ] SO
S6-70 1 17
TOTAL B 1003
EDAD
i} 100%
i BO%
d 0%
4 .'-CI?-‘:D
3 B0%
3 0%
40%
z 30%
: 20%
10%
0 0%

36 -45

== FRECUENCIA

46 - 55

56 -T0

——PORCENTAJE
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Tabulaciéon de datos estudiantes

ANEXO 9

;_Sllbr_:.’u- N t_l tt_!tﬁ Fizico o virtwal laz | FRECUENCI PORCENTAJE
ideas principales cxpuestas? A
Eiempre 16 0%
Casi Siempre 53 F5%)
s T2 465
Munca 3 6%
TOTAL 156 1111k

(SUBEAYD EN EL TEXTO Fisico o
VIRTUAL LAS IDEAS PRINCIPALES

EXFUESTAS?
B 72
- 59
60 A%
48 I
&
b = 3 ;
- 105
i] 0
Shesrmpire: B i huanea 6%
EMCI PORCENTAE
iRealizo |lttrprtta:lol:s bazadas en I3 | FRECUENCI PORCENT AJE
comprobacion? A
Eiempre 21 15,46%
Casi Ziempre B3 40, 55%]
A oveces 33 4167%
Munca T 4.439%
TOTAL 156 L1110
(REALIZO INTEEFRETACIONES BASADAS
EN LA COMFROBACION?
166 100 100
iad 20,00
- B0
A0
86 B0,00%
. 50,00
&0 a0
4B 30,00°%
& 20007
M
b 10,000°%
1] 0,00%
Siempre Cag Sismpra A s Pluncs 4 400

= FRECUMENC LA,

——PORCENTAE

150




151



		2022-09-15T20:31:01-0500
	VERONICA PATRICIA SIMBANA GALLARDO


		2022-09-15T20:31:46-0500
	VERONICA PATRICIA SIMBANA GALLARDO


		2022-09-16T16:30:58-0500
	FRANCISCO XAVIER DILLON PEREZ


		2022-09-17T16:48:10-0500
	MARCELA SOLEDAD SILVA JIMENEZ




