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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de investigacion aborda el problema de la atencién temprana en
la deteccion de las dificultades de aprendizaje de la lectura en estudiantes del
subnivel de basica elemental, debido al desconocimiento de recursos en la deteccion
oportuna de los problemas de la interpretacion del sentido del texto, el deletreo y la
comprension lectora, se mantendra la constante de discentes con bajo rendimiento
escolar en relacion con los estandares de calidad establecidos por el Ministerio de
Educacion del Ecuador. El objetivo de este trabajo es la creacion de una guia de
atencion temprana para uso de los docentes. En la investigacion se utilizo
herramientas como encuestas a todos los docentes de la unidad educativa
intercultural bilingiie “Intillacta”; esto permitio reconocer la situacion actual de la
institucion. La metodologia que se utilizd en este estudié tuvo un enfoque
cualitativo y cuantitativo, el tipo de investigacion fue bésica; descriptiva y
explicativa. Para la investigacion se considerd la totalidad de poblacién por cuanto
el tamafio de la institucién es pequefia la misma que se encuentra conformada por
veinte y cinco docentes que conocen las dificultades de aprendizaje, pero ignoran
especificamente las dificultades de aprendizaje de la lectura, al mismo tiempo todos
los docentes concuerdan en la necesidad de aprender recursos para atender
tempranamente las dificultades de aprendizaje de la lectura especialmente en el
subnivel de basica elemental. La mayoria de los docentes de experiencia se redisan
innovar causando lesiones en el proceso de ensefianza. Aplicando el estadistico de
Wilcoxon se determind que existen diferencias significativas en la atencion
temprana de la deteccion en el aprendizaje de la lectura. Por consiguiente, se
recomienda el uso de la guia de atencion temprana.

DESCRIPTORES: Atencidn temprana, dificultad de aprendizaje, deteccion.
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ABSTRACT

This research is focused on the early attention in the detection of reading learning
difficulties of the elementary students, due to lack of knowledge timely detection
of the problems of the interpretation of the text meaning, spelling and reading
comprehension, it will maintain the constant of students with low school
performance in relation to the quality standards established by the Ministry
Education of Ecuador. The objective of this search is the creation of an early care
guide for teachers to apply. In the research, resources were applied as surveys to all
teachers at “Unidad Educativa Intercultural Bilingue Intillacta”, that allowed to
obtain the status of the institution. The methodology in this research had the
qualitative and quantitative approach, the type of research was basic; descriptive
and explanatory. For the research is regarded the entire population because the size
of the institution is small the someone consists of the twenty-five teachers, who
know the learning difficulties, but specifically ignore the learning difficulties of
reading, at the same time, all teachers agree on the need to learn resources to deal
early with the learning difficulties of reading, especially at the elementary level.
Most experienced teachers refuse to innovate causing injuries in the teaching
process. Applying the Wilcoxon, it was determined that there are significant
differences in the early attention of detection in reading learning. Therefore, the use
of the early care guide is recommended.

KEY WORDS: Early attention, learning difficulty, detection.
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

El Trabajo se realizd considerando la correspondencia con la linea y la sub linea
de investigacion propuestas por la universidad Tecnoldgica Indoamérica (UTI), en
este caso es la innovacion, considerando como sub linea el aprendizaje. El tema de
este trabajo se refiere al uso de la guia de atencidn temprana de las dificultades de
aprendizaje, haciendo uso de las fichas de deteccion para asegurar el desarrollo de
aprendizaje de la lectura.

El proyecto de investigacion es acertado, porque tiene relacion con el cuarto
objetivo de la Agenda 2030, organizado por la ONU, (2015), el mismo que habla
sobre, “asegurar que todas las nifas y todos los niflos terminen la ensefanza
primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa y de calidad y producir
resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos”, es decir, que asegura el
aprendizaje de la lectura en la educacion general basica de calidad, especialmente
en los primeros niveles de bésica elemental porque se asegura un aprendizaje
efectivo.

Asi mismo se insiste que el proyecto de investigacion es pertinente, porque tiene
relacién con la reconstruccion de los paradigmas de calidad y equidad educativa,
del numeral 12 de la LOEI (2012), estos insisten en el mejoramiento de calidad
educativa a través de la autoevaluacién y creacién de los planes de mejoramiento
para alcanzar los estandares de calidad educativa, es decir que la evaluacion no es
punitiva, sino mas bien, retroalimenta la gestion estudiantil con el propdsito de

mejorar los resultados especialmente en el aprendizaje de la lectura.



Continuando con la pertinencia del trabajo de investigacion porque tiene
relacién con el Plan Nacional denominado “José de la Cuadra” (2017), ademas
tienen concordancia con LOEI en sus articulos 120, 126, e involucra tres
Ministerios: Educacion, Relaciones Exteriores y Movilidad Humana, Cultura y
Patrimonio y el Gobierno nacional, es decir se insta la importancia de la lectura.

Por ultimo, para ratificar la pertinencia del proyecto de investigacion en este
apartado por la relacion que existe con la campafia “Yo leo” (2017). Promueve la
lectura en los docentes, padres de familia y estudiantes. Sin lectura, no hay
aprendizaje.

De igual manera se viene desarrollando la “Fiesta de la lectura” las instituciones
educativas cada trimestre realizan un programa para inculcar la lectura, mediante
actividades ludicas obligatorias para los niveles de educacion Inicial, Bésica
Elemental y Media, presentaran exposicion de fotos; la Bésica superior presentara
exposicion de afiches de libros; y el Bachillerato presentard un grupo de
Booktubers.  Insistiendo que se mantenga como eje central. Las propuestas
tematicas seran emitidas por planta central del MINEDUC para que sean adecuados
en cada una de las unidades educativas.

Los docentes se esfuerzan permanentemente para establecer estrategias en la
ensefianza de la lectura, pero se encuentran con un cinco por ciento de nifios que no
alcanzan las destrezas. En el ejercicio de la docencia se encuentran estudiantes con
habilidades intelectuales dentro de la media e incluso altas que han seguido una
escolaridad regular y no se observan problemas sensoriales 0 emocionales que
puedan explicar sus dificultades. Algunos se destacan en habilidades de tipo
artistico y creativo. No obstante, su dominio en la lectura se detiene por las
dificultades de aprendizaje, que no fueron traslucidas oportunamente.

Es perentorio mencionar que el rastreo temprano de las dificultades de
aprendizaje de la lectura (DAL) puede ayudar a minimizar las consecuencias.

Existen algunas razones gque obstaculizan el aprendizaje de la lectura, entre los
posibles causantes pueden constar los procesos cognitivos basicos: la percepcion,
la atencidn, la memoria; los procesos lectores: la identificacion de las palabras y
letras, la ordenacion de éstas en las proposiciones, la integracion del significado y

el significante que contiene un texto con su respectiva comprension.



Justificacion

La realidad mundial sobre el precario aprendizaje de la lectura, el Banco
Mundial (2019), menciona que ““cientos de millones de nifios llegan a la edad adulta
sin siquiera tener las habilidades méas bésicas”, por la escasa atencion temprana y
evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje. La organizacion antes
mencionada insiste sobre la evaluacion en los diferentes periodos acadéemicos de la
nifiez y adolescencia para evitar que sean ignoradas las dificultades que entorpecen
el aprendizaje.

Segun el Banco Mundial (2019), menciona que alrededor de 250 millones de
nifios en todo el mundo no saben leer, aunque ellos hayan recibido escolarizacion.
Insisten que la evaluacion de aprendizaje debe ser permanente para ir monitoreando
el avance. Ademas, indican que la mayoria de sistemas educativos no cuentan con
un registro de quienes estan aprendiendo y quienes no.

Segun la UNESCO (2017), revela que la nifiez y la adolescencia de América
latina carecen de competencias basicas. El estudio revel6 que en América Latina y
el Caribe, el 36% de adolescentes de la regién tienen problemas de comprension
lectora. Se valora como discapacidad porque no le permitird insertarse en la
sociedad.

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCER) aplicado en
el 2013, Evaluaron a los séptimos afios de educacion general béasica, las cuatro
asignaturas elementales. Entre los quince paises de América latina se encontr6
Ecuador, que se ubicé por debajo de la media regional de la Lectura.

El adecuado aprendizaje de la lectura asegura beneficios en el individuo porque
aumenta la autoestima y fomenta las oportunidades de empleo e ingresos. Es una
fortaleza para su familia, la empresa donde labora, y la nacion porque impulsara la
economiay transformaré el paradigma de la sociedad. Esto Unicamente sera posible
si la comunidad educativa se preocupa en brindar atencién temprana a los
estudiantes de los primeros niveles de educacion, que presenten alguna dificultad
de aprendizaje en la lectura. EI dominio de la lectura es esencial para asegurar la

retencion del conocimiento.



Planteamiento del problema

Existen estudiantes que finalizan el subnivel de basica elemental con dificultades
en el aprendizaje de la lectura, esta situacion justifica la elaboracion de una guia de
deteccidn temprana para uso de los docentes.

En el campo de la lectura y sus problemas en las funciones cognitivas:
orientacion, atencion, memoria y lenguaje; procesos béasicos: conciencia
fonoldgica, decodificacidn, vocabulario, comprension y fluidez. Carecen de fichas
de facil uso, que les permita a los docentes indagar las posibles dificultades en los
nifios y nifias con deficiencias en los procesos de la lectura: perceptivos, léxicos,
sintacticos, semanticos.

Por lo expuesto anteriormente se puede decir que, por no poseer fichas técnicas
de deteccion para la interpretacion del sentido del texto, el deletreo y la
comprension lectora se mantendré la constante de educandos con bajo rendimiento
escolar en relacion con los estandares de calidad establecidos por el Ministerio de
Educacién del Ecuador, de lo mencionado surge la pregunta:
¢Como elaborar una guia de atencion temprana en la deteccion de dificultades de la
lectura en estudiantes del subnivel de bésica elemental de la unidad educativa

intercultural bilingte Intillacta?

Objeto: Aprendizaje de la lectura

Campo: Atencion temprana

Objetivos

General:

e Proponer una guia de atencidon temprana en la deteccion de las dificultades de
la lectura como recurso para los docentes del subnivel de basica elemental de la
unidad educativa intercultural Bilingle “Intillacta”.

Especificos:

e Fundamentar teéricamente las bases del proceso de aprendizaje de la lectura.

e Diagnosticar el nivel de conocimiento del docente sobre el proceso de

aprendizaje de la lectura del estudiante.



Elaborar una guia de deteccion tempranamente las dificultades de aprendizaje
de la lectura.

Validar la guia de deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje de la

lectura en el cuarto afio de educacion basica.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

Este capitulo soporta el contenido tedrico de la investigacion junto con sus
antecedentes resultado de las fuentes bibliogréficas, referenciales y consultadas.
Relacionadas con el objeto de la investigacion que es el aprendizaje de la lectura'y

su respectivo campo que es la atencién temprana de las dificultades en la lectura.

Antecedentes de la investigacion

Concerniente al aprendizaje de la lectura y la atencion temprana de la lectura se
han realizado diferentes investigaciones y a continuacion se expresa algunas de
ellas:

Bolafios, (2009). El tema de este articulo es “Caracteristicas lectoras de nifios
con trastorno de aprendizaje de la lectura”. El objetivo de la investigacion fue
identificar las caracteristicas de precision, comprension y velocidad lectora en los
nifios con Trastorno de Aprendizaje (TA) de la lectura. El tipo de investigacion que
utilizé fue el descriptivo porque identifico y describié la actividad lectora con
pruebas de precision, comprension y velocidad. Participaron catorce nifios de ocho
a once afios de edad. Logro determinar la sustitucion literal y derivacional, error en
la palabra funcional y abertura en el ritmo de la lectura. Determinando que TA de
la lectura es un trastorno con un componente fonoldgico incidiendo en la velocidad
y la comprension lectora.

Navarro, Gonzalez, Alvarez, Fernandez & Hélix. (2014). Consideran que existen
dificultades de aprendizaje que pueden ser descubiertas y tratadas con el objetivo

de reducir los inconvenientes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Los



investigadores de este articulo plantearon la importancia de diagnosticar
tempranamente los trastornos de aprendizaje y ejecutan un plan de trabajo en el que
participaron las autoridades institucionales, tutor, docentes, padres de familia, y
estudiantes del area infantil y primaria del municipio de “El Campello”, en la
provincia de Allicante, Espafia, este trabajo duro alrededor de diez afios. La
metodologia utilizada fue la exploracion psicométrica, se realizaron pruebas
aptitudinales y de perfil madurativos. EIl proceso a seguir fue el diagndstico,
analisis de los resultados, la elaboracion de los informes psicopedagdgicos, y
establecimiento de estrategias para la intervencion a los déficits encontrados. La
familia es informada de las dificultades detectadas en sus hijos y les comunican las
tareas a seguir para el tratamiento de sus hijos. De igual manera los docentes reciben
la retroalimentacion y a su vez ellos realizan la adecuacion de sus programaciones.
Al final del proyecto los investigadores observaron a los docentes y padres de
familia satisfechos por los resultados obtenidos en el desarrollo del aprendizaje de

los estudiantes, producto de la atencion temprana de las DAL.

Spencer & Wagner (2019). Realizan el estudio de la comprensién de los
problemas de la nifiez, con déficit en la comprension lectora. El objetivo del trabajo
fue precisar los problemas que padecen los nifios con déficit especifico de
comprension lectora. Reconocen el valorar que existe en el proceso de la
comprension lectora y establecen algunos indicadores que les permiten distinguir:
el vocabulario, el conocimiento semantico y sintactico. Discriminaron 86 casos de
publicaciones que fueron expuestas desde el afio de 1970 hasta febrero del 2016, se
basaron en datos electrénicos. En la conclusiva de la investigacion muestran que
existe una secuencia de dificultades: Inicia con la inexacta decodificacion, escasa
comprension de la lectura, detiene el desarrollo normal del aprendizaje y por dltimo

limita la fluidez en el lenguaje oral.

Las autoridades de los establecimientos educativos, los docentes, los padres de
familia y los estudiantes deben coincidir en la tarea de descubrir las dificultades de
aprendizaje hasta la infancia, para asegurar un aprendizaje satisfactorio. La gestion
de los docentes en los primeros afios de educacion general basica es esencial, ellos
pueden detectar los problemas biologicos, psicolégicos o socioemocionales en los

estudiantes y la funcion los maestros son ellos son quienes remiten a los



profesionales para la intervencion de acuerdo la dificultad, y si se realiza a tiempo,
se estara asegurando un mejor desenvolvimiento en todo el proceso de ensefianza

aprendizaje de la nifiez y adolescencia.
Desarrollo tedrico del objeto y campo de estudio

Piaget (citado en Ortiz, 2015). Manifiesta que el aprendizaje debe efectuarse
paulatinamente segin la maduracién psicoldgica, estableciendo las estructuras
cognitivas que permiten la adquisicion del conocimiento y la adaptacion. Para tal
efecto se requiere que los docentes estén conscientes de la importancia de las
funciones simbdlicas, las operaciones mentales y las operaciones concretas.

El aprendizaje en la nifiez es progresivo, estos momentos Piaget los denomina

estadios que mantienen una estrecha relacion. A continuacion de enuncian:

Sensorio motriz (0-2 afos). Inicia desde el nacimiento del nifio denominada la
funcion simbdlica, se caracteriza por el desarrollo de los reflejos que
paulatinamente se transforman en estructura de esquemas por el intercambio del
sujeto con la realidad que le rodea, llegando a diferenciar entre el “yo” y el mundo

de los objetos.

Operaciones preoperatorias (2-7 afios). En este estadio se desarrolla la
inteligencia representativa aparece la funcion simbolica, el nifio comienza hacer uso
de sus pensamientos sobre hechos y objetos que no percibe en ese momento. En
este tiempo los nifios pueden transformar y modificar las caracteristicas de los

objetos para producir representaciones complejas o abstractas.

Operaciones concretas (7-12 afos). En este estadio los nifios pueden desarrollar
esquemas operatorios, razonan sobre las transformaciones. Pueden clasificar, seriar
y entender la nocion del nimero, inician a establecer relaciones y la cooperacion

con las demas personas.

Operaciones formales (12 afios en adelante). Desarrollo la logica de manera
abstracta puede manipular proposiciones deductivas y maneja las hipotesis. Emplea
combinaciones categoricas y conceptos abstractos. Piaget, (1991). Se refiere al
lenguaje como la forma particular de la funcion simbolica en concordancia con sus
niveles. Reconoce que el pensamiento precede al lenguaje y alcanza sus formas de

equilibrio mediante la esquematizacion y la abstraccion.



Barba, (2007). Menciona que “la formacion de las estructuras de las operaciones
internas durante la ontogenia son un efecto de la maduracion natural y esponténea,
con poco o ningun efecto de los factores sociales, incluida la ensefianza y la
educacion-. (p.2). El conocimiento se hace realidad cuando el individuo logra

interiorizar la informacién.

Los estadios de las operaciones preoperatorios y concretas son claves en el
desarrollo del aprendizaje de la lectura y la atencién temprana de las dificultades de
la lectura. En este tiempo se inicia la operacion mental de la codificacion y la
decodificacion que se puede establecer a través de actividades de reconocimiento
de letras, sopa de letras; silabas, palabras, crucigramas. Busqueda de palabras en el

diccionario, glosario de términos en las disciplinas académicas.

En los parrafos anteriores mencionan la importancia de observar continuamente
el avance de sus estudiantes de acuerdo a las etapas de desarrollo que propone
Piaget, especialmente la estructuracion del pensamiento preoperativo que es el

asiento para la adquisicion del lenguaje.

De la misma forma se reconoce la importancia de la funcién simbolica, porque
a través de ella se despliega la capacidad de crear y manejar una amplia variedad
de representaciones simbolicas, que le permite construir el conocimiento. Tomando
en cuenta, que el nifio o nifia realiza el doble proceso cognitivo: la representacion

mental del objeto y la asignacion de su significado.

De manera semejante, Salmina & Filimonova, (2001). Instan al avance de la
funcién simbodlica, esta contribuye en el progreso de otras funciones psicologicas
como la actividad verbal, la lectura, la escritura, el desarrollo del pensamiento
conceptual y matematico elemental [...]. Dicho de otra manera, la lectura es posible,
si el individuo alcanza a representar mentalmente el objeto y los acontecimientos

usando: simbolos, signos e imagenes.

En el mismo tono Gonzalez-Moreno & Solovieva. (2016). Reconocen a los
niveles de adquisicion simbdlica, como los gestores en modificar el contenido del
intelecto, en influir en la realizacion de diversas actividades y afectar el desarrollo
de todas las areas: afectivos, emocionales, de motivos e intereses, cognitiva, de la

personalidad y comportamental.



Asi mismo, Sénchez, (2011). Se refiere al peligro que existe cuando es
insuficiente el desarrollo de la funcion simbolica porque condicionara las funciones
psicoldgicas como la actividad verbal, el desarrollo del pensamiento conceptual, el
pensamiento matematico elemental y la actividad voluntaria. Ademas, condicionara
negativamente la adquisicion de la lectura y la escritura, funciones y acciones en

cuya estructura, el signo y el modo de su empleo, son sus determinantes funcionales.

Por lo expuesto en el parrafo anterior es perentorio la participacion del docente
en el juego de los nifios, interactuar para animarlos y proveer de informacion. La
presencia del adulto favorecera la concentracion y la interiorizacion de los simbolos
que van descubriendo. De esta manera aseguramos el aprendizaje de la lectura.
Piaget proporciona recursos para reconocer el desarrollo cognitivo de la nifiez y
adolescencia y las relaciono con el proceso del aprendizaje en sus diferentes etapas.
Demuestra que el nifio o nifia puede ir construyendo activamente el conocimiento

en el reconocimiento de los pictogramas, la codificacion y decodificacion.

Conceptualizacion del objeto y campo

Aprendizaje

Desde tiempos inmemorables la humanidad aspira adquirir conocimiento. De
esta forma aparece el criterio educacion, que por medio de ella la nifiez y la
adolescencia aprende, teniendo como mediador del aprendizaje al docente quien es
responsable directo del proceso de ensefianza y aprendizaje con la participacion
activa de la comunidad educativa.

Negrete, (2010). El aprendizaje es un proceso que permite realizar la
socializacion e integracion del sujeto con la realidad y con los demas sujetos. En
otras palabras, se puede decir que cualquier persona tiene la capacidad de aprender.
Desde el momento que la persona tiene contacto con el medio que le rodea se
establece un vinculo que propicia el aprendizaje. Los estudiantes en los primeros
afios de educacidn necesitan el apoyo de sus maestros para ir estableciendo las bases

que se requieren para desarrollar una lectura fluida.

Kimble, (1961). Define al aprendizaje como un cambio permanente en el
comportamiento resultado de una préactica reforzada. En el proceso de ensefianza

aprendizaje el docente cumple un rol importante, la funcion que desempefia el
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maestro es facilitar las herramientas sustanciales a sus estudiantes, les muestra la

manera de utilizar ensefia como se utilizan y refuerza el nuevo conocimiento.

Mayer. (1982) El aprendizaje es el cambio relativamente permanente en el
conocimiento de una persona o comportamiento debido a la experiencia (p. 1040).
El estudiante al momento que se encuentra con los nuevos saberes restructura sus
ideas y representaciones de su mente, instaurando nuevas hipdtesis o afirmaciones

sobre los criterios preestablecidos.

El aprendizaje es resultado del reconocimiento de la informacion, que es
cotejada en el repositorio de la memoria, pudiendo el sujeto asentir o negar. Los
estudiantes desempefian un papel activo en su propio aprendizaje y se podria decir

que son los responsables directos de los resultados del aprendizaje.

En el aprendizaje intervienen varios componentes entre ellos se encuentran: los
intrinsecos que se refieren a los procesos cognitivas (percepcion, atencion y
memoria) del educando y el extrinseco se refiere al rol del docente como mediador.

Procesos cognitivos.

Los procesos cognitivos son actividades mentales que se ejecutan con la
participan de varios sistemas del cerebro. Una de las primeras acciones para el
aprendizaje de la lectura son las fases sucesivas denominadas percepcion, atencion

y memoria.

En el l6bulo occipital estan ubicadas las areas visuales. La corteza visual
primaria se proyecta hacia las areas occipitales de la corriente ventral CV, (areas
V2, V4), y la corriente dorsal CD, areas: visual V3, visual MT (V5) y el area
dorsomedial (DM).

La corriente ventral es la encargada de procesar el “que” en la vision.
Proporciona informacion para la identificacion de estimulos que son almacenados
en la memoria. La corriente dorsal maneja el “donde” y como. Con la informacion
que provee la CV la CD se concentra en las acciones motoras en respuesta a los
estimulos motores. En la corriente ventral el nifio o la nifia secuencia el texto que
recepta por la lectura y por medio de la corriente dorsal emite respuestas motoras

por los estimulos del texto.
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Ademas, se puede decir que los procesos visoespaciales son funciones mentales
que se encargan de distinguir los grafemas por medio de la vista. La conciencia
fonologica pone en correspondencia los grafemas con el correspondiente sonido de
cada una de las letras, silabas o palabras. En definitiva, la secuencia de los pasos
mentales en los sistemas cognitivos permite relacionarse con el texto leido y

responde de acuerdo a los estimulos recibidos.

Tipos de procesos cognitivos

Los procesos cognitivos estan relacionados con la actividad del ser humano, son
actividades mentales basicas que dan la apertura al conocimiento formal e informal.
La percepcion se despliega por medio de representaciones visuales que se
desarrollan en el cerebro, producto del proceso de eleccidn entre un conjunto, por
determinado criterio; organizado y dando significado a las sensaciones. Las
personas pueden percibir de manera subjetiva, selectiva y temporal. Considerando
a la atencién como la operacion que focaliza todas sus capacidades de manera
consciente o inconsciente.

A continuacion, se transcribe los criterios de Lee, Lim y Grabowski. (2007).
Quienes se refieren al acto de la atencién como la excitacién e intencién en el
cerebro que influyen en los procesos de aprendizaje de un individuo. Sin una
atencion activa, dindmica y selectiva de los estimulos ambientales, se deduce que
la generacion de significado no puede ocurrir” (p. 112). En la ensefianza los
docentes deben observar si los educandos estan adquiriendo el conocimiento, si los

contenidos son significantes para ellos.

Para una mejor comprension de la atencion se alude a Petersen y Posner. (2012).
Quienes se refieren a las redes atencionales y una de ella es la red de orientacion
que esta formada por areas subcorticales, parietales y occipitales de la corteza
cerebral que se especializa en la localizacion de fuentes estimulares mediante la
deteccion de sefiales espaciales, como pueden ser los letreros que indican la salida
de un edificio. La red de alerta y vigilancia, mantiene una alerta mas sostenida en
el tiempo. La red de control ejecutivo, intervienen los niveles de vigilancia oscilan
durante nuestras actividades diarias, aumentando para lograr una elevada

concentracion y disminuyendo hasta caer en el suefio.
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Otro proceso cognitivo que los maestros deben considerar es la memoria es el
lugar donde almacena la informacion relevante. Genera una conexion entre lo
aprendido, las conjugan a través de varias redes que intervienen en el aprendizaje
de la lectura. El escritor Seel en el afio del 2007 se refiere acerca de la memoria
como la facultad mental de retener y recordar experiencias pasadas” (p. 40). De
igual manera Barriga en el 2015, describe a la memoria como “la capacidad que

poseen los seres humanos para codificar, almacenar y recuperar informacion”
(p.16).

En conclusion, se puede decir que las etapas que del procesamiento de la
informacidn son esenciales porque a través de ellas se recepta, se procesa 'y combina
la informacion, (codificacion o registro); Crea un registro de la informacién de
manera permanente, (almacenamiento); Tiene la capacidad de activar la
informacion cuando desee, por medio de las sustancias quimicas-

neurotransmisores, (recuperacion).

Pensamiento

Segun Mejia (2012). El pensamiento “es la capacidad de analizar, comparar,
evaluar ordenar, clasificar, hacer inferencias, hacer juicios aplicar adecuadamente
los conocimientos, transcender la informacidn recibida, generar las nuevas ideas y

resolver problemas”.

Segun las investigaciones realizadas en la Universidad de Columbia (2017),
concerniente a la actividad neuronal en el proceso del pensamiento. Primero se
activan las areas sensoriales de la corteza auditiva-visual posteriormente
intervienen las cortezas sensoriales y prefrontales para discriminar el significado
del estimulo. Permanentemente la corteza prefrontal esta activa hasta que corteza
motora se activa para producir una respuesta del lenguaje o una actividad fisica.

Lenguaje

Es la capacidad del ser humano para comunicarse por medio de signos
lingtisticos. Segun Tello, (2016). Define al lenguaje como la capacidad que posee

toda persona para comunicarse, mediante los signos orales.
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El lenguaje es producto de algunas actividades cerebrales, que le permiten al ser
humano comunicar sus criterios, declarar sus deseos, expresar sus curiosidades que
le trasponen hacia una comunicacion asertiva, conciliadora, afirmativa o

deliberante.

Tipos de lenguaje

Entre los tipos de lenguaje se encuentra el oral que se manifiesta por medio de
palabras que se construyen en el pensamiento y se comparten con el deseo de
interrelacionarse. De igual manera esta el escrito que se realiza por medio de los

signos visuales gréficos. Palabras, silabas y oraciones.

La adquisicion el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el subnivel de
educacion son esenciales porque proporcionan las principales herramientas para la
integracion con la sociedad. Cada estudiante tiene su propio ritmo de aprendizaje

que es necesario estimular.

El Kinestésico se expresa por medio del desplazamiento del cuerpo. Segun
Acevedo, (2000). Se encarga de estudiar los aspectos comunicativos del
comportamiento adquirido y estructurado del cuerpo en movimiento. (p. 14). La
comunicacion Kinestésica es importante porque trasmite informacion sobre el
caracter y el estado emocional de los estudiantes. Sintomas que el docente no puede

ignorar en la deteccion temprana de las DAL.

Ademas, el lenguaje proxémico se manifiesta cuando las personas utilizan el
espacio fisico que les rodea para comunicar sus mensajes, el emisor y el receptor

organizan sus encuentros, y con estas distancias definen su relacion interpersonal.

Por ultimo, el lenguaje icdnico que se presenta como el sistema de recreacion
tanto linguistico como visual. Es visual y representa la realidad a traves de
imagenes; la informacion se percibe visualmente. Este lenguaje se exime de los

cddigos para emitir un mensaje, regularmente se refieren a objetos concretos.
Dimensiones del lenguaje.

Bloom indica que el lenguaje eta compuesto del contenido (cognicion), la forma
(gramatica) y el uso (pragmatica). La dimension del contenido evoluciona de
acuerdo a la interaccion de los componentes biologicos, psicologicos y sociales de
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las personas. En la etapa de la nifiez el desarrollo del léxico es répido porque
aprenden significados que los adultos le ensefian ademas de los que ellos adquieren
por si mismos.

La dimension de la forma depende de los mddulos linglisticos como el
sintactico, morfoldgico, léxico y fonoldgico. Se puede evidenciar el desarrollo
morfosintactico porque establece relaciones formales para entender el significado

de un texto.

Por ultimo, la dimension del uso, se manifiesta en el pragmatismo, y esta

compuesto por el contexto y el uso del lenguaje.

La lectura

La lectura y su incidencia en el desarrollo de las capacidades intelectuales,
morales y afectivas, es inmensurable, por la riqueza que se adquiere al aprender a
descifrar e interpretar los textos. El banco mundial (2019). Menciona que la
educacion es el medio para disminuir la pobreza, por cada afio de educacion recibida
se incrementan los ingresos. Pero esto, no es posible si los estudiantes no logran
desarrollar las destrezas necesarias para una lectura eficiente. A continuacién, se
esbozan algunas definiciones concernientes a la lectura.

Sanz, (2005) Define a la lectura como la capacidad que se establece en todo el
proceso de ensefianza aprendizaje de una persona, suscitando el desarrollo del
conocimiento, el potencial personal e insta a la participacion de la sociedad,
constituyéndose la propulsion integral del ser humano y el eje transcendental de la

sociedad.

Meza. (2018). Sefiala que “las personas leemos para entender, e insiste que

no hay mejor recurso”. (p.251)

No obstante, antes de llegar a comprender y entender un texto los nifios y nifias
deben aprehender a leer, y s6lo es posible si llegan a adquirir las habilidades
mentales que menciona Piaget. Ademas, se necesita considerar el curriculo nacional
del Ministerio de Educacion y Cultura del Ecuador el cual detalla las destrezas que

deben adquirir los estudiantes segun los nobles y subniveles.

El Banco mundial (2019). Menciona que 250 millones de estudiantes no saben

leer porque no lograron alcanzar los conocimientos basicos. En este caso los
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docentes deben establecer estrategias para conseguir que los nifios, nifias y
adolescentes (NNA), desarrollen los procesos basicos y lectores.

Procesos lectores
Es una secuencia de actividades que le permiten construir significados por medio

de los procesos perceptivos, 1éxicos, sintacticos y semanticos.

Proceso perceptivo

En la actividad de la lectura intervienen algunos factores y uno de ellos es la
percepcion, el ser humano a través de los sentidos abstrae involuntariamente
informacién que en algunos de los casos las personas no son conscientes de la
obtencion del conocimiento y el aprendizaje.

Teule. (2015) Indica que el proceso perceptivo es la “conciencia de que las

palabras estdn formadas por letras y que cada letra le corresponde un sonido”.

(p. 22)

Cuetos, (2008). Se refiere al proceso perceptivo como la accion que realizan los
o0jos cuando se dirigen a un texto pudiendo ser estatica o saccadico para despues esa

informacion ser procesada en el cerebro.

Proceso Iéxico

Es el reconocimiento de la secuencia de caracteres, que el cerebro realiza en la

decodificacion o recodificacion de las letras y palabras dandoles un significado.

Valle, (2005). Sefiala que el proceso Iéxico “desde el punto de vista lingdistico,
cada palabra tiene, [...] un concepto asociado a ella, asi como sus posibles
significados, sus propiedades, sus caracteristicas sintacticas y las funciones

relacionales con otras palabras. (p. 57.).

Celdran & Zamorano. (2014). Mencionan que existen dos rutas para llegar a
adquirir el significado las palabras la directa cuando las personas ya tienen
conocimiento previo de y al producir el sonido de las palabras se activa el
significado. La otra es la fonoldgica y surge al momento que se produce el sonido
de los grafemas y el conjunto de éstos conforman palabras o seudopalabras.
Pudiendo ser influida por los factores externos o internos como son: la edad, la

metodologia, el nivel de aprendizaje y la destreza adquirida del lector.
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Procesos sintacticos
Es el reconocimiento del ordenamiento I6gico de los elementos de las formas
gramaticales del sujeto y predicado acompafiados de sus determinantes y

complementos.

El Instituto de Formacion docente del Estado de Sonora (2011). Describe al
proceso sintactico como el que conlleva a determinar las relaciones que existen
entre los diferentes grupos de una oracion o proposicion, estableciendo la estructura
de acuerdo al ordenamiento jerarquico de sus componentes, tomando en cuenta el
orden de las palabras reconociendo las palabras funcionales, determinando el

significado de las palabras y los signos de puntuacion.

Las unidades tienen que agruparse en palabras oraciones y frases; a través de las

claves sintacticas haciendo uso de las estructuras de las oraciones.

Procesos Semanticos

Es la representacion mental de un texto leido a través del reconocimiento del
significado literal, constituyendo una imagen que se relacion entre si, de manera
local y global, con el contexto; considerando, ademas, la integracion en la memoria

del significado extraido de los conocimientos previos.

Moreno (citado en Bustamante. 2011). Pone en notoriedad el tema de las
dificultades de la lectura comprensiva en la educacién formal. Propendiendo a las
instituciones educativas desarrollar la competencia lectora de sus estudiantes
estableciendo las habilidades, destrezas como: la memoria, la denotacion y

connotacion de un texto.

Snow (2002) Menciona que para un buen desenvolvimiento en la lectura
comprensiva se requiere la participacién de capacidades cognitivas como la

atencion, la memoria, la critica analitica y la motivacion.

Se puede resumir manifestando que el ser humano cuando se encuentra con un
texto interactua psicologicamente de manera dinamica porque intervienen micro y
macro procesos lectores que le permiten analizar, reflexionar y constituir un nuevo

conocimiento.
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Docente como mediador del aprendizaje.

La carrera docente en este tiempo requiere dinamizar el proceso de la ensefianza
y en una de las La mediacion docente en el aprendizaje de la lectura es otra forma
de ensefiar. tipo de lenguaje en el ejercicio de la docencia. de la pedagdgico y
establecer estrategias diferentes en el proceso de ensefianza aprendizaje. El maestro
ya no es el portador absoluto del conocimiento. Ahora los estudiantes con la internet
y la web. 2.0., pueden acceder en menos tiempo y de una manera dinamica e

interactiva.

Giroux. (2013). Nos dice que [...] la ensefianza es siempre directiva, es decir,
un acto de intervencion inextricablemente mediado por formas particulares de
autoridad que los docentes pueden ofrecer a los estudiantes para cualquier uso que
ellos quieran hacer de ellas [...]. En su articulo cuestiona la forma de educar ¢ insta

a establecer una nueva forma de ensefiar.

Se debe reconocer gque algunos docentes son analfabetos digitales y este es un
limitante para renovar los contenidos y adquirir nuevos recursos para ensefiar. Es
preciso mencionar que el docente debe aprovechar el conocimiento de los nifios,

nifias y adolescentes de las TIC y convertirse en un mediador del conocimiento.

Giménez (citado en Rodriguez, 2016). “Recomienda a los docentes incorporar
la mediacion de los aprendizajes en sus practicas pedagdgicas, debido a que éstas

contribuyen al fortalecimiento y avance integral del alumno en sus tareas escolares”

(p.28).

Definicion general de la dislexia

Al revisar la bibliografia sobre la dislexia se pudo encontrar con una variedad de
criterios que a la final todos coinciden denominandole como una dificultad que
impide leer y escribir adecuadamente. A continuacion, se menciona algunos

investigadores que definen a la dislexia.

Escotto, E. (2014) se refiere a la “dislexia como un trastorno del lenguaje que

dificulta o impide la adquisicion del lenguaje y, secundariamente, de la escritura”.
(p-3)
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Segln la Colecciéon EURYDICE (2012). Menciona que la dislexia es un
trastorno especifico del aprendizaje de la lectura de base neurobioldgica, que afecta
la decodificacion fonologica, el reconocimiento de palabras e interfiere en el

rendimiento académico. Provocando un retraso de dos afios en la lectura.

La mencionada dificultad impide la adecuada percepcion de las letras, palabras
y seudopalabras, no pueden reconocer las unidades minimas, Iéxicas y la unidad de
sentido que expresa una coherencia gramatical; la decodificacion es deficiente y

emiten sonidos que no corresponden a las unidades léxicas.

Angulo et al., (2008). Dislexia es la incapacidad de origen neurobiolégico que
presentan algunas personas para leer y escribir correctamente, sin tener por otro
lado, una discapacidad intelectual, motriz, visual o en cualquier otro ambito. La

caracteristica fundamental es una dificultad para la lectura y la escritura.

La dislexia es una alteracion en el funcionamiento del lenguaje, compilada de
contrariedades en el reconocimiento y decodificacién de las palabras. Estas
dificultades pueden ser de origen neurobiol6gico o adquiridas en el recorrido del
proceso de ensefianza aprendizaje. Produciendo en los estudiantes detenimiento o

retroceso en la educacion de la nifiez y adolescencia.

El trastorno especifico de la lectura afecta a la funcionalidad de la conducta
lectora impidiendo al lector la extraccion de la informacion escrita, siendo concreta
y no es resultado de déficits intelectuales, sensoriales, auditivos-visuales, lesiones

neuroldgicas o educacion lectora deficiente.

Asada, G. (2014). Se refiere a la dislexia como “un trastorno del lenguaje basado
en aprender a leer y escribir. Originandose de un problema bésico con el
procesamiento fonoldgico intrinseco del individuo. Sus sintomas principales son
imprecisos y / o lentos impresos reconocimiento y mala ortografia - problemas que

a su vez afectan la fluidez de lectura y comprension.” (p.52).

Shaywitz, S. and Shaywitz, B., (2005) indican que la dislexia del desarrollo es
el trastorno por las dificultades en el aprendizaje de la lectura en nifios, nifias con
su inteligencia y motivacion disminuida donde convergen el gen, el cerebro y la

cognicion para una lectura precisa y fluida.
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Factores que intervienen en las dificultades de la lectura (DL)
Factores genéticos

El origen genético, se ha constatado en diferentes trabajos, sobre la presencia de
dificultades lectoras entre padres y hermanos de nifios diagnosticados de dislexia.
Estos trabajos, indican que la presencia de este desorden es mayor entre familiares
de primer grado de un nifio con dislexia que entre los familiares de primer grado de
nifios sin dislexia. En este sentido, se ha demostrado que la tasa de alteraciones en
la lectura en gemelos monocigoticos se encuentra entre el 84 y 100%, mientras que
en gemelos dicigdticos esta entre el 20 y 35%. Rodriguez Melchor (2016) indica
que cuando uno de los progenitores es disléxico se multiplica por ocho veces la
posibilidad de tener un hijo disléxico. EI componente genético influye el 60 % en

el ser humanao.

Avrtigas, J. (2000), indica que “el fenotipo de dislexia, ligada a una discapacidad
para la lectura global, pictografica, de la palabra, se relacionaria con la alteracion
en el cromosoma 15, mientras que la disfuncion fonoldgica iria ligada al

cromosoma 6.

Los estudiantes acuden a las instituciones educativas con conocimientos previos,
riesgos genéticos y factores que favorecen a la lectura. Los investigadores al aplicar
la técnica de neuroimagen encontraron correlatos neurobioldgicos del
reconocimiento de palabras en las personas que tiene dificultad en la lectura.
Ademas, mencionan que muestran disfuncion en la region perisilviana y la
activacion de las regiones temporo parietal izquierda y occipital temporal y una
mayor activacion temporo parietal y occipital derecha. (Logan et al., 2014).
Aseverando que, si los progenitores padecen de algun trastorno de aprendizaje sus

hijos tienen la posibilidad de heredar.

Factores neuroldgicos.

Segun Hruby, G. (2011). Menciona que las areas anatémicas del cerebro que
se correlacionan con las funciones fundamentales de comprension del lenguaje (es
decir, vocabulario, sintaxis, semantica) son mas activas en el hemisferio izquierdo
de la neocorteza, aunque las areas homologas en el hemisferio derecho también se

activan, especialmente para la lectura.
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Algunos autores indican que “el proceso perceptivo permite el desarrollo de
diferentes &reas cerebrales, conectadas e integradas, con lo cual el sujeto
cognoscente puede sentir la estructura del mundo, y a través del conocimiento
construir una representacion de él. [...]. Ademas, tiene que comprender el proceso
neurologico [...] Yy el funcionamiento sensoperceptor de quien la recibe.” (Vilatuna,

Guajala, Pulamarin y Ortiz., 2012. p.27).

Los estudios neuronales de la lectura muestran dénde y cuando suscitan los
procesos lectores en el cerebro segun las experiencias educativas de los estudiantes.
(Hruby, 2011)

La neurociencia [...] estudia el desarrollo, estructura, funcion, farmacologia y
patologia del sistema nervioso, que contribuye a través de sus avances para el
planteamiento teorico-practico de los procesos educativos, de modo que favorezca
una mejor inteleccion del desarrollo cerebral humano e infantil [...]. (De Melg, J.

2012, p. 28).

La colaboracion entre neurociencia y educacién se hace cada dia mas necesaria
porque estos estudios pueden ofrecer métodos precisos para la identificacion
temprana y el tratamiento adecuado de las necesidades educativas especiales.
(L6pez-Escribano, C. 2009. p. 30).

Existen estudios que se refieren sobre la actividad cerebral de los disléxicos quienes
coinciden en que existen actividades cerebrales débiles en las areas del hemisferio
izquierdo en la circunvolucion temporal superior ubicada en el &area parieto
temporal lugar donde el nifio, nifia 0 adolescente puede descomponer mentalmente
las palabras en fonemas y silabas que se vinculan los simbolos o signos abstractos
(grafemas) con las representaciones fonoldgicas dando sentido al significado con el
significante. (Bannatyne, A., 2006. pp.23-25).

[...] La disfuncién neurologica [...] pueden ser [...] deficiencias
visoespaciales, auditivas; problemas de integracion neurologica [...]. Las lesiones
pueden afectar desde un area en particular hasta un deterioro generalizado en toda

la corteza. Existen nifos disléxicos con lesion cerebral con comorbilidad.
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En la investigacion realizada en neurobiologia y neuro genética de la dislexia
menciona que el trastorno radica en la inhabilidad para procesar y discriminar los
impulsos sensoriales ya sean linguisticos o no linguisticos de tipo auditivo.
(Benitez, A. 2010).

Ferndndez Baroja (citado en Cortés, C. 2015). Menciona que, desde el campo de
la Pedagogia, la Dislexia viene acompafiada de diferentes trastornos en forma
individual o generalizada pudiendo ser deficiente lateralizacion, trastornos de
lenguaje viso-espaciales y de percepcion. Alteraciones de la psicomotricidad
inexactitud de ritmo se puede observar en la lectura, falta de equilibrio y
conocimiento deficiente del esquema corporal.

Al observar las actas de la Academia Nacional de Ciencias de los Estados Unidos
de América se puede aseverar que uno de los factores de las dificultades de la
lectura es el neuroldgico, los investigadores dicen que en los hallazgos “[...]
identifican mecanismos cerebrales prefrontales derechos que pueden ser criticos
para mejorar la lectura en la dislexia y eso puede diferir del desarrollo tipico de
lectura”. (Hoeft et al., 2011).

La Coleccién EURYDICE (2012), mencionan a: Galaburda, Sherman, Rosen;
Aboitz & Geschwind, quienes realizaron autopsias a personas que habian padecido
dislexia y encontraron que el area que estaba afectada era la corteza parieto-
temporal izquierda, especificamente en la region perisilviana. Ectopias o pequefios

grupos de células fuera del lugar y displasias en la laminacion cortical.

Concluyendo que existian desordenes en la migracion neuronal frontal en los
ultimos periodos de gestacion, y lesiones isquémicas al final del periodo prenatal
durante los primeros afios de vida. Ademas, encontraron anomalias en las vias
magnocelulares que son las que se encargan de trasmitir la informacién visual

relativa al movimiento desde la retina a la corteza visual.

Investigadores de la Universidad de Vasco después de haber realizado
resonancias magnéticas determinaron que una de las razones de la dislexia es la

disfuncion neuroldgica. (Saralegui. 2015).
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Factores cognitivos

Al tratar el tema de las dificultades de aprendizaje se debe considerar el area
cognitiva porque es la ventana por donde el ser humano se aproxima al
conocimiento por medio de los procesos cognitivos béasicos y superiores: la

sensacion, percepcion, memoria, atencion, pensamiento, lenguaje e inteligencia.

Mariangel, S. & Jiménez, J. (2016). Describe a los procesos cognitivos “El
desarrollo de habilidades metalinguisticas estan sujetos, en gran parte, a procesos

cognitivos relacionados con el control, la atencion y la monitorizacion.” (p. 6).

Regularmente los elementos que entorpecen en el proceso del desarrollo del
aprendizaje en la nifiez se los distingue porque aparecen precozmente en la primera
infancia, son especificos, algin familiar padecioé la misma dificultad, se detecta en
la estructura cerebral del estudiante y cuando es intervenido regularmente se

observan mejoras. (Artigas, 2000).

Déficits perceptivos y de memoria. No se han demostrado la existencia de déficit
perceptivos. Sin embargo, tienen problemas de percepcion cuando los estimulos
visuales se le presentan etiquetados verbalmente. Dificultades de codificacion
verbal y fonol6gica, mas que de tipo perceptivo, ya que fracasan Unicamente cuando

los estimulos hay que procesarlos de forma verbal.

Dificultades perceptuales
Déficit en el procesamiento verbal

Su inteligencia es buena, el déficit no es conceptual, la dificultad surge cuando

tienen que abstraer y generalizar la informacidn verbal en tareas de transferencia
de la informacién o para integrarla es esquemas visuales y verbales.

Comprension lectora deficiente

Escaso dominio sintactico. Vocabulario reducido, menor fluidez para

descripciones verbales y un uso sintactico menos complejo que en los no disléxicos.
Fallos en el analisis sonoro de las letras o grafemas. No tienen dificultades en el
procesamiento verbal en general, sino que su problema reside en la codificacion

fonolodgica. Son dificultades a la hora de transformar las letras o palabras que ven,
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en un codigo verbal.

Tipos de dislexia
Dislexia fonoldgica, morfémica y visual analitica. Las tres tienen origen en
problemas que implican el procesamiento de la informacion fonologico, sintactico

y semantico.

Fonoldgica: el origen de su problema en el nivel lingtistico fonoldgico, a los
sujetos les resulta muy dificil representar mentalmente la imagen sonora de los

grafemas, por lo que les cuesta entender el significado. La lectura es muy lenta.

Dislexia fonoldgica es la afeccion de la asociacion entre unidades subléxicas
minimas de lenguaje hablado (fonemas) y unidades subléxicas minimas del
lenguaje escrito (grafemas). (Sprenger. 2011)

Morfémica: el origen es una perturbacién primaria en el procesador visual o
grafémico. Deformaciones de la palabra en la lectura y escritura. Dislexia
Morfémica. Se debe a una perturbacion primaria en el procesador visual o
grafémico, que origina distorsiones de la extension y el formato de la palabra al leer
y al escribir. Por ej. abriria por abrir. Esta alteracion perjudica al 1éxico ortogréafico
y logografico, sin alterar el procesamiento serial letra por letra, siempre que no se
presenten combinaciones multiletra. (Fernandez. 1997)

Visual analitica. - EI origen esta en el procesador visual que hacen que las
funciones del mismo se lleven a cabo con mayor lentitud. Se producen dificultades

en la identificacion espacio temporal de los grafemas.

Dislexia Visual Analitica. Responde a un problema en la funcion analitica del
procesador visual, provocando dificultades en la identificacidn de las caracteristicas
posicionales de las letras dentro de las palabras o en la posicion de sus caracteres.
Los errores méas comunes son las inversiones. Por ej. Permio por premio, o la

sustitucién de una letra por otra visualmente similar “p” por “b”. (Fernandez. 1997)

Consecuencias de la dislexia

Retraso en el proceso de ensefianza-aprendizaje, si los progenitores y docentes
no han descubierto su dificultad se desmejora la situacion del estudiante. Esta
dificultad despliega en los estudiantes problemas de comprension en la lecturay la
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practica reducida puede afectar a la formacion del Iéxico ortografico. (Defior,
Serrano & Gutiérrez-Palma. 2015)

Desinterés en el estudio porque en el hogar no existe el apoyo adecuado en los
nifios/as. La inatencidén blogquea el proceso de la informacion que existe en el
estudiante, disminuyendo la posibilidad del aprendizaje significativo. Bajas

calificaciones por no responder académicamente acorde al nivel.

e Autoimagen negativa Percepcion negativa de sus compafieros por considerar
que el estudiante tiene discapacidad intelectual afectando la autoimagen del

estudiante.

e Marginacion del grupo porque sus compafieros/as no han sido sensibilizados y

desconocen la condicion socioemocional del disléxico.

e Los maestros que desconocen las caracteristicas de las personas disléxicas por

lo general suelen etiquetarlos como vagos.

e Los estudiantes por el maltrato recibido en los establecimientos educativos y en
el hogar tienden a una baja autoestima y depresion. Conlleva a cuadros de estrés,
dolores de cabeza, insomnio, apatia, y desinterés hacia todo tipo de aprendizaje.
(Scrich. 2017)

Las dificultades especificas de aprendizaje (DEA), pueden ir acompafiadas de
problemas emocionales y conductuales como ansiedad y depresion. (Zuppardo,

Serrano y Pirrone 2017).

Se manifiesta la inadaptacion personal, fortaleciendo la identidad de diferente y
se agrupa con estudiantes con problemas de conducta. Reacios a recibir cualquier

refuerzo académico al considerarse que tienen alguna deficiencia en su inteligencia.

En la mayoria de personas con dislexia se manifiestan diversos rasgos:
testarudez en la realizacion de sus actividades, sentimiento de inseguridad, hiper-
generalizaciones sacar conclusiones generales incorrectas, designacion global
realiza afirmaciones simplistas dando una vision distorsionada de si mismo,
autoacusacion sentirse culpable de los problemas que suscitan en el hogar y en el

aula.
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Diagnostico de la dislexia

Si en el entorno familiar existen indicios de alguna dificultad de aprendizaje el
estudiante debe ser diagnosticado lo mas pronto posible para descartar o afirmar
cualquier posible trastorno. En la mayoria de las investigaciones que hacen mencion
a las Dificultades Especificas de Aprendizaje sugieren que se debe evaluar o aplicar

algln test para la intervencion y acompafiamiento a la persona afectada.

Los docentes de los primeros afios de educacion son quienes descubren o
detectan la existencia de algun estudiante con alguna dificultad en el lenguaje, el
habla, en el aprendizaje de las rimas, el reconocimiento de las letras o en las
conexiones entre los sonidos y los simbolos son indicios de problemas en la lectura,
los representantes y docentes deben optar por una evaluacion e intervencion

inmediata.

Es recomendable realizar test de lectura en los primeros afios de educacién
bésica, el reconocimiento del alfabeto con sus diferentes sonidos y la lectura fluida
segun el afio. Sdnchez Fuentes, S., Martin Almaraz, R.A., Moreno Medina, |. &
Espada Chavarria, R. (2018). Nos mencionan que “es importante la intervencion
temprana, explicita y programada de la lectoescritura como herramienta de

prevencion a las dificultades de aprendizaje”.

26



CAPITULO 11

DISENO METODOLOGICO

Paradigma y tipo de investigacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) indican que la investigacion con
enfoque mixto se sustenta en los enfoques cuantitativo y cualitativo. Conviene
subrayar gque para la investigacion en curso se seleccion6 el enfoque mixto porque
permite generar y validar teorias, y se puede contestar el espectro mas amplio y
complejo de las preguntas de investigacion.

Modalidad de la investigacion

La modalidad de la investigacion es aplicada porque es sistematica y se basa en
los hechos reales de la institucion, permitiendo al investigador describir e
interpretar las condiciones reales de la Unidad Educativa Intercultural Bilingue
Intillacta de la provincia de Napo, canton Tena, con la participacion directa del
medio para establecer las relaciones entre las causas y efectos de acuerdo con los

objetivos del trabajo de investigacion.
Nivel de investigacion

El nivel de investigacion de este proyecto es el descriptivo porque procura
sefialar los rasgos peculiares o diferenciales al recolectar los datos de las variables
dependiente e independiente. Explica los aspectos de la atencion temprana de las

dificultades del aprendizaje de la lectura.
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Procedimiento para la busqueda y procesamiento de datos

En el proceso de recoleccion de la informacion se procede definir la
operacionalizacion de las variables para determinar los items del cuestionario que

se aplicara. Dicho lo anterior se detalla la metodologia y las técnicas aplicadas.
Poblacion.

La investigacion se desarrollara en la Unidad Educativa Intercultural Bilingle
Intillacta, seccion matutina, ubicada en la Coordinacion Zonal 2 de Educacion del
Distrito 15D01 en la ciudad de Tena. En funcion de la poblacién y de acuerdo con
los requerimientos de la investigacion se trabajara con el universo total de los
docentes de la UEIBI, veinte y cinco docentes (25), por lo que no se aplica la

férmula para extraer el tamafio de la muestra.
Disefio
La investigacion en curso procura describir los procesos y los procedimientos

para la deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje empleando técnicas

que permitan analizar y describir las contrariedades en la ensefianza.
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Operacionalizacion de Variables

Variable Independiente: Atencion temprana.

deteccion de la dificultad
de aprendizaje?

e De acuerdo

e Desacuerdo

e Desconoce

Conceptualizacion Dimensiones | Indicadores | Items Técnica e
instrumentos
El escaso conocimiento de los docentes sobre los Conoce ¢Tiene conocimiento de | Cuestionario
recursos en la atencion temprana de la nifiez, les impide | Cognitiva Estrategias estrategias para la
establecer protocolos para el pronto rastreo, pudiendo deteccion temprana?
acrecentar la problematica si los docentes apatia y | Procedimental | Existe e De acuerdo
desinterés en aprender y adquirir herramientas para la protocolo e Desacuerdo
atencion de los estudiantes que tienen alguna dificultad | Actitudinal e Desconoce
de aprendizaje. Interés  por | ;Tiene un protocolo
aprender establecido  para la
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¢Le interesa aprender
estrategias para detectar la
dificultad de aprendizaje?
e De acuerdo
e Desacuerdo

e Desconoce

Cuadro N° 1 Operacionalizacion de la variable guia de Atencién temprana.
Elaborado por: Aldo Armas Vega (2019)
Fuente: Investigacién
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Variable Dependiente: Dificultades de Aprendizaje de la Lectura

lectores detienen el
aprendizaje de la

lectura.

e Desacuerdo

e Desconoce
¢Reconoce los sintomas de la dificultad de
aprendizaje?

e De acuerdo

e Desacuerdo

e Desconoce

Conceptualizacion Dimensiones | Indicadores items Técnica e
instrumentos

Dificultades de | Desarrollo Conoce las dificultades | ¢Conoce qué es la dificultad de aprendizaje de la | Cuestionario

aprendizaje de la lectura | bioldgico. del aprendizaje. lectura?

se presentan por las | Desarrollo Formacién  especifica. e De acuerdo

afecciones bioldgicos, | ambiental. Sintomas de las e Desacuerdo

ambientales, el | Procesos dificultades. e Desconoce

desconocimiento de las | cognitivos. Estudiantes con | ;Alguna vez ha recibido formacion especifica

dificultades de | Procesos dificultad. sobre la dificultad de aprendizaje de la lectura?

aprendizaje sobre los | lectores. Protocolo para la e De acuerdo

procesos cognitivos y deteccion
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¢Ha tenido en su clase algin estudiante con
dificultades de aprendizaje?

e De acuerdo

e Desacuerdo

e Desconoce
¢Describa su nivel de conocimiento del 1-10
referente a la dificultad de aprendizaje de la
lectura?

e Dominan

e Ideas erradas

e Desconoce

Cuadro N° 2 Operacionalizacion de la variable dificultades de aprendizaje de la lectura.

Elaborado por: Aldo Armas Vega (2019)
Fuente: Investigacién
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Procedimiento de recoleccién de la informacion.

Para la recoleccion de los datos se procedid a definir la operacionalizacion de
las variables para determinar los items del cuestionario aplicarse, utilizo la técnica
del cuestionario. A continuacion, se analizara la informacion para determinar que

la elaboracion propuesta es factible.
Metodo Inductivo Deductivo

Dévila. (2006) indica que el método inductivo deductivo es una investigacion
documental que, utilizando el método hipotético, con el razonamiento deductivo,
se concentra en el origen empirico, con el objetivo de acercarse a la realidad por
medio de la duda metddica. Validando la hipotesis, su exactitud en el analisis y la
racionalidad de la investigacion. Y por ultimo plantea generalidades que permiten
hacer predicciones.

El presente trabajo de investigacion utiliza el método mencionado en el titulo de
este parrafo porque considera que se recabara datos importantes que pueden ayudar

en el cumplimiento de los objetivos planteados en este trabajo.
Técnica

La técnica utilizada en el presente proyecto de investigacion es la encuesta
dirigida a los docentes de la “Unidad Educativa Intercultural Bilingiie Intillacta”,
quienes respondieron de manera escrita a las preguntas que fueron disefiadas con el
proposito de recabar informacion de acuerdo a las variables independiente y

dependiente. El instrumento es el cuestionario.
Instrumento

El cuestionario esta constituido por preguntas previamente analizadas y
elaboradas por el investigador, el objetivo del instrumento es descubrir y recopilar
informacion acerca de la atencion temprana en la deteccion de las dificultades de

aprendizaje de la lectura.
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Procedimiento de recoleccion de la informacién.

PREGUNTAS

EXPLICACION

1. ¢Para qué?

Para alcanzar el objeto de la investigacion.

2. ¢De qué personas u objetos?

De docentes.

3. ¢Sobre qué aspectos?

Sobre los indicadores de la matriz de operaciones

4. ;Quién? ;Quiénes?

Investigador Aldo Armas Vega

5. (Cuando?

Fecha: abril 2018-abril 2019

6. (Donde?

UE Intercultural Bilingue Intillacta

7. ¢Cuantas veces?

Una sola vez

8. ¢Qué técnica de recoleccion?

Encuesta o cuestionario

9. ¢Con qué?

Cuestionarios estructurados.

10. ¢En qué situacion?

Condiciones favorables.

Cuadro N° 3 Procedimiento de recoleccion de la informacion.

Elaborado por: Aldo Armas Vega (2019)
Fuente: Investigacion.
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Resultado del diagnostico de la situacién actual.

Encuesta dirigida a: docentes
Analisis e interpretacion de los resultados

Se analiz6 el resultado de las pruebas ser estudiante por el INEVAL en el 2016,
especificamente en el area de Lengua y Literatura de la provincia de Napo del afio
lectivo 2015-2016. Del cuarto afio de educacion basica. El 24.8% de los estudiantes
se ubicaron en insuficiente, el 46.2 % en elemental, el 29.0 % y el 0% excelente. Al
observar los resultados se concluye en la necesidad de atencion temprana en las

dificultades de la lectura.

El cuestionario fue disefiado a partir del problema de la investigacion y es
contestado por los docentes. Cuenta con variables categdricas compuesta de tres

alternativas: de acuerdo, desacuerdo y desconoce.

Para la interpretacion de los resultados se recurre al uso de tablas y gréaficos
porcentuales que permiten detectar e interpretar el desempefio de los docentes en la

atencion temprana de las dificultades de aprendizaje. de sus estudiantes.
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1. ¢Conoce qué es la dificultad de aprendizaje de la lectura?

Tabla N° 1 Dificultad de aprendizaje de lectura

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Sl 20 74,1 80,0 80,0
NO 5 18,5 20,0 100,0
Total 25 92,6 100,0
Perdidos Sistema 2 7,4
Total 27 100,0

Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Porcentaje

Gréfico N° 1 Dificultad de aprendizaje.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Analisis e interpretacion
El mayor porcentaje de maestros afirman que conocen las DAL porque han

recibido capacitacion sobre las necesidades educativas especiales asociadas o no, a
una discapacidad, dictado por el DECE institucional. La institucién cuenta con
docentes capacitados que pueden aportar en el descubrimiento temprano de las
DAL.
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2. ¢Alguna vez ha recibido formacion especifica sobre la dificultad de
aprendizaje de la lectura?

Tabla N° 2 Formacion especifica en DAL.

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  valido acumulado
Vilido Sl 1 259 26 26
NO 18 66,7 120 100,0
Total 25 92,6 1000
Perdidos  Sistema 2 74
Total 2 100,0

Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

80

Porcentaje

Graéfico N° 2 Formacién especifica en DAL.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Analisis e interpretacion

Un porcentaje considerable se pronuncia que no, porque las capacitaciones que
han recibido son de manera general, desconocen las caracteristicas concretas de los
problemas en la adquisicion del conocimiento. Por consiguiente, la institucion

educativa precisa de la capacitacion de las dificultades especificas de la lectura.
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3. ¢Tiene conocimiento de estrategias para la deteccion temprana?

Tabla N° 3 Estrategias para detectar tempranamente las DAL

Parcentaje

Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido - acumulado

Vdlido Sl T 59 R
NO 1 66,7 o100
Tota 2 96 1000

Perdidos Sistema 14

Tota 2 000

H

Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

a0

Porcentaje

Gréfico N° 3 Estrategias para detectar tempranamente las DAL.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Anélisis e Interpretacion

La mayoria de profesores y profesoras encuestados indican que no conocen
estrategias para detectar las DAL. Poniendo en evidencia la necesidad en la planta

docente en recibir capacitacion sobre las estrategias de deteccion temprana.
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4. ¢Reconoce los sintomas de la dificultad de aprendizaje?

Tabla N° 4 Reconoce los sintomas de la dificultad de aprendizaje de la lectura.

Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido  acumulado

Valido 3l 21 IR 84,0 840
NO 4 148 16,0 1000
Tofal 2 926 1000

Perdidos  Sistema 2 74

Toal 2 1000

Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Porcentaje

T
RO

Gréfico N° 4 Reconoce los sintomas de la dificultad de aprendizaje de la lectura.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.
Anélisis e Interpretacion
Segun el gréafico No 4 se observa que la mayoria de los docentes por los afios de
experiencia pueden reconocer la sintomatologia de los problemas en el aprendizaje

de la lectura de los estudiantes.
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5. ¢Ha tenido en su clase algun estudiante con dificultades de
aprendizaje?

Tabla N° 5 En su clase algun estudiante con dificultad de aprendizaje de lectura.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vdido Sl 21 18 84,0 84,0
NO 4 148 16,0 100,0
Total 25 926 100,0
Perdidos  Sistema 2 14
Total 21 100,0

Elaborado por: Aldo Armas. (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Porcentaje

T
[{[e]

Grafico N° 5 Ha tenido en su clase algun estudiante con dificultad de aprendizaje de
lectura.

Elaborado por: Aldo Armas (2019)

Fuente: Cuestionario a docentes.

Analisis e Interpretacion
El grupo mayoritario de los profesionales de la institucion educativa se
pronuncian de manera afirmativa, mencionan que si han tenido estudiantes en el

aula con problemas de aprendizaje. Sin embargo, no han podido distinguir clase de

dificultad eso indica que ellos requieren de capacitacion concerniente a las DAL.
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6. ¢Tiene un protocolo establecido para la deteccion de la dificultad de
aprendizaje?
Tabla N° 6 Protocolo para la deteccidn de la dificultad de aprendizaje de lectura.

Porcentaje
Frecuencia  Porcentale  vélido  Porcentaje acumulado
Véido S 4 148 160 16,0
NO i 18 840 1000
Total 2 06 1000
Perdidos ~ Sistema 2 74
Total 2 1000
Fuente: Cuestionario a docentes,

20

sl

MO

Grafico N° 6 Protocolo para la deteccién de los estudiantes don DAL.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)

Fuente: Cuestionario a docentes

Analisis e Interpretacion

Un porcentaje considerable de los profesores indican que no cuentan con un

protocolo para la deteccion de los estudiantes con problema de aprendizaje.

Dejando como precedente la urgencia de recibir capacitacion sobre la manera de

proceder para la deteccion de las DAL.
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7. ¢Le interesa aprender estrategias para detectar la dificultad de

aprendizaje?

Tabla N° 7 Interés en aprender estrategias para detectar la DAL.

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilido SI 15 02,6 100,0 100.0
Perdidos  Sistema 2 14
Total 2] 100,0

Elaborado por: Aldo Armas. (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

Porcentaje

Gréfico N° 7 Interés en aprender estrategias para detectar la DAL.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes

Analisis e Interpretacion

La totalidad de los profesores tienen interés en aprender las estrategias sobre las
DAL. Eso permite vislumbrar que existe la factibilidad para establecer un programa
de capacitacion para los docentes sobre las diferentes maneras de detectar las DAL.
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8. ¢Describa su nivel de conocimiento del 1-10 referente a la dificultad de

aprendizaje de la lectura?

Tabla N° 8 Nivel de conocimiento de los docentes de las DAL.

Varigbls Frecuentia Parcentaje
Dominan 146 65,2%
|deas erradas 56 25,0%
Descanocen ). 9,8%
Total U 100,0%

Elaborado por: Aldo Armas. (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes.

100,0%
90,0%
20,0%
0,08
50 ,0%
50,0%

40,0%

30,0%
20,08 9,8%

10,0%

0,0%
1 ? 3

Gréfico N° 8 Nivel de conocimiento de los docentes de las DAL.
Elaborado por: Aldo Armas (2019)
Fuente: Cuestionario a docentes

Anélisis e Interpretacion

Para obtener esta informacion se aplicd nueve preguntas a cada uno de los
docentes al respecto de la definicion de DAL y sus caracteristicas. De la totalidad
el 65% demostrd que si conocen el 25% tenian ideas difusas sobre los problemas

de aprendizaje de la lectura, y el 9.8% indico que desconocen.
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El gréfico N° 8 demuestra que el 35% de los docentes necesitan conocer las DAL
y sus caracteristicas para aportar positivamente en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
Anélisis General

De acuerdo a los resultados de la encuesta aplicada a los docentes se determina
que la mayoria de los docentes estdn conscientes que la DAL es un trastorno de
base neuroldgica, con problemas en la decodificacion, la ortografia, pero no con la
comprension auditiva, afecta al 5 % de estudiantes del nivel escolar y en la mayoria
de los casos la dislexia nunca desaparece.

Los maestros demuestran que pueden distinguir la sintomatologia de los
estudiantes con dificultades de aprendizaje de la lectura descubren en la percepcion
visual, la inversion de letras y palabras, la inexactitud, la falta de fluidez, cuando
deletrean las palabras, la baja autoestima. Sin embargo, las dos terceras partes

desconocen estrategias y la ruta a seguir para detectar.

Dentro de la encuestan existen preguntas que determinan el nivel de
conocimiento de los medios para la deteccion de las dificultades de aprendizaje y
la mayoria menciono que las pruebas de inteligencia se puede medir la dificultad
de aprendizaje de la lectura, el 30% indican lo contrario y el 6% dice no sabe. Eso

nos demuestra que los docentes desconocen recursos para la deteccion.

Por consiguiente, se hace meritoria la implementacion de las fichas técnicas para

la deteccion temprana de las dificultades de la lectura.
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CAPITULO I11

PRODUCTO/RESULTADO

Nombre de la propuesta

Guia de atencién temprana en la deteccion de la dificultad de aprendizaje de
la lectura.
Presentacion

En los establecimientos educativos los docentes deben afrontar los problemas
que, tienen un gran impacto en los estudiantes, en su familia y en la comunidad
educativa. Alumnos que desafian al personal docente de las Unidades Educativas,
considerando que provienen de hogares con caracteristicas psicoldgicas,

sociodemogréficas y culturales que requieren atencion especifica.

Los nifios y nifias con Dificultades de Aprendizaje de la Lectura (DAL), cada
vez el grupo es mayoritario, considerando las cifras de prevalencia, el profesor, y
la educacion en su conjunto debe dar respuesta inmediata. Por eso es importante
sistematizar y protocolizar la atencién a los nifios, nifias y adolescentes (NNA), con

necesidades educativas especiales (NEE), asociadas 0 no a alguna discapacidad.

Este es el objetivo de esta guia que, especialmente se dirige a los docentes,
fundamentalmente a los profesores del sub nivel de educacion, pretendiendo ser una
herramienta de ayuda y de orientacién en la deteccion temprana, considerando que

se requiere la colaboracion de la comunidad educativa para su seguimiento.
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Se pretende brindar pautas precisas que permitan la deteccion precoz de las
DAL, que a su vez mejorara el rastreo y los informes que los docentes presentaran

a las instancias inmediatas para la intervencion.

Introduccion

El objetivo esencial de esta guia es facilitar la vocacion del profesor, para que
mejoren la deteccion temprana en los nifios y nifias del subnivel de educacion
béasica, de las dificultades de aprendizaje de la lectura. A traves, de recursos de facil
aplicabilidad para el reconocimiento de los sintomas predictores en los factores:

genético, prenatal, postnatal, procesos cognitivos y lectores.

La informacion recabada sobre la deteccion se ha obtenido de algunas
referencias  bibliogréficas, simposios, conferencias, informes técnicos,
publicaciones periddicas, revistas, diarios y paginas web, nacionales,

internacionales en espafol e inglés.

Con el proposito de promover en los docentes la cultura de atencion temprana 'y
responder a las necesidades del aprendizaje de la lectura, se precisa, ademas
potenciar las condiciones que favorezcan los procesos educativos e identificar las
barreras periddicas en el “desarrollo del aprendizaje de la lectura. Se pretende
adelantar la etapa de deteccion las DAL y poner en marcha, lo mas pronto posible,

procurando disminuir las repercusiones futuras en los estudiantes.

Definicion del tipo de producto

La deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje de la lectura es
controversial porque los docentes no cuentan con los recursos para distinguir la
precision en la lectura de palabras, la velocidad o fluidez de la lectura y compresion
lectora. Ademas, no tienen la formacion académica para detectar. La UE “Intillacta”
necesita incluir un programa de temprano rastreo de la dislexia.

Al ejecutar este producto los primeros beneficiarios seran los docentes porque

tendran

Dzib, Gonzalez & Hernandez (2017) Resaltan la importancia de detectar
tempranamente las DAL para evitar que los trastornos de la lectura obstaculicen el

avance académico.
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Explicacién de cémo la propuesta contribuye a solucionar las insuficiencias
identificadas en el diagndstico.

El siguiente trabajo fundamenta la atencion temprana de las dificultades de
la lectura, propone parametros para la atencion de los estudiantes y da respuesta a
la necesidad que los maestros se manifestaron a traves de investigacion realizada
en la UE “Intillacta”. Se pretende minimizar los impactos negativos que causa el
desconocimiento de las caracteristicas, tipos y derivaciones de las dificultades de
aprendizaje, asimismo con este material el docente podra determinar cuando y por
qué el alumno no puede leer. Igualmente tendrd la habilidad de documentar
sostenidamente y consolidarlo en un informe para ser remitido al profesional del
Departamento de Consejeria Estudiantil si existe en la institucion, sino podra
expedir a las instituciones que ofrecen soporte como son los ministerios de
educacién (a la unidad de apoyo a la inclusion), salud pablica, inclusién econémica

y social, promoviendo el trabajo en equipo.
Objetivos de la propuesta

Objetivo General:

e Brindar fichas técnicas que permitan al personal docente del subnivel de basica
elemental, detectar tempranamente y realizar los informes correspondientes

para la derivacién de los estudiantes a las instancias inmediatas.

Objetivos Especificos:

e Disminuir las incertidumbres en los docentes por la ausencia de recursos para
la deteccidn temprana de las DAL.

e Proponer al personal docente, instrumentos factibles y aplicables, para detectar
tempranamente las DAL.

Elementos que la conforman

Descripcion de las dificultades de aprendizaje de la lectura.

Con frecuencia se escucha a los docentes, decir que cuentan con nifios que no
pueden leer; ocasionando problemas colaterales por el escaso aprendizaje. Algunos
presentan diferentes dificultades de adaptacion, integracion a las diferentes
actividades sociales y de aprendizaje. Tomando en cuenta que al docente se le hace

dificil organizar actividades educativas que respondan a las necesidades
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individuales del aprendizaje de la lectura, y el aprendizaje de las otras asignaturas

porque no pueden leer.

Definicion DAL

Las dificultades de aprendizaje de la lectura son perturbaciones especificas,
concerniente al lenguaje, determinadas por las contrariedades en el reconocimiento
y decodificacion de las palabras, pueden ser adquirida en el proceso de ensefianza
aprendizaje, de origen neurobioldgico. Ocasionando contrariedades en el proceso

de su formacion académica. r

DSM 5. (2013). Le suscribe a las DAL, como Trastorno Especifico del
Aprendizaje. Le describe como: la lectura de palabras imprecisas o lenta y con
esfuerzo; dificultad para comprender el significado de los que lee; dificultades
ortogréficas; dificultades con la expresion escrita. Ademdas, menciona que las
actitudes académicas afectadas se encuentran por debajo de la edad cronoldgica, e
interfieren en el rendimiento académico, laboral y en las actividades de la vida
diaria. Por ultimo, indica que las dificultades se reconocen en la edad escolar, pero
pueden aparecer cuando existan demandas en las aptitudes académicas que no
puedan superar sus capacidades limitadas.

Asi mismo, menciona que el término dislexia es alternativo para referir un patron
de DA, que se caracteriza por problemas en el reconocimiento de palabras en forma

precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica.

Signos de alarma que deben ser considerados.

Reconocer con tiempo las dificultades de aprendizaje de la lectura en la nifiez,
permite incorporar con prontitud el apoyo especifico que requiere, considerando
que de esta forma se pueden evitar las dificultades socioemocionales, conductuales
y de aprendizaje asociado. Se ha comprobado que cuando se brinda el apoyo a los
estudiantes en las areas emocionales, afectivas, psicoldgicas y conductuales con

prontitud los resultados son mas efectivos.

Predictores de las dificultades en los procesos mentales.

Cualquier “predictor de DAL, que se observe en algun estudiante, debe ser

considerado como un dato de referencia, que muestra la necesidad de ser
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diagnosticado por un profesional. Por consiguiente, el docente tiene la obligacion
de derivar, los predictores enunciados en los proximos parrafos sélo pueden orientar

ante la sospecha de laguna dificultad de aprendizaje de la lectura.

Memoria

Cuando el estudiante pierde sus pertenencias personales, cuadernos, lapices,
cartuchera, se olvida de realizar o traer las tareas. Se le hace dificil aprender de
memoria los nombres de personas o lugares. Esos son mecanismos que establecen

la existencia de algun problema en la memoria.

Atencion

A continuacién, se enuncian algunas caracteristicas que predicen la existencia
de alguna dificultad en la atencion. Tiene dificultad para concentrarse en una
actividad durante un tiempo prudencial. Se le dificultad repetir datos que acaba de
escuchar, como N.° telefénico, nombres de personas, o contenido de cuentos. No
puede recordar sus datos personales: fecha de nacimiento, N.° telefénico, la

direccion de su casa.
Secuencia

En el momento que cambia el orden de las letras en las palabras; se equivoca de
orden cuando debe memorizar algunas palabras o nimeros en una secuencia. Ese
comportamiento nos informa que existe alguna dificultad en el proceso de

aprendizaje.

Predictores de las dificultades en los procesos lectores
Las alteraciones en la asimilacion de los procesos mentales (percepcion,
atencion, memoria), impiden la asimilacion de la nueva informacién y los procesos

lectores.
Proceso Perceptivo

Se evidencia en la alteracion del analisis visual, discriminacién de estimulos

lingtiisticos como letras, silabas.
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Proceso Léxico

Esta referido a la imprecision lectora, vacilacion rectificacion, rotacion, adicion-

omision, inversion, adivinacién, union, fragmentacion.
Proceso Sintactico

Se refiere a la arritmia en la lectura, alteracion del significado de una frase,

lectura inexpresiva.

Proceso Semantico
Son los escasos conocimientos previos, problemas de vocabulario, escasa
memoria, deficiencia en la decodificacion, confusion en la interpretacion de la
lectura, alteraciones en la fluidez y velocidad en la lectura y escasa comprension
Los docentes regularmente son los que llegan a determinar si existe alguna
dificultad en algun estudiante por el desenvolvimiento y rendimiento académico

que difiere al progreso de sus pares.
Premisas para su implementacion
Pasos para la deteccion de las DAL

Bloque 1.- Factores de riesgo en la infancia.
Objetivo

Reconocer los factores de riesgo y alteraciones de desarrollo genéticos,
prenatales, postnatales y de la primera infancia que pueden incidir en el aprendizaje
de los estudiantes.

Alcance
Esta ficha se aplica a los estudiantes del subnivel de basica elemental.
Definicion

Los trastornos del crecimiento y desarrollo infantil influirdn después de la etapa
infantil en el aprendizaje y sus consecuencias se mantendran a lo largo de toda la
carrera académica. Por consiguiente, la deteccion temprana de las dificultades de
aprendizaje debe ser inminente en el periodo escolar. Al momento de rastrear se

debe indagar sobre aspectos importantes de sus antecedentes y el entorno del

infante.
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La ficha de factores de riesgo en la infancia contiene: preguntas sobre los
posibles riesgos biolégicos y ambientales. Los riesgos bioldgicos estan
involucrados factores geneéticos, prenatales y postnatales. En los ambientales se
considera los aspectos de la estimulacion, la afectividad, normas de crianza,

factores culturales, socioecondmicos y culturales.

La UNICEF (2019). Hace referencia, a la importancia de considerar la etapa de
la infancia como un periodo en gue los nifios deben ser atendidos para descartar
alguna DAL, porque puede incidir en toda la vida del ser humano. Es asi, que ellos
dicen que “durante el proceso de desarrollo cerebral, los genes y las experiencias
gue viven —concretamente, una buena nutricion, proteccion y estimulacién a traves
de la comunicacion, el juego y la atencion receptiva de los cuidadores— influyen
en las conexiones neuronales.”

Con la premisa en el parrafo anterior se insiste la atencion temprana para la
deteccion de los factores de riesgo en las etapas pre y perinatal. También, se deben
considerar indicios por parte de los progenitores, escalas de desarrollo y los signos
de alarma. Todos estos, son los que van a permitir determinar si requiere alguna

evaluacion especifica.

Descripcion de actividades:

Planificacion para la entrevista con los padres de familia.

Es preciso que el docente planifique una entrevista con los progenitores o
personas responsables de la crianza del nifio o nifia, en esa reunion se expresa la
preocupacion por parte del docente y sugiere que el estudiante sea evaluado por

especialistas.

Elaboracion de la convocatoria y entrega de la misma al representante del

estudiante. Tenga con anticipacion todos los recursos para la entrevista.

Entrevista
El maestro en el momento de la entrevista con los padres de familias debe

considerar algunas de las siguientes recomendaciones:

e Adecue el espacio donde va recibir a los padres de familia.

e Demuestre confianza en el desarrollo de la reunion con los progenitores.
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El docente debe liberarse de prejuicios y sesgos antes de iniciar la entrevista.
Establezca un clima de transparencia y objetividad.

Escuche atentamente hasta el final.

Permita que ellos hablen con libertad.

Evite emitir juicios de valor acerca del estudiante.

Indique a los progenitores que usted le hara llegar el resultado de la entrevista.
Sea cauteloso o cautelosa al momento de informar la presuncion de la DAL.
Enfatice que solo es una sospecha y considera que deberia ser evaluado para
descartar o prestar apoyo especifico segun el caso diagnosticado.

Demuestre su interés en brindar apoyo al estudiante en la etapa del diagndstico.
Oriente a los padres de familia acerca de las rutas a seguir, si en el estudiante se
confirma las DAL.

Tomar en cuenta la preocupacion de los padres sobre el desarrollo de su hijo.
En la mayoria de los casos ellos son quienes observan algin comportamiento
que no es normal en sus hijos/as, los aspectos prenatales y perinatales.
Explique a los padres de familia sobre informacion que se va solicitar en la
entrevista planificada: datos personales, relaciones afectivas, identificaciones
evolutivas y clinicas, enfermedades y tratamiento médico, socializacion y
adaptacion, habitos de conducta personal. Este recurso le permite reconocer los
acontecimientos antes del nacimiento y después del nacimiento. Si existe, algun
familiar con diagndstico de dislexia. Si el nifio fue adoptado, con antecedentes
bioldgicos desconocidos o de riesgo. El infante con algun antecedente de riesgo
por parte de los padres. (consumo de sustancias psicotropicas Yy/o
estupefacientes.)

Al finalizar la entrevista agradezca a los padres familia por el tiempo que han
brindado para la entrevista.

Luego de la entrevista el docente tendra la suficiente informacion y podra
precisar si existe algun riesgo para el proceso de ensefianza y aprendizaje del
discente. Y procederd hacer firmar la autorizacion para la aplicacion de las
fichas de procesos cognitivos, procesos lectores y de lectura.

Recursos

Hoja de registro de atencion.
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La ficha de factores de riesgo en la infancia en fisico.

Esferogréfico.

Cuando va llenar la ficha digitalmente necesita computadora, teléfono celular o
Tablet.

Oficio solicitando la autorizacion a los padres de familia para aplicar las fichas

de rastreo. Si requiere el estudiante.

Imagen N° 1 Ficha de factores de riesgos en la infancia.

B  1.-Ficha de Antecedentes del desarrollo infantil. 03 ¥ g 0 o ® H e

Seccion 1 de 8

» @

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA X
INDOAMERICA

>n del formularis

111 2 o

Enlaces a seguir por el docente:
URL Factores de riesgos en la infancia.
https://forms.gle/q4WP3up9HviK8U799

Qr de los Factores de riesgos en la infancia.
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Blogque 2. DETECCION ESPECIFICA.

Ficha de procesos cognitivos basicos.

Objetivo
Reconocer las dificultades de la lectura en los nifios, nifias y adolescentes de EGB,
para incorporar tempranamente los apoyos especificos y por sobre todo evitar

dificultades emocionales, conductuales y de aprendizaje asociadas.

Alcance

Se aplica la siguiente ficha a los estudiantes, que ya han fueron entrevistados los
padres de familia.
Definicion

La identificacion de los procesos cognitivos basicos ayuda al personal docente

a fijar las causas de la dificultad de la lectura, reconociendo que ellos contienen las

unidades mentales que permiten procesar y adquirir la informacion.

Para el cumplimiento del objetivo de rastrear se ha preparado la siguiente ficha
gue estd compuesta de errores comunes en los procesos basicos, (ocho
proposiciones de la memoria, tres de la atencion y cinco de la secuencia), de las
operaciones mentales que impiden generar nuevas representaciones. En
consecuencia, reprimen la construccion del nuevo conocimiento y transgreden el

debido proceso en la lectura.

Descripcion de actividades
El maestro que llena la ficha de procesos cognitivos, debe haber permanecido
con el estudiante por lo menos un quimestre para emitir un criterio objetivo.

Ademas, tiene que considerar algunas de las siguientes recomendaciones:

e Con anticipacion el docente debe hacer firmar a los padres de familia la
autorizacion para aplicar la ficha de procesos cognitivos.

e Observar el comportamiento del estudiante de manera sistematica.

e Valorar las acciones del estudiante en momentos tension.

e Determinar los sentimientos, intereses, valores que adopta el estudiante.

e Valore la rapidez y alteracion de la secuencia observada en el aula.
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Verifique el dominio de las habilidades en el aprendizaje.

Procure ser objetivo.

Recursos

Hoja de registro de atencion.

La ficha de factores de procesos cognitivos en fisico.

Esferogréfico.

Si, va llenar la ficha digitalmente, necesita computadora y Tablet.

Oficio solicitando la autorizacion a los padres de familia para aplicar la ficha de

procesos lectores. Si requiere el estudiante.

Documentos de referencia

Se debe registrar actividades procedimentales y actitudinales observadas en el

estudiante. (memoria, la atencion y la secuencia).

Se valora de acuerdo a la escala de Likert., (1932). Este recurso mide las

actitudes. Si el enunciado es desfavorable se asigna:

Valor Item
0 - Frecuentemente
1 - A menudo
2 - A veces
3 - Raras veces
4 - Nunca
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Imagen N° 2 Ficha de procesos cognitivos basicos

B 2.1 Ficha de procesos cognitivos basicos. [ ¢ a0 o @ H e

Preguntas  Respuestas (@

®

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA 2

indicadores de la matriz de procesos cognitivos Tr

=]

O]

Titulo de imagen .
< a

Enlaces a sequir por el docente
URL de los procesos cognitivos
https://forms.gle/mKEGTCNBQ09czZEUA

Qr de los procesos cognitivos

Andlisis de la evaluacién

Después de haber aplicado el cuestionario se debe prestar atencion si el mayor

porcentaje de los aciertos se ubican en los items Frecuentemente o A menudo.

Ejemplo:

Ttem Porcentaje Situacién de riesgo
Frecuentemente 30% Bajo

A menudo 30% Bajo
Frecuentemente 50% Mediano
A menudo 0% Medianc
Frecuentemente 0% Alto

A menudo 0% Alto
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Si el mayor porcentaje recae en frecuentemente y a menudo muestra indicios
que el estudiante tiene alguna dificultad y necesita que el docente continué

aplicando las siguientes fichas.

Ficha de procesos lectores.
Objetivo

Detectar las posibles dificultades en las competencias fonicas, silabicas, léxicas y
morfoldgicas, la memoria visual-auditiva, la secuencia visual-auditiva y los
procesos perceptivos junto con sus errores para derivar a los profesionales

correspondientes.

Alcance

La siguiente ficha se aplica a estudiantes del subnivel de basica elemental con la
respectiva autorizacion de sus progenitores.

Descripcion de actividades

El maestro con anticipacién debe preparar un lugar tranquilo donde el estudiante
pueda resolver sin interrupciones la ficha de procesos lectores. Ademas, tiene que

considerar algunas de las siguientes recomendaciones:

e Con anticipacion el docente debe hacer firmar a los padres de familia la
autorizacion para aplicar la ficha de procesos lectores.

e Conseguir una computadora o Tablet.

e El docente debe explicar al alumno la metodologia.

Recursos

e Hoja de registro de atencion.
e Computadora o Tablet.

Descripcion de la ficha.

Se inicia con el reconocimiento de los sonidos de las letras, silabas con dos
letras, silabas con tres letras trabadas, lectura de palabras y palabras que no se

encuentra en el Iéxico cotidiano del estudiante.

En el proceso de aprendizaje de la lectura se desarrolla las interconexiones en

las regiones occipital, temporal, frontal y las areas de Broca- Wernicke.
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Fases en el aprendizaje de la lectura pictdrica, fonoldgica y ortogréfica. Dehaene
(2009)

El formulario permite al docente determinar el funcionamiento de los procesos
cognitivos basicos como son: la habilidad del cerebro en decodificar-interpretar la
informacion que recibe por medio de los sentidos y la concesion de sentido a las
percepciones. La manera activa de captar lo que ve y escucha. La habilidad para

almacenar y recordar lo conceptual y perceptual.

Imagen N° 3 Ficha de los procesos lectores

B 2.2 Ficha de procesos lectores. ¢ Q @ © @ m
Pregunt: Respuestas @
B @ o

A L 4 °o - ° -

S 5 Lo " 4
2 . ®
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA Sl )
INDOAMERICA Tr
Complemento para la deteccién de las dificultades de la lectura (M
=

Después deI aplicar el cuestionario al estudiante se obtiene el nivel de
funcionamiento de las regiones occipital temporal izquierda e identificar la forma
visual de los hilos de las letras, la segmentacion de los sonidos asociando la
estructura de esta sefial con la representacion de la informacion almacenada en la

memoria.
Resumen de los cuestionarios resueltos.

.
PREGUNTAS respuesTas [ Puntos totales: | 40

4 respuestas

RESUMEN PREGUNTA INDIVIDUAL

Informacion valiosa

Normal Valor medio Intervalo
20,75/40 puntos 15/40 puntos 0-37 puntos

Distribucién de las puntuaciones totales

N.° de encuestados

o 5 10 15 20 25 30
Puntuacién obtenida

W
&

40
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Se puede seleccionar en el area si se desea archivar la informacion

@ Crear una hoja de calculo Deteccion Temprana (resp...

Mas informacion

O Seleccionar hoja de calculo

CANCELAR  CREAR

Las respuestas se pueden observar en el formato de Excel

Deteccion Temorana fespuestas] 7 -
& Compartir
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Ofrece las opciones de descargar, desvincular, imprimir y eliminar las

respuestas.

o
.................. A B s
‘.\. - ’ g & :
%
e AN s
PREGUNTAS respuesTas [ Puntos totales: 40

4 respuestas Recibir notificaciones por correo electrénico de respuestas nuevas

RESUMEN PREGUNTA Seleccionar destino de las respuestas

Desvincular formulario

|

Informacion valiosa Descargar respuestas (.csv)

Imprimir todas las respuestas

]

Normal

20,75/40 puntos N
Eliminar todas las respuestas

Distribucion de las puntuaciones totales

Enlaces de la ficha de los procesos lectores. seguir por el docente
URL de los procesos lectores
https://forms.gle/XWeC9aMFj2RJdAJICs6

Qr de los procesos lectores
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2.3 Ficha para registrar la perspectiva y el analisis del docente sobre la lectura
del estudiante.
Objetivo

Recopilar informacion de las dificultades de la lectura que permitan conocer la
perspectiva y el andlisis del docente sobre la forma de lectura del estudiante.

Alcance
Se aplica la siguiente ficha a los estudiantes, que han llenado las anteriores
fichas.

Definicion
La lectura es la accion que inicia en la nifiez y al pasar el tiempo va adquiriendo
competencias linguisticas como: la alfabética, fonica, sildbica, Iéxica, morfoldgica,

sintactica, seméntica y ortografica. Es la Gnica manera eficaz que el ser humano

Ilega al conocimiento.

Crespo, (2015). La lectura desarrolla en la nifiez el manejo de emociones, aporte

social, fortalecimiento linguistico, entreteniendo y comprension lectora.

Para el cumplimiento del objetivo de rastrear se ha preparado la siguiente ficha
que estd compuesta de errores comunes en los procesos basicos, (ocho
proposiciones de la memoria, tres de la atencién y cinco de la secuencia), de las
operaciones mentales que impiden generar nuevas representaciones. En
consecuencia, reprimen la construccion del nuevo conocimiento y transgreden el

debido proceso en la lectura.
Descripcion de actividades

El maestro que llena la ficha de la perspectiva y andlisis de la lectura que realiza
el estudiante. Ademas, tiene que considerar algunas de las siguientes

recomendaciones:

e Con anticipacion el docente debe hacer firmar a los padres de familia la

autorizacion para aplicar la ficha de procesos cognitivos.

e Debe sefialar solo un indicador por item.

61



Observar la forma de leer del estudiante de manera sistematica.
Determinar los sentimientos, intereses, valores que adopta el estudiante.
Valore la rapidez y alteracion de la secuencia observada en el aula.
Verifique el dominio de las competencias de la lectura.

Procure ser objetivo.

Recursos

Hoja de registro de atencion.

La ficha de factores de procesos cognitivos en fisico.

Esferogréfico.

Si, va llenar la ficha digitalmente, necesita una computadora y Tablet.

Oficio firmado de la autorizacion de los padres de familia para aplicar la ficha.

Documentos de referencia

En el presente cuestionario se analizara la manera, la precision, la comprensién

y lavelocidad en la lectura. Se considerard la velocidad en la lectura. “La Velocidad

de lecturaes la habilidad del alumno para pronunciar palabras escritas en un

determinado lapso de tiempo intentando comprender lo leido.” (SEP. 2014). Es

decir, los estudiantes de cuarto afio de basica deben leer un promedio de 85 palabras

por minuto. Si no lo hacen es un descriptor de la existencia de una dificultad en la

lectura.

Niveles de logro segun la secretaria de educacién publica de México.

GRADO PALABRAS LEIDAS
POR MINUTO

By 3Sas9
2° S0 as84a
3 85 a99
4= 1002114
5° 11Sail1za
6~ 125a134
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Se valora de acuerdo a la escala de Likert., (1932). Este recurso mide las actitudes.

Si el enunciado es desfavorable se asigna:

Valor Item
0 - Frecuentemente
1 - A menudo
2 - A veces
3 - Raras veces
4 - Nunca

Imagen N° 4 Ficha registro y analisis de la lectura del estudiante.

50oc 0

B  23Fichareg_persp_analisis_doc_lectura_estud. [ ¢ ;

a
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA RS
INDOAMERICA )
escripcion del formul =

Tomado de: De la guia DEAL gobierno de Canarias
Adaptado por: Aldo Armas
URL de la ficha de analisis y registro de la lectura

https://forms.gle/tGb4e58n8b6Fdy6c7

Qr de la ficha de andlisis y registro de la lectura
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Andlisis de la evaluacién

Después de haber aplicado el cuestionario se debe prestar atencion si el mayor

porcentaje de los aciertos se ubican en los items Frecuentemente o0 A menudo.

item Porcentaje Situacion de riesgo
Frecuentemente 30% Bajo

A menudo 30% Bajo
Frecuentemente 50% Mediano
A menudo 50% Mediano
Frecuentemente 70% Alto

A menudo 70% Alto

Si el mayor porcentaje recae en frecuentemente y a menudo muestra indicios que el
estudiante tiene alguna dificultad y necesita que el docente continué aplicando las

siguientes fichas.
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BLOQUE 3 Proceso de derivacion.
Objetivo

Coordinar de manera articulada la evaluacion e intervencion a nivel interno y
externo con las diferentes instituciones que se pueda realizar.

Alcance

Estudiantes, padres de familia, profesionales del DECE e instituciones
interministeriales.

Definicion.
Reportar a las instancias pertinente para generar una red de apoyo con el objetivo
de favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

Ficha de resultados finales del proceso de deteccion.

Descripcion de actividades

e Imprimir todas las fichas aplicadas al estudiante.

e Llenar la ficha de derivacion de acuerdo a los resultados obtenidos en las
diferentes fichas.

e Informar a los padres de familia de las posibles dificultades observadas. Aclarar
a los progenitores que s6lo son rastreos, que no son diagndsticos.

e Dar a conocer a los padres de familia el procedimiento a seguir.

e Realizar un oficio dirigido a la autoridad principal de la institucién educativa
con copia al DECE vy al vicerrectorado solicitando la intervencion.

e Después de haber reportado dar seguimiento y establecer una comunicacion
permanente con los padres de familiay el DECE.

Recursos

e Fichas

e Computadora

e DECE

e Autoridades institucionales

e Instituciones gubernamentales. (MSP, MIES, JCDPNT, Fiscalia)
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Imagen N° 5 Ficha de resultados finales del proceso de deteccion
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URL de la ficha final
https://forms.gle/XFBzSko4zvLAYEJ4A
Qr de la ficha final
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

El presente trabajo se traz6 como objetivo proponer una guia para la atencién
temprana en la deteccion de las dificultades de aprendizaje. Se establece la pauta
esencial en la atencion desde los primeros afios de educacion basica. Se consiguio
el propdsito planteado. Se logra elaborar una guia dindmica, funcional, obteniendo
respuestas favorables de parte de las personas que han utilizado.

Se estructurd datos sobre los pasos esenciales en el aprendizaje de la lectura. Al
respecto del trabajo cotidiano de los docentes en los primeros afios de educacion
béasica. Llegando a considerar que la presencia del estudiante en el aula de clase, no
asegura la adquisicion de las destrezas para el aprendizaje de la lectura.

En esta indagacion, se reconoce el valor que existe en el desarrollo cognitivo de
los estudiantes en los primeros afios porque son la puerta hacia el conocimiento.
Adicionalmente, se enfatiza los criterios del pensamiento y el lenguaje como piezas
significativas en la construccion del conocimiento por medio de la lectura. Ademas,
en todo el trayecto de la investigacion se afianza la atencidon temprana en la
deteccion de las DAL.

La investigacion realizada permitié examinar el nivel de conocimiento de los
docentes sobre las dificultades de aprendizaje de la lectura, llegando a la conclusion
que los maestros cuentan con una basta informacion concerniente a las dificultades
de aprendizaje. Sin desconocen los recursos para detectar tempranamente los
posibles obstaculos que les impide a los estudiantes adquirir las competencias

alfabéticas, fonica, silabica, Iéxica, sintactica, semantica.

Una propuesta no puede ser aceptada sino es comprobado por tal motivo la
mencionada guia se aplicd en dos instituciones educativas. Después de ser ejecutada
se solicita el criterio de las autoridades sobre la funcionalidad de dichos recursos.

Las autoridades institucionales se pronuncian favorablemente, reconociendo la
importancia de la las fichas que permiten detectar las DAL. Ademas, mencionaron
que la guia que es aceptable y valida para ser aplicada en cualquier institucion,
porgue contribuyo en la pronta deteccion de las dificultades de la lectura de sus

instituciones.
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Recomendaciones

Se recomienda capacitar a los docentes en el uso de la guia de estrategias para
la deteccion temprana de las dificultades de lectura en los estudiantes del subnivel

de béasica elemental.

Las autoridades deben considerar como politica institucional la importancia de
detectar oportunamente en los estudiantes las dificultades de aprendizaje, con la

implementacion de las fichas al inicio del afio lectivo.

Las autoridades de la institucion educativa deben realizar un trabajo
mancomunado con los padres de familia, los docentes, los estudiantes, el
psicopedagogo, y el DECE, para tratar las posibles propuestas que mitiguen las

dificultades detectadas.
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ANEXOS

Anexo 1 Encuesta a docentes .‘
LE = ]

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
DIRECCION DE POSTGRADOS
MAESTRIA EN LIDERAZGO E INNOVACION EDUCATIVA
ENCUESTA DIEIGIDA A DOCENTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA

INTERCULTURAL BILINGUE INTILLACTA

OBJETIVO: Dhiagnosticar el mivel de conocimiento de los docentes acerca del
aprendizaje de la lectura.

INSTRUCCIONES: Por favor lea detenidamente cada pregunta v conteste de forma
honesta v responsable. Marque con una (X) opcion que corresponda.
CONFIDENCIALIDAD: La informacion que se solicita a continuacidon es para uso

educativo v sera tratada de forma confidencial.

= 3 T
1.- BEdad: e 3 .- Profesion: s,
2.~ 5EHO s s 4.- Tiempo de servicio... .

1.- ¢ Conoce qué es la dificultad de aprendizaje de la lectura?

De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce

2.- ¢Alguna vez ha recibido formacion especifica sobre la dificultad de

aprendizaje de la lectura?

De acuerdo
Desacuerdo

Desconoce
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3.- ¢ Tiene conocimiento de estrategias para la deteccion temprana?

De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce

4.- ¢ Reconoce los sintomas de la dificultad de aprendizaje?

De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce

5.- ¢Ha tenido en su clase algun estudiante con dificultades de aprendizaje?

De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce

6.- ¢Tiene un protocolo establecido para la deteccién de la dificultad de

aprendizaje?
De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce
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7.- ¢Le interesa aprender estrategias para detectar la dificultad de

aprendizaje?

De acuerdo
Desacuerdo
Desconoce

8.- ¢Describa su nivel de conocimiento del 1-10 referente a la dificultad de

aprendizaje de la lectura?

Domina
Ideas erradas
Desconoce

79



Anexo 2 Ficha de factores de riesgos en la infancia. 7. DIRECCION DEL DOMICILIO *
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10. NOMERE Y APELLIDO DE LA MADRE *

€ 3

—— UNIVERSIDAD — " DL ESTUANTE o
INDOAMERICA
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INFANTIL

DATOS GENERALES 13 LUGAR QUE OCUPA EL ESTUDIANTE *

1. Focha de la entrevista * RELACIONES AFECTIVAS
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14, Relac fectiva ded | con sus pe
2. Entrevistador * Marca s0l0 ur ovalo
) Regutar
. Buena
2. Entrevisiado © ~ Excebenls
15. Reolacién afectiva del con sus
DATOS PERSONALES DEL ESTUDIANTE Mo 0. ovmt
_ Regulae
4. APELLIDOS Y NOMBRES * Y Busna
| Excelerne
5 FECHA DE NACIMIENTO * 16. Timido *

MEICH 300 wn Ovalo
28l
) No

Epamgdo’ 15 de dowmbne ov 2002

6. GRADO Y PARALELO
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17, D gmveiio *
Marcy SokS Uy Sl
=
o

18, Horvicss *
Marcs sofo an cvaric.

=i
Py

19 Tranguilo =
Pavchr SO00 N Svaks.

Si
Mo

20, Obediente ©
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=1
=]
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2
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o
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1. Embaraza ©
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35, Fecha de los primeros pasos ™
Ejempin: 75 o mioieynbre oy 2072

37. Feeha de 12 Dentincidn (dientes). ©
Eempiar 15 ae doamane o 20713

3E. Fecha del conirel de estinieres ©
Ejprrpia: 15 ce piowmbre oe 2002

I8, Peso y t2lla actual ©

ENFERMEDADES ¥ TRATAMIENTO MEDICO

41, Enfermedades padecidas. ©

41. Operaciones *

42, Antecedonbes de familias con defcioncias ©

43 DificuBades de audlchdn, ©

82

A4, Dificultades on 12 respiracian =

45 Diffcuftados con o S, ©

A6 Alsgracianigs observadas ©

AT, Pl I&m y brataenk il v
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67. ¢Con quién pasa mas tiempo? ~
Marca solo un ovalo.
| Papa

) Mama
Abuelita
Hermana/o mayoer
Empleada

) Familiar
Amigo/a

" Vecino/a

68. 2 Quién le apoya en las tareas?
Marca solo un ovalo.

Papa
Mama
Abuelita

Hermana/o mayor

Empleada

Familiar

") Amigo/a

; Vecino/a

Centro de apoyo de tareas

69. ¢Con quien la comunicacién es excelente? ~
Marca solo un ovalo.

Papé y Mama
Abuelita

Hermana/o
Cuidador/a

Familiar

Amigo/a
Vecino/a
Papa
Mama
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Anexo 3 Ficha de procesos cognitivos basicos.

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA

Indicadores de |a MIInz 0e procesos cognitivas.

*Ottigatoric

Titulo sin titulo

<>
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85
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Anexo 4 Ficha de procesos lectores
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i i i . i £ 3.-La lectura o= mecdnica, repetitiva yw SilaBics, *
Anexo 5 Ficha para registrar la perspectiva y el analisis del docente sobre la lectura del estudianteit=rca seis un svais.

a - FRECLENTEMENTE
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA AMENUDS
"Cbligabornic: Py

R&RAS WECES
CUESTIONARIO DE LAS DIFICULTADES DE LA LECTURA MJNGA

5, 4,- 5S¢ o diflcultad loer ks sllabas trabadas, *
Marca 5ofo w Bvaln.

ey FRECUENTEMEMNTE
— 1T T LR AT — AMEMUDD
INDOAMERICA AVECES
1, NOMBRES ¥ APELLIDOS RARAS VECES
MMUMNCA

Z. GRADOQ Y PARALELD ™ 7. &- Cuande lee presenta vacllaciones, =il

mectiflcaciones. parciales. *
Afarza saka un dvala
H FRECUEMTEMENTE
ANALISIS DE LA MANERA DE LEER ——
ANVECES
3 1.- No amplea ritmao en la lechecs,
Marca 50ig un awaky. RARAS VECES
HLBCA
FRECLEMTEMENTE
M 8. &.- Ho lew las palabras de una sola wez. *
AVECES Marca S04 wn avala
RARAS VECES FREGUEMTEMENTE
MJINCA o, B EMILIDC
& WECES
4. 2= La velocidad Sa la bech £ ded promeedio. {100 p. = 1 mis) i
MBrca 5oic U0 DYaiD, RARAS VECES
MR,
FRECLIENTEMENTE
A MENLBO & LA LECTURA
PRECISION EN
AWECES
RARAS WECES 4. 1.~ Les mal, comale ermornes. ™
MUMCHA AETE S000 N Owain.
FRECUENTEMENTE
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Anexo 6 Ficha de resultados finales del proceso de deteccion

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
Indicadanes de |18 Maliz 6o procesas Cognitvas

=Obli At

FICHA DE RESULTADOS FINALES DEL PROCESOC DE
DETECCION

Diessfibg |38 SIUSCiones 08 NeSOns Que Usied Considere.

DATOS DEL DOCENTE ENTREVISTADOR

1, Apallidos y Nombres =

2 Cargo que desempena en I institue|dn.

3. Profesién del entrevisiador ©

DATOS DEL ESTUDIANTE

4, Apellidas y nombres.

5. Facha di nacimisnto:
Epenmpde: 15 de ticernbra o 2072

&, Grade:

100

A Focha de elaboracién:

Elempio: 15 e dicierade de 20T1E

1.- ENTREVISTA CON LOS PP.FF O CUIDADORES

Flgnciong 2l monos tres de cada uno de |os enuncisdcd,

5. Relaciones afectivas *

10 Datos evolutivos ¥ clinicos *

11, Enfermedades y tratamiento médico *

15, Habi de ducts B

2.- PROCESOS COGNITIVOS




14, Memarizacion ©

15, Adencldn *

18. Secuencia ©

3.- PROCESOS LECTORES

Enuncis los foremas gue ha cometido arores,

17. Recio imni de las B

14, R irmi de log § e wilabas rabadas,

18, Reconocimients de palabras.,

. Reconociméento de seadopalabras.

4.- ANALISIS DE LA LECTURA

Escriba s pre iEONEs Gue S8 TINg & &

21, Andlisis do ka maneey de loar,

ZZ, Precisién de ks lectura

3. Camprensidn lectora

24, SUGEREMCIAS

W e e

rie |y & meEnuca.



Anexo 7 Solicitud de valoracion para el especialista.

Magister
Carmen Corozo
Coordinadora del DECE UE INTILLACTA

Presente, -

De mis consideraciones:
Reciba un fraterno y cordial saludo.

El motivo de la presente en para solicitarle muy comedidamente la revision
y el andlisis de la propuesta denominada Guia de Estrategias de Atencién
Temprana en la Deteccion de la Dificultad de Aprendizaje de la Lectura,

Con las muestras mas sinceras de consideracion y respeto, me despido de
usted.

Atentamente

U fu
,N//“ f

ulJ ............... .. ........

Aldo Armas Vega
K/Iaestrante de\{a uTl
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Anexo 8 ficha de valoracion de valoracion del especialista.

.

oy e R TR PR e
FICHA D2 VAL ORACION DE

SPECISUETAS

Titulo de 'a Proguesis

1.- Datos Perscaales del Zspecialsia

Nombres y apellidos: .Cc.v.ms.!.\. L k@hﬁ.{hcj’“’wﬁ;ﬁ o

Grado académico (drea): ﬂ s..gu.'f..c.s...:.n.....&(J_qn.a.i.qf(-t:.n. ..............

Experiencia en el drea: - 200 v | TR R A VSt PN e 1

2.- Autovaloracian del especialista
Marcar con una “X"

sl S Sy v 23082 ‘;:._' b o S
Corscatrics tefnoos sotre 18 sropueHs.
Experiencias ex el trabsio peofericns] telsiionsén b

|_Doopusata

Refarercazs e propuesias simalares e oot Comtextod A

(Otrsa qoe ve requiess da soumds & 8 paetindanded

decade J

TOTAL

1 Valoractin de ia propuesta
Adercar con "x"

Eryuchurs da (3 sropuests

Clenéad ce 23 redaccida Gezuaje peecills)

Peraxazaia dal zomencds ée (3 proocnta

Coberencia exe =i otgeavo plazseado e mdicedorss parz
_medy resultados syperados

L P

Oc0e que Juosrie yer poesce @ ccaaderzenda el

Okasrvaciones

MA- Muy aceptable; BA- Bastoate azeptable; A: Aceptable; PA: Fooo Aceptatis
L Innzeptabie
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Anexo 9 Carta de valoracion de la propuesta.

Tena, 17 septwembre Sl 200

PARA: Sefores Autoexdades de Posigratos
de la Universidad Indooandrica - Amphac,

Asumno: CARTA DE VALORACION DE PROPUESTA

Poc medio de la presente » en calidad de Coordinadona del Departamento
de Consejeria Fsualiannl de 1o Unidad Educativs Intilacta me dirijo o
ustedes. para hacer constar que tengo conocimiente del provecto con ¢l
tema: ~ Guia de Estrategias de Atencion Temprana en ka Deteccion de

Is Dificultad de Aprendizaje de la Lectura”, propocsia claborada por ¢l
Lic. Aldo Adalides Armas Vega con O] 1710205970, Liego d¢ haber

revisado v analizado concluyo lo siguiente:

o Existe cohererxcia entre los objetivos plantendos, las cantegias v los

procedimientos propuestos para abordar los conflictos zn ¢l saldn Jde
clases

o En cunnto a la redsccidn, o5 clara, precisa y concrets  para que los
docentes pongan en practica €n su labor profesional v asi implementar
la deteccion temprana de las dificolindes de la lectum en noestros

estudianses.
o  Considero que la propuesta es innovadora, la estruciura » secuencia de

las estmicgias propusstas han sido disefadss adecy ndamente de
acuerdo o la necesidad existense on la institecadn educativa.
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* Lo ostrotegins cslan disetaadas considerande los facierss sociales &
vimnsovoales gue estan atravesandoe nuestros estudianies. o gque permae

pEOCR Ut escemaria eduvative anclunomee

*  Fmalmente concluve que I propacsia es muy acepable v valida para
spiwaria en o imstiucion. dedido a gque contribucra Sara o peodmta
detcossin de la dislexi. pudicnco obiener resaltados posstivos en ol
provesa de ensefianza-aprendizaje en fos estidianies del planted.

Fasticular que remato pam kos fines consiguienies.

Arentanenic:

MSc: rmen Coroso

CC.O091i79315

Cel: 0993057238

COORDINADORA DEL DECE UE INTILLACTA
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Anexo 10 Solicitud de valoracion para el especialista.

lena, 10 de julio del 2019

Magister
hartha Garcés
DIRECTORA LE DE EDUCACION ESPECIAL ARCHIDONA

Prasente. -

e muis consideraciones:

Reciba un fraterno v cordial saludo,

El motivo de la presente en para solicitarle muy comedidamente |a revision
v &l andlisis de la propuesta denominada Guia de Estrategins de Atencion

Temprama en la Deteccidn de b Difbeabiad de Aprendizaje de ks Lestura.

Con las muestras mas sinceras de consideracidn y respeto, me despido de
usted.

Atentamente
[ { Il.-
O d g L
'{.:I._. J_f.flf.'.'..'r ..... -Il':J' {
ﬂ'ﬂ" j»as Veg Ne'
Maestrante de la UTI i T
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Anexo 11 ficha de valoracion del especialista.

FICHA DE VALORACION DE ESPECIAUSTAS

Tiulo de la Propuesta
1.- Datos Persanates del Especialista
A
Nombres y apellidos: . L!.QY {{‘ q.. (—“ bt B ‘f ".’.f_.l.r‘...'
Grado académico [drea): H‘“}- J\f‘f b4t ] lv"‘"’fgs a5 l\”'ﬂ{“"“
Experiencia en el area: ... ...L_cn), ST B B3~ b R

2.~ Autovaloracidn del especialista
Marcar con una “X*

Crooasimission 1ednods 10%e A prosuests

Expersencias ea ¢f raba/o peofdncnal relacsocadas la
| _Ecopuesta
Reafarencias Ce propusstie siuplares e 00N CIWNATCY
(Cror que se recuiers de eruerde 2 |2 pararciandad
de czds Tatais)

X PRI P

TOTAL

Observaciones:

3. Valoracién de ka propuesta

Mzrcar con "x"

Estracturs S 13 propeans x

_Clariced S Ja redizesdn Cagmaje sercits) X
Pernneeria del comtersdo de [z progusna .
Cobmencia erye ¢ objetive plasteads e sdizad oces parz )(

Jnedig revukadon evpesados

Co: que Juierar 1er paesos & socaridericida éal e

Observaciomes

MA- Muy acepabie; BA: Basaote aceptable; A- Aceptable; PA Poce Aceptasle;
I Innceptalide
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Anexo 12 Carta de valoracion de la propuesta.

’ ESCUELA ESPECIALIZADA ARCHIDONA,

A Archidona - Napa - Ecuedor

werdo N° 0524 de! 07 de sepliembre dei 2617

Cédigo AMIE 15H00368 - Circuite t5001C01_a — Cetular 085368507
Emai mgdiobe@botmaii.com

Tena, | 7 sepuembre dei 2019

PARA Sefores Autanidades ade Posigrados
de ba Uninversidad Indoamenca - Ambaio

Asumio CARTA DE VALORACION DE PROPUESTA

Par medio de la peesente y en calidad de directora de 1a UE de Educactén
Especial de la cindad de Archadona, me dirijo a ustedes, para hacer consiar
que Lengo conacimienta del prayecio con el sema: “Guis de Estrategias de
Atlencidn Temprasn e la Deteccion de ks Dificultad de Aprendizaje de
In Lectura™, propuests clsborada por el Lic. Aldo Ads ides Armas Vega
con C.1 1710205970, Juege de haber revisado y mnalizado concluyo lo

sigusenlc:

» Existe coherencin entre los objetivas plaieados, lns estrategias y los
procedimientos propuestos para abordar los conflickas en el salén de
clases.

e En cuanto 3 la redaccitn, es clara, preciss y concreta, para que |os
docentes pongan en practi ca en su lsbor profesional v asi implementac
la deteccion tempeana de las dificuliades de la leztura en nuestros
estudiantes.

e La estructura y secuencia de las estrsiegias propuestas han sdo

diseiadss adecuadamente de acverdo a la neceside d exastente en la
institucion educativa
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s~

ESCUELA ESPECIALIZADA ARCHIDONA
fechidena - Nepa - Ecuador
werdo N* 0524 del 07 de sapliembye del 2011

Coédigo AMIE 150100388 -~ Cwculita 15001C01_a — Celuar 0983685377

Email: rgdobe@botmas. com

-

Las estrategsas estan disefadss considemndo los etones socales )
emocionales Que estan atran esando nurstras estudianaes, ko que pemmite

senen un cswoemano oducatn o icluyente

Consadero goe la propuesta es innovadora, ¥ eunsrca las dificuliades
que presenta en nuestro contexto educativo, por lo que €5 tmporiante
aplcarla on fa Institucion, bago esie enieno socializme v dispoexdre su
uso como parte de las sctividades dinnias de trabajo de la plama docente,
posteryor a su aplicacion se reabizars evaluacionss periadicas pasu su
efectividad en caso de ser mecesano se realizarin reajustos,

Finslmente copchuyo que 1a propuesta es muy aceptz ble y valida para
aplicaria en la 1nstitucidn, debido a que contrbusm para la pronta
deteccion de la dificultades de 1a lectura, pudiendo cbleser resuliasdos
positivas en el proceso de ensefanza-speendizage en 138 estudiantes del
plantel.

Particular gue remito para los Fines consigusentes.

Atentamente:

o B ‘**3
muwu&.f preccone)s

Gundalupe Garcés Cerdi

MSc Psicologia Educativa

CC 1500512973

Cel 0983635077

DIRECTORA UE DE EDUCACION ESPECIAL DE ARTHIDONA,
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