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RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion aborda la inadecuada implementacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), en el proceso ensefianza-aprendizaje, en la Unidad Educativa
Franciscana San Andrés Quitumbe, debido al desconocimiento de los educadores
en la practica de metodologias innovadoras y la imposicion de didacticas
especificas, revelando un escenario tradicional y rutinario en la ensefianza de la
quimica para los primeros afios de bachillerato. Se destaca la obstaculizacion del
desarrollo de habilidades esenciales al emplear metodologias centradas solo en la
transmision de conocimientos, generando desmotivacion y falta de preparacion
para enfrentar los desafios sociales actuales. La investigacion se enfoca en
determinar el impacto del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el proceso
ensefianza-aprendizaje, mediante un enfoque de investigacion mixta. Se realizaron
entrevistas a expertos, encuestas a docentes y estudiantes, y se divididé a los
estudiantes en grupos Experimental (ABP) y Control (metodologia institucional).
El grupo ABP, mediante una guia didactica con actividades colaborativas,
reflexivas y criticas, mostré resultados positivos en procesos cognitivos,
procedimentales y actitudinales. El analisis estadistico con la prueba T student
evidencié que el ABP genera cambios significativos en la metodologia de
ensefianza y en el aprendizaje de los estudiantes. Se concluye que el ABP,
correctamente aplicado, transforma las aulas en espacios de participacion,
intercambio de ideas y desarrollo de habilidades aplicables en situaciones del
mundo real. Se destaca el papel del educador en motivar a los estudiantes a
desarrollar autonomia, pensamiento critico, capacidad analitica, responsabilidad y
trabajo colaborativo. En resumen, el ABP emerge como una estrategia innovadora
que transforma la ensefianza de las Ciencias Experimentales y puede extrapolarse
a otras disciplinas cientificas.

DESCRIPTORES: Aprendizaje basado en proyectos, ensefianza, Quimica.
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ABSTRACT

The research addresses the inadequate implementation of Project-Based Learning
(PBL) in the teaching and learning process at San Andrés Quitumbe school in
Quito. This is due to educators' unfamiliarity with innovative methodologies and
the imposition of specific didactics, revealing a traditional and routine scenario in
the teaching of chemistry for the first years of high school. The hindrance to the
development of essential skills is highlighted, as methodologies focused solely on
knowledge transmission leading to demotivation and a lack of preparation to face
current social challenges. The research aims to determine the impact of Project-
Based Learning (PBL) on the teaching and learning process through a mixed
research approach. Expert interviews, surveys of teachers and students were
conducted, and students were divided into Experimental (PBL) and Control
(institutional methodology) groups. The PBL group, guided by collaborative,
reflective, and critical activities, showed positive results in cognitive, procedural,
and attitudinal processes. Statistical analysis with the Student's t-test revealed that
PBL generates significant changes in teaching methodology and student learning.
It is concluded that PBL, when correctly applied, transforms classrooms into
spaces of participation, idea exchange, and the development of skills applicable in
real-world situations. The role of educators in motivating students to develop
autonomy, critical thinking, analytical ability, responsibility, and collaborative
work is emphasized. In summary, PBL emerges as an innovative strategy that
transforms the teaching of Experimental Sciences and can be extrapolated to other
scientific disciplines.

KEYWORDS: Project-Based Learning, Teaching, Chemistry.
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INTRODUCCION
Importancia y actualidad

La investigacion esta centrada en una linea de investigacion de innovacion
y como sub-linea curricular. El motivo de trabajar en este apartado es partir de que
la educacion no es la misma de antes; de tal manera, que los procesos de ensefianza-

aprendizaje no deben ser los mismos.

La educacidn debe repensarse y esta debe ser eficiente y eficaz. Segun La
Organizacion de Estados Americanos [ONU], 2023):

La transformacion de la educacion para cambiar el mundo pasa por
abandonar la vision estatica tradicional de la educacion y avanzar hacia
sistemas de aprendizaje permanente adaptables y eficaces, y hacia la
aparicion de una verdadera sociedad del aprendizaje como contribucion
fundamental a la construccion nacional, la paz, los derechos humanos y un

desarrollo sostenible mas amplio. (p.1)

Por lo tanto, esta investigacion estd centrada en buscar una alternativa para
romper estas practicas antiguas, donde se busca mejorar el aprendizaje de la
quimica a través de la implementacién del aprendizaje basado en proyectos con la
finalidad de instaurar metodologias activas e innovadoras en el proceso ensefianza-

aprendizaje en la Unidad Educativa San Andrés Quitumbe.

En primer lugar, es importante mencionar que la educacion debe ser
transformada y el aprendizaje por competencias para la vida, el trabajo y el
desarrollo sostenible debe proporcionar a los estudiantes las competencias y
valores necesarios, donde se conviertan en sujetos activos en un mundo cambiante
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO],2022). De tal manera, que los roles son invertidos en los desafios
actuales que demanda la sociedad donde la forma de aprender y ensefiar no debe

ser las mismas.



Por su parte, la Constitucién de la Republica del Ecuador (2008) menciona
en su "Art. 343:

El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el desarrollo de

capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion,

que posibiliten el aprendizaje, y la generacién y utilizacién de

conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendrd como

centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y dinamica,

incluyente, eficaz y eficiente. (p.106)

Esto indica que la educacion tiene como fin garantizar una educacion de
calidad y calidez donde el sujeto cognoscible tenga los mejores tipos de ensefianza

por parte de sus maestros.

Mientras tanto, que la Ley Organica de Educacion Intercultural [LOEI],
2021) describe en su "Art. 2.3 sobre principios del sistema nacional de educacion
literal b):

Una educacion para el cambio. La educacidn constituye instrumento de
transformacion de la sociedad; contribuye a la construccion del pais, de los
proyectos de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y
nacionalidades; reconoce a las y los seres humanos, en particular a los nifios
y adolescentes, como centro del proceso de aprendizaje y sujetos de
derecho; y se organiza sobre la base de los principios constitucionales.
(p.10)

Esto indica que la educacion tiene que ser pensada en una transformacion

social que impacte vidas en una coyuntura global.

En la misma linea, el Reglamento a la Ley de Educacion Intercultural
[RLOEI],2023) en su Art 9 describe que:

El curriculo nacional contendréa las competencias, habilidades, destrezas y

conocimientos basicos obligatorios para los estudiantes que se encuentren

cursando desde la educacién inicial hasta el bachillerato en todas las

modalidades del Sistema Nacional de Educacion, asi como los lineamientos

didacticos y pedagdgicos para su aplicacion en el aula; incluira ejes
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transversales, objetivos de cada asignatura o area de conocimiento y perfiles
de salida por niveles y subniveles. Ademas, el curriculo nacional fomentara
el desarrollo del pensamiento critico, ética y valores, educacion ciudadana
y civica, educacion vial, arte y cultura, prevencion contra toda forma de
violencia; y, gestion de riesgos. La Autoridad Educativa Nacional emitira el

curriculo nacional. (p.4)

De tal manera, que el curriculo nacional define las competencias
valores esenciales que los estudiantes deben adquirir en todas las etapas de la
educacion, fomentando un enfoque educativo coherente y equitativo en el pais, con
un énfasis en el desarrollo integral de los estudiantes y la supervisién por parte de

la Autoridad Educativa Nacional.

Por su parte, el Ministerio de Educacion [Mineduc],2016) con su curriculo
de Ciencias Naturales menciona gque “la metodologia utilizada para el proceso
ensefianza aprendizaje, debe estar centrada en la participacion de los estudiantes,
la cual favorezca el pensamiento critico, el trabajo individual, y cooperativo”
(p.56). De tal manera, que reafirma que los roles deben ser invertidos en las aulas
de clase el sujeto cognoscente es aquel que debe ser el protagonista del proceso y
el sujeto cognoscible siendo este el maestro el cual cumple un papel de facilitador

del aprendizaje.

Segun el Reglamento de Educacion Franciscana (2015) manifiesta que no
se aleja de lo que establece la ley de educacion. En su capitulo VI estipula los

siguiente:

Las funciones de los docentes; tal como se indica, resaltan la naturaleza
facilitadora del proceso de aprendizaje que caracteriza al maestro
Franciscano. Al mismo tiempo, se subraya la necesidad de fomentar la
autonomia y flexibilidad en la imparticion de clases, promoviendo enfoques
pedagdgicos innovadores. Es esencial destacar que los educadores que
forman parte de la red de colegios deben comprometerse con una formacién
continua y la actualizacién de sus competencias pedagdgicas para abordar

los desafios contemporéaneos en el &mbito educativo. (p.68)
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De tal manera, que los docentes en la red de colegios Franciscanos actlan
como facilitadores del aprendizaje, promoviendo la independencia y la innovacion
en la ensefianza. Ademas, se destaca la importancia de su formacién continua para

abordar los desafios educativos actuales.

En la misma linea, en la propuesta pedagdgica institucional de la Unidad
Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe esta centrada en el paradigma del
socio constructivismo y como corriente filoséfica el aprendizaje significativo de
Ausubel. De tal manera, que como institucion educativa se busca que el nuevo
conocimiento asimilado por los estudiantes sea plasmado en la vida real. No
obstante, los lineamientos institucionales promueven que se debe trabajar en
funcion del desempefio del estudiante; por esta razon, los docentes deben emplear
metodologias activas que vayan de acuerdo con esta realidad. Por lo tanto, el ABP

es una estrategia activa que cumple estas caracteristicas.

El PCI institucional aprobado por la Junta académica de la institucion
refleja el uso de metodologias activas para la ensefianza de cada una de las areas
del conocimiento; de tal manera, que, para el area de Ciencias Naturales y la
asignatura de Quimica, es una opcion trabajar con el ABP. Entonces, segun
normativas institucionales es viable el uso de esta metodologia en el aula de clases
para el nivel de Bachillerato General Unificado, donde existe una correlacion con
lo que solicita el Ministerio de Educacion y la propuesta institucional.

Por otro lado, con relacion a la aplicacion de esta metodologia en contextos
mundiales, latinoamericanos y a nivel nacional se puede decir; por ejemplo, en el
contexto europeo en el laboratorio de quimica analitica con la idea de desarrollar
pensamiento critico, resolucion de problemas y fomentar el trabajo colaborativo.
De tal manera, Ayala (2022) realiz6 una investigacion donde propone al ABP
como estrategia metodoldgica para la ensefianza de la quimica a los estudiantes
durante 3 semanas y a traves de una rubrica de evaluacion pudo determinar que
los estudiantes no solo desarrollaron un conocimiento de la asignatura, estos
también desarrollaron habilidades blandas como el trabajo en equipo y pudieron

resolver conflictos.



Por su parte, en la Universidad de Guayaquil existié un estudio similar;
donde, se propuso a esta metodologia para la ensefianza de la quimica inorganica,
a nivel de bachillerato en la Unidad Educativa Provincia de Chimborazo.
Montenegro, (2022) menciona que los docentes de esta institucion educativa
aplican metodologias tradicionales que no favorecen un aprendizaje activo por
parte de los estudiantes. Por tal motivo, se realiz6 una comparacion entre la
aplicacion de esta metodologia con estudiantes de primero de bachillerato con
metodologias tradicionales como el ERCA obteniendo resultados favorables para
el ABP en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Algo muy similar ocurre en la Ciudad de Cuenca, donde se propone la
aplicacion de esta metodologia en estudiantes de primero de bachillerato de la
unidad educativa Amaluza para mejorar la ensefianza de la quimica. Suquinagua
(2022) plantea que es necesario mejorar las competencias cognitivas, colaborativas
y tecnoldgicas en la institucion educativa. De tal manera, que aplico esta
metodologia a un grupo de 11 estudiantes de un total de 40 y estos tuvieron un
rendimiento mas alto que los que trabajaron con otras. Por lo tanto, lleg6 a la
conclusién que el ABP es una estrategia que fortalece el aprendizaje significativo

en los estudiantes de esta institucion.

Por ultimo, en un contexto local en la Ciudad de Quito existe una
investigacion, desarrollada en los primeros de bachillerato de la Unidad Educativa
Fiscal 24 de mayo. De tal manera, L6opez (2022) propuso el disefio de una guia
didactica con la finalidad de plantear esta metodologia para la ensefianza de las
ciencias experimentales como la quimica, donde plante6 etapas del ABP con el fin
de obtener mejores resultados en el proceso ensefianza-aprendizaje. De tal manera,
que al momento de evaluar se pudo evidenciar una mejoria en el rendimiento

escolar en estos afios.

En la misma linea, la asignatura de Quimica es una asignatura que
pertenece a las ciencias experimentales, de tal manera, que es una asignatura que
no se debe ensefar de forma tedrica. Esta materia necesita de un aprendizaje

vivencial y practico, donde se deberia fomentar la experiencia previa el nuevo

5



conocimiento y la aplicacion para la vida y estas son las fases que promueve el
ABP. Por esta razén el propoésito de esta investigacion es realizar un estudio
comparativo de aprendizaje entre estudiantes de un mismo curso que aprendan en

base de un aprendizaje tradicional y otros a travées del ABP.

La Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe esta ubicada en la
provincia de Pichincha, Canton Quito, Parroquia Quitumbe, perteneciente al
Distrito 07, de sostenimiento particular. Cuenta con jornada de estudio matutinas
en las modalidades presencial y cuenta con los siguientes niveles educativos:
Preparatoria, Elementa, Media, y Bachillerato. Cuenta con 60 docentes y 1400

estudiantes.

La mision de la institucion educativa es formar estudiantes de manera
inclusiva e integral a lideres del mafiana, con el desarrollo de competencias y
destrezas para la construccion de un proyecto de vida y afrontar los retos del futuro,
bajo estandares de calidad nacional e internacional y el modelo pedagégico
Franciscano. De tal manera que, la vision de la UEFSAQ es ser un referente
nacional e internacional por su modelo educativo de formacién, teniendo como eje
estratégico los principios y valores cristianos con innovacion y transformacion

tecnoldgica.

Esta institucion educativa como muchas otras instituciones educativas
enfrenta la gran problemética de que, a pesar de tener directrices claras
Ministeriales, un reglamento Franciscano que promueve un aprendizaje activo y
una propuesta pedagodgica con paradigmas constructivistas contindan con una
pedagogia y didactica tradicional centrada en el docente y no en el estudiante. Por
lo tanto, es indispensable demostrar la diferencia al obtener resultados por parte de

los estudiantes aplicando esta metodologia.
Planteamiento del problema

La Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe enfrenta un
desafio significativo relacionado con la falta de una implementacion adecuada del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza, particularmente en la
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asignatura de Quimica. Este problema tiene varias consecuencias que afectan a
estudiantes de bachillerato, lo que incluye la monotonia y la memorizacion en las
clases, lo que a su vez disminuye el interés de los estudiantes en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Uno de los principales problemas identificados es la preferencia por un
enfoque tradicional de ensefianza. En esta dinamica, los docentes ocupan un papel
central y los estudiantes pasan a ser simples receptores de informacién. Este
enfoque obsoleto no permite que los estudiantes desarrollen habilidades
fundamentales como el pensamiento critico, la creatividad, el trabajo en equipo y

la innovacion.

Ademas de la falta de implementacion del ABP, otro desafio destacado es
la limitada competencia de los docentes en el uso de herramientas y plataformas
educativas modernas. Esta carencia tecnoldgica dificulta la mejora y la
implementacion de técnicas pedagdgicas mas activas. Estas técnicas podrian
fomentar la autonomia de los estudiantes y prepararlos mejor para las demandas

laborales del siglo XXI.
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Figura 1. Arbol de Problemas
Elaborado por: Ponce Cristian

Formulacion del Problema

¢Cual es el impacto de la aplicacién del Aprendizaje Basado en Proyectos

(ABP) en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura de Quimica en

primero de bachillerato en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe?

Interrogantes de la investigacion

e ;Cudl es el aporte didactico y metodologico del Aprendizaje Basado

en Proyectos (ABP) en la ensefianza de las ciencias experimentales?




e Cual es el nivel de desempefio de los estudiantes en la asignatura
de Quimica de primero de bachillerato en la Unidad Educativa
Franciscana San Andrés Quitumbe?

e ;Como ensefian los docentes de la asignatura de Quimica en la
Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe?

e ;Como mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de Quimica en

la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe?

Hipotesis o idea que se defiende

H o: No existen diferencias estadisticamente significativas entre los
promedios del proceso de ensefianza aprendizaje del grupo experimental y
grupo de control en la asignatura de Quimica.

H :: Existen diferencias estadisticamente significativas entre los
promedios del proceso de ensefianza aprendizaje del grupo experimental y

grupo de control en la asignatura de Quimica.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) emerge como un enfoque
educativo transformador en la ensefianza de Quimica, brindando aportes tanto desde
la perspectiva docente como en el desarrollo de destrezas por parte de los
estudiantes. Desde el quehacer docente, el ABP impulsa una revolucion
metodoldgica al cambiar la dindmica tradicional de ensefianza establecida por la
institucion. Los docentes, al adoptar esta estrategia, se convierten en facilitadores
del aprendizaje, cambiando los roles en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
guiando a los estudiantes a través de proyectos que integran teoria y practica.

Este cambio hacia un enfoque més participativo posiciona al docente como
guia y motivador, promoviendo una ensefianza centrada en el estudiante.

En cuanto al desarrollo de destrezas en los estudiantes, se trabajo con los
estados de la materia, donde al trabajar con el ABP con el grupo experimental;
aparte de, alcanzar un desarrollo de contenidos, se destaca la obtencidn de

habilidades esenciales para la vida. La resolucion de problemas, el trabajo en
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equipo, la comunicacion efectiva y la aplicacion practica de conocimientos
quimicos que se convierten en elementos centrales. Ademas, el ABP promueve un
aprendizaje significativo al contextualizar los conceptos en proyectos con
aplicaciones practicas, trascendiendo la simple memorizacion.

Este enfoque también impacta positivamente en la motivacion y
participacion de los estudiantes al abordar problemas reales y demostrar la utilidad
practica de la Quimica en su vida cotidiana. En resumen, el ABP se posiciona como
un elemento clave para una educacion mas significativa y centrada en el desarrollo

integral de habilidades en el &mbito de las Ciencias Experimentales.
Destinatarios del Proyecto

Los destinatarios del proyecto son los estudiantes del primer afio de Bachillerato
General Unificado (BGU) de la institucion educativa. Los 69 estudiantes,
correspondientes al paralelo A'y B que se encuentran en una etapa crucial de su educacion
secundaria, son el foco principal de esta investigacion. Ademas, el proyecto involucra
activamente a los docentes de quimica, quienes desempefiaran un papel fundamental en
la implementacion exitosa de la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
y en la guia de los estudiantes hacia un mayor entendimiento de los conceptos quimicos.

Como participantes indirectos las autoridades escolares también son destinatarios
clave, ya que su apoyo y compromiso son esenciales para asegurar la implementacion
efectiva y sostenibilidad del proyecto en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés
Quitumbe.

Objetivos del proyecto:
Objetivo General

Determinar el impacto de la aplicacion del ABP en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la quimica en primer afio de bachillerato en la Unidad Educativa

Franciscana San Andrés Quitumbe.
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Objetivos Especificos

o Analizar el aporte didactico y metodolégico del ABP en las ciencias

experimentales.

o Diagnosticar el nivel de desempefio de los estudiantes en la asignatura de Quimica.
de primero de bachillerato en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés
Quitumbe.

o Identificar el proceso de ensefianza de los docentes de la asignatura de Quimica.

o Disefiar una guia didactica del ABP parar mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la quimica en primer afio de bachillerato en la Unidad Educativa
Franciscana San Andrés Quitumbe.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO

Antecedes de la investigacion (estado del arte)

Como se citd en la introduccion, existen algunas tesis sobre la aplicacion de
la metodologia ABP para mejorar las practicas de ensefianza-aprendizaje con
relacion a las ciencias experimentales, especificamente en la asignatura de Quimica.
Estas investigaciones se obtuvieron de repositorios digitales como Redalyc. Scielo

y Google académico que se presentan a continuacion:

En un estudio que implemento la estrategia de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en la asignatura de Laboratorio Basico de Quimica Analitica en
la Universidad de Barcelona. Segun Ayala (2020), “El propésito de mejorar la
contextualizacion de las préacticas, fortalecer la evaluacion critica de los resultados
y fomentar la colaboracion entre estudiantes” (p.56). En este sentido la evaluacion
se basé en encuestas, comparaciones de resultados y evidencias de evaluacion. Los
resultados indicaron mejoras significativas en la capacidad de analisis critico de los
estudiantes, una mayor contextualizacion de las practicas y un fomento efectivo del
trabajo en equipo. ElI ABP se revela como una estrategia pedagogica exitosa para

enriquecer la ensefianza en asignaturas experimentales de quimica analitica.

Por otro lado, Montenegro (2022) menciona que en el colegio fiscal
12



"Provincia de Chimborazo" en Guayaquil, Ecuador, durante el periodo educativo
2022-2023, se realizd un estudio para evaluar las estrategias metodologicas
empleadas por los docentes. Mediante encuestas a docentes y estudiantes, se utilizd
un enfoque cuantitativo con disefio descriptivo propositivo para comprender los
fundamentos tedricos de la propuesta y determinar estrategias didacticas activas
para un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en proyectos (ABP). Esta tesis
busca valorar el ABP como una estrategia didactica activa y su potencial para
mejorar la ensefianza de Quimica, introduciendo nuevos roles para docentes y

estudiantes y repensando los componentes didacticos en la educacion.

De igual manera, Suquinagua (2022) describié un estudio en la Unidad
Educativa Amaluza con estudiantes de primer afio de Bachillerato para mejorar su
desempefio en quimica. Se implementd la metodologia del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) con el objetivo de fortalecer competencias cognitivas,
colaborativas, tecnoldgicas y metacognitivas. Se utilizé un enfoque mixto y una
investigacidn-accion correlacional. Se trabajé con dos grupos de estudiantes: uno
de intervencion y otro de control. Se emplearon técnicas de investigacion
bibliografica-documental y encuestas. Los resultados mostraron que el grupo de
intervencion obtuvo una mejora significativa en comparacion con el grupo de

control, respaldando la eficacia del ABP en el rendimiento académico.

Por otro lado, Lopez (2022) tuvo como objetivo implementar el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza de Quimica Inorganica en los primeros
afos de bachillerato en la Unidad Educativa Fiscal 24 de Mayo del DMQ durante
el periodo 2022. Se encontro que el uso de enfoques innovadores en la ensefianza
despierta el interés y la motivacion de los estudiantes, mejorando su eficiencia y
preparandolos para el mundo laboral. Se disefié un itinerario académico basado en
el ABP, respaldado por el Ministerio de Educacion, con el proposito de elevar la
calidad del sistema educativo, y se considera factible su implementacion en la

institucién, dado que se cuentan con los recursos necesarios.

Por ultimo, en una tesis de la UTI, Sanguil (2022) menciona que la

ensefianza esporadica que hacen los docentes de la U.E. Nicolas Vasconez en la
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aplicacion del ABP en la ensefianza de Ciencias Naturales puede dificultar el
desarrollo de competencias y habilidades para la vida, ademas puede desmotivar el
aprendizaje. El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo general:
Determinar el aporte pedagdgico del Aprendizaje Basado en Proyectos en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Por su parte, el disefio metodoldgico es descriptivo con enfoque mixto, para
tal fin, se aplico encuestas a estudiantes y a docentes con indicadores mixtos ligados
a los ABP y a la ensefianza de las Ciencias Naturales. Se determiné la frecuencia
con las que los docentes, aplican ABP, También, se preciso las caracteristicas con
las que el docente planifica los ABP. En relacion con los estudiantes se obtuvo datos
sobre la frecuencia y las caracteristicas de los ABP a los que son sometidos, bajo
su perspectiva. Finalmente, se presentd una propuesta didactica que aporte
positivamente a los docentes de la U.E. al momento de generar y ejecutar ABP en

la asignatura de Ciencias Naturales.

Organizador Légico de Variables

Variable dependiente

WVariable independiente INCIDE

Figura 2. Organizador Légico de Variables
Elaborado por: Ponce Cristian
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Figura 3. Constelacion de ideas de la Variable Independiente
Elaborado por: Ponce Cristian
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Desarrollo tedrico del objeto y campo

Constructivismo

La idea del constructivismo es fomentar la resolucién de problemas reales
en entornos educativos y mejor si es de forma colaborativa. Segun Ortiz (2017), “El
constructivismo, fundamentado en las ideas de Vico y Kant, se basa en la nocion de
que el conocimiento es una construccion individual que se desarrolla a traves de
estructuras cognitivas” (p.16). Jean Piaget, en 1969 con su teoria cognitiva, destaca
como estas estructuras evolucionan a medida que el individuo madura,
influenciando su capacidad para asimilar y acomodar nueva informacion. Por otro
lado, menciona la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel el cual
enfatiza la importancia de relacionar las nuevas ideas con el conocimiento previo

del estudiante para un aprendizaje mas efectivo.

En la misma linea, un contexto social, Vygotsky (1979), “Resalta la
interaccion como un elemento fundamental en el proceso de aprendizaje” (p.19).
En este marco, el docente desempefia un papel esencial al facilitar y guiar el didlogo
entre el conocimiento del docente y el estudiante, adaptando el proceso de
ensefianza a las necesidades y contextos individuales. En resumen, el
constructivismo promueve un enfoque de aprendizaje activo y continuo, donde cada
individuo construye su conocimiento de manera Unica a través de la interaccion con

su entorno y la reflexion critica.

Por lo tanto, la ensefianza se convierte en un proceso practico que requiere
una planificacién sistematica. De tal manera que, el constructivismo se presenta
como un modelo educativo que cultiva habilidades esenciales para la vida y utiliza
estrategias activas, como la colaboracion entre estudiantes, la inversion de roles en
el aula, proyectos de aprendizaje, la gamificacion, entre otras, con el fin de cumplir
con los objetivos y estandares educativos. EI ABP se alinea de forma adecuada con

estos propdsitos y es el camino para plasmar la pedagogia en didactica.
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Estrategias Activas

Es importante buscar la mejora de la educacion, a través de la ruptura de las
practicas tradicionales y la incorporacién de practicas innovadoras. Bernal (2016),
“Describe diversas metodologias activas se ha convertido en un componente clave
para abordar esta heterogeneidad de estudiantes” (p.17). Estas metodologias
reconocen la importancia de la participacion activa de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje, haciendo hincapié en la interaccién social como un medio
para estimular la comprension y la retencion de la informacion. Ademas, subrayan
la necesidad de que el aprendizaje sea significativo, conectando de manera légica
con la estructura cognitiva de los estudiantes y promoviendo su voluntad de

aprender.

Por lo tanto, existen diferentes metodologias activas con las que se pueden
trabajar en las aulas de clase, como el aprendizaje cooperativo, el enfoque por
competencias, el aprendizaje basado en proyectos, clase inversa, el método del caso
entre otros. Cada una de estas metodologias tiene su enfoque Unico y se adapta a
diferentes situaciones y tipos de contenido. Al adoptar estas metodologias, los
educadores pueden fomentar la sociabilidad y la interactividad en el aula, lo que
crea un entorno de aprendizaje mas dindmico y participativo. Estas préacticas
pedagdgicas buscan empoderar a los estudiantes como actores activos en su proceso
de adquisicion de conocimiento, transformando la educacion para satisfacer las

necesidades de la diversificada poblacion estudiantil de hoy.

Desarrollo Teorico de la variable Independiente
Antecedentes del Aprendizaje Basado en Proyectos

El ABP no es una metodologia nueva; sin embargo, su tendencia esta
relacionado con la ensefianza actual. De tal manera, Galindo (2019), “Describe que
a finales del siglo XIX 'y principios del XX, surgieron movimientos pedagogicos
revolucionarios como la Escuela Nueva, liderada por John Dewey en 1916 y la
propuesta de proyectos educativos de William Heard Kilpatrick” (p.58). Ambos
abogaron por la idea de que el conocimiento debia arraigar en las experiencias de
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los estudiantes y tener como objetivo la transformacién social. Estas corrientes
sentaron las bases para lo que hoy conocemos como pedagogias activas, destacando
la participacion activa del estudiante y la interaccion social como elementos

esenciales en el proceso de aprendizaje.

De igual forma, a medida que avanzaba el siglo, Galindo (2019), “Menciona
que teorias psicologicas como el constructivismo de Jean Piaget y corrientes
humanistas influyeron en la transformacion del modelo educativo, dando lugar a
enfoques pedagdgicos mas centrados en el estudiante” (15). EI Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) se convirtié en una metodologia que incorpora estos principios,
promoviendo la experiencia personal del estudiante, su pensamiento independiente
y la resolucion de problemas. Ademas, el ABP reconoce la diversidad de
capacidades de los estudiantes, en consonancia con la teoria de las inteligencias
multiples de Gardner.

“En el siglo XXI, la influencia de las tecnologias y las redes sociales ha
transformado la educacion, y la legislacion educativa ha abrazado la idea de una
educacion basada en competencias” (Imaz, 2015,p.32). Estos cambios han llevado
a una redefinicion del proceso educativo y la necesidad de adaptarse a un entorno

en constante evolucién
Definicion

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa que
se centra en la investigacion y el aprendizaje activo de los estudiantes. Segun
Bautista (2017), “El ABP, es un proceso de aprendizaje, en el cual los estudiantes
se involucran en la exploracién de un tema o problema especifico, guiados por un
facilitador” (p.16). A lo largo de este proceso, adquieren habilidades importantes,
como la resolucion de problemas, la toma de decisiones y la colaboracidn, al tiempo
que profundizan en su comprension del tema. Al final del proyecto, los estudiantes
presentan un producto que refleja sus hallazgos y aprendizajes, lo que fomenta la
aplicacion del conocimiento en situaciones del mundo real y promueve el

pensamiento critico.
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De igual manera, el ABP es una forma efectiva de ensefianza que empodera
a los estudiantes, los motiva a explorar temas de su interés y los ayuda a desarrollar
habilidades practicas. Esta metodologia fomenta la participacion y el compromiso
con el aprendizaje, ya que los estudiantes asumen un papel activo en la construccion
de su conocimiento. Ademas, el ABP les permite aplicar lo que han aprendido en
contextos reales, lo que lo convierte en una estrategia educativa valiosa para la

preparacion de los estudiantes para los desafios del mundo actual.
Caracteristicas del ABP

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se configura como una
metodologia educativa que se destaca por su enfoque en el desarrollo de
competencias practicas y habilidades directamente aplicables en situaciones de la
vida real. En palabras de Imaz (2015), “Una de las caracteristicas esenciales que
definen al ABP es su continuo énfasis en el trabajo préctico, donde los estudiantes
se ven inmersos en proyectos que les permiten llevar a la préactica sus conocimientos
tedricos en situaciones concretas y relevantes” (p.18). Asimismo, esta metodologia
propulsa el trabajo colaborativo al promover la colaboracion y la comunicacion
efectiva entre los estudiantes, habilidades que adquieren un valor creciente en

entornos laborales interdisciplinarios y en la sociedad en general.

De igual forma, Segun Imaz (2015), “El Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) también se distingue por su capacidad de fomentar una actitud activa en el
proceso de aprendizaje” (p.6). Desde el inicio, presenta a los estudiantes con
desafios préacticos que los impulsan a buscar informacién y soluciones de manera
constante, manteniéndolos comprometidos y motivados en su desarrollo educativo.
Ademas, esta metodologia pone un fuerte énfasis en la evaluacion transparente,
proporcionando rubricas de evaluacion y fomentando la revision por pares. Esto
brinda a los estudiantes una comprension clara de las expectativas y les permite
aplicar criterios objetivos en la valoracion de sus propios trabajos y los de sus
compaferos. En dltima instancia, el ABP no solo se enfoca en superar exadmenes,
sino que prepara a los estudiantes para afrontar con confianza y competencia los

desafios del mundo laboral y social.
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Roles de los actores educativos en el ABP

Los roles que desempefian cada uno de los actores educativos es de suma
importancia para la aplicacion de esta metodologia. Cadena (2020) describe de la

siguiente manera:

¢ Rol del docente: En esta metodologia, el rol del profesor se caracteriza por
ser pasivo en cuanto a la mera transmision de conocimientos. En cambio, el
docente actGa de manera activa como un moderador y motivador durante los
debates grupales. Su funcion principal radica en guiar y facilitar el proceso
de aprendizaje, proporcionando orientacion cuando sea necesario, pero
permitiendo que los estudiantes asuman un papel protagdnico en su propio
aprendizaje.

¢ Rol del estudiante: Los estudiantes desempefian un papel central en el
ABP. Sus conocimientos previos son fundamentales, ya que les permiten
trabajar de manera individual y en equipo. Ademas, tienen la oportunidad
de expresar sus opiniones y perspectivas sobre posibles soluciones a los
problemas planteados. Este enfoque fomenta la participacion activa de los
estudiantes, promoviendo la autonomia, la colaboracién y el pensamiento

critico en el proceso de aprendizaje.

¢ Rol del Padre de Familia: Segun (Imaz, 2015). “El papel de los padres
se centra en respaldar y motivar a sus hijos, alentdndolos a participar
activamente en proyectos educativos, aplicar sus conocimientos previos y
trabajar en equipo para buscar soluciones a problemas” (p.18). Si bien no
participan directamente en el proceso de ensefianza, su apoyo es esencial
para fomentar una actitud proactiva hacia el aprendizaje y reforzar las

habilidades de resolucion de problemas y colaboracion de sus hijos.
Desarrollo de Habilidades para la vida a través del ABP

Existen diferentes habilidades para la vida que se desarrollan de forma

transversal con la aplicacion de esta metodologia. Morales (2018) describe:
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Pensamiento Critico

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el pensamiento critico estan
estrechamente vinculados ya que el ABP sirve como un medio efectivo para
fomentar y desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. Al presentar
problemas auténticos y desafiantes como el punto central del proceso de
aprendizaje, el ABP incita a los estudiantes a abordar la informacion de manera
reflexiva y metddica, fomentando la capacidad de analizar, cuestionar y evaluar.
Este enfoque multidisciplinario alienta a los estudiantes a considerar diversas
perspectivas y a profundizar en la busqueda de soluciones, lo que contribuye al

fortalecimiento de sus habilidades de pensamiento critico.
Resolucion de Conflictos.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) desempeiia un papel
fundamental en la preparacion de los individuos para la resolucion de conflictos.
Esta metodologia educa a los estudiantes en la identificacion y abordaje de
problemas complejos, proporcionandoles habilidades valiosas en la gestion de
conflictos en situaciones del mundo real. Al enfrentar desafios practicos a lo largo
de proyectos y escenarios, los estudiantes aplican su pensamiento critico y
creatividad para encontrar soluciones efectivas, lo que les permite desarrollar la

capacidad de analizar las raices de un conflicto y considerar diversas perspectivas.

Ademas, el ABP inculca la importancia de la comunicacion efectiva y la
empatia, dos elementos clave en la resolucion de conflictos. Trabajando en equipo
y participando en debates constructivos, los estudiantes perfeccionan su capacidad
para expresar sus ideas y comprender las de los demas, habilidades esenciales en
situaciones conflictivas. En resumen, el ABP no solo promueve la adquisicion de
conocimientos, sino que también forma a individuos capaces de abordar y resolver
conflictos de manera efectiva, contribuyendo a la formacion de ciudadanos

comprometidos y resolutivos en la sociedad.
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Trabajo en equipo

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) fomenta el trabajo en equipo
como un componente esencial de su metodologia. Segin Morales (2018), “Los
proyectos ABP a menudo requieren que los estudiantes colaboren y contribuyan
con sus habilidades y conocimientos individuales para lograr objetivos comunes.”
(p.14). Al trabajar en equipos, los estudiantes desarrollan habilidades de
comunicacion, liderazgo, gestion del tiempo y resolucién de conflictos, que son
fundamentales en la vida laboral y social. Ademaés, el ABP les ensefia a apreciar la
diversidad de perspectivas y experiencias, lo que enriquece la dindmica del equipo

y los prepara para entornos laborales interdisciplinarios.

Ademas, el ABP ofrece a los estudiantes la oportunidad de aplicar sus
habilidades en un contexto préctico, lo que refuerza la importancia del trabajo en
equipo. Al abordar proyectos del mundo real, los estudiantes comprenden que el
logro de metas significativas generalmente involucra la colaboracién y la sinergia
de habilidades individuales. En resumen, el ABP no solo es una metodologia que
desarrolla competencias practicas, sino que también cultiva las habilidades de
trabajo en equipo, preparando a los estudiantes para ser colaboradores efectivos en

diversos escenarios, ya sea en el ambito educativo o profesional.
Habilidades Comunicativas

Por su parte, Dentro del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), se
observa un enfoque en el desarrollo de habilidades comunicativas. “Los estudiantes
Se ven inmersos en proyectos que requieren una comunicacion efectiva tanto con
sus comparieros de equipo como con otros participantes externos” (Imaz,
2015,p.12). Esto conlleva la necesidad de expresar sus ideas de manera clara,
practicar la escucha activa, colaborar en la construccion del conocimiento y
presentar proyectos, lo que fomenta habilidades de argumentacién y persuasion. En
sintesis, el ABP fortalece no solo la adquisicion de contenidos, sino también las
habilidades comunicativas, consideradas esenciales en el entorno laboral y social

actual.
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Etapas del ABP

Las etapas del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en proyectos son

fundamentales para comprender como esta metodologia guia a los estudiantes en la

resolucion de problemas y la adquisicion de conocimiento practico. De tal manera,

que Parras (2013) describe las siguientes etapas:

Fase de planificacion del proyecto: se encuentra la etapa inicial en la que
los estudiantes, en su papel activo de aprendices, se dedican a definir
meticulosamente el desafio que abordaran y a establecer los pardmetros y
objetivos especificos del proyecto. Aqui, disefian un plan de accion, asignan
roles y responsabilidades entre los miembros del equipo y establecen un
calendario que les permita llevar a cabo el proyecto de manera organizada
y eficiente. Esta fase es fundamental para establecer las bases sélidas sobre
las cuales se construira todo el proceso de aprendizaje y resolucion del

problema.

Fase de Investigacion: en esta fase los estudiantes se embarcan en una
busqueda de informacion relevante que les permita comprender a fondo el
problema en cuestion. Utilizan diversas fuentes, como bibliotecas, recursos
en linea y herramientas de busqueda especializadas, para recopilar datos,
evidencia y antecedentes esenciales. La investigacion desempefia un papel
crucial en la adquisicion de conocimientos y datos que servirdn como base
para las decisiones y soluciones que se desarrollardn posteriormente.
Durante esta etapa, los estudiantes aplican habilidades de investigacién
critica y desarrollan la capacidad de discriminar informacion valiosa de la

redundante o inutil.

Fase de Organizacion de la informacion: los estudiantes procesan y
estructuran la informacion recopilada en la fase de investigacion, ordenan
datos, identifican patrones y relaciones, y crean un sistema coherente para
el manejo de la informacidn. Esta fase es esencial para garantizar que los

datos estén disponibles y sean accesibles cuando se requieran durante la
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ejecucion del proyecto, lo que facilita la toma de decisiones informadas.
Esta fase se lo hace de forma colaborativa o cooperativa segun la asignacion

de roles guiadas por los maestros.

Fase de Ejecucion: En este punto los estudiantes ponen en practica las
soluciones propuestas y trabajan en la resolucion del problema. Aplican sus
conocimientos y habilidades para abordar el desafio de manera activa y
creativa. Trabajan en equipo para implementar sus soluciones, lo que
implica la colaboracion y la accién conjunta para lograr los objetivos del

proyecto.

Fase de Difusion: se centra en compartir los resultados y soluciones del
proyecto con una audiencia mas amplia. Los estudiantes comunican sus
hallazgos, explican su proceso de resolucion de problemas y presentan sus
conclusiones de manera efectiva. Esta fase fomenta el desarrollo de
habilidades de comunicacion y presentacion, lo que es fundamental en la
vida profesional y académica. Esta fase se centra en la presentacion del
proyecto y puede ser realizada utilizando diferentes alternativas como son

casas abiertas, ferias, exposiciones entre otros.

Fase de Evaluacion y Retroalimentacion: Por ultimo, después de la
presentacion del proyecto es importante una revision critica de todo el
proyecto. Los estudiantes reflexionan sobre lo que han aprendido, evaltan
el impacto de sus soluciones y reciben retroalimentacion de sus profesores
y compafieros. Esta etapa es esencial para cerrar el ciclo de aprendizaje y
mejorar las habilidades y competencias adquiridas a lo largo del proceso de
ABP.

Evaluacién del ABP

Dentro del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), la evaluacion cobra un

rol esencial para medir el aprendizaje y la adquisicion de habilidades practicas.

Segun Saenz (2009), “La metodologia, esta centrada en aplicar conocimientos en

contextos reales, exige una evaluacion que vaya mas alla de calificar el
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conocimiento, poniendo énfasis en la capacidad de los estudiantes para resolver
problemas concretos” (p.45). No obstante, la evaluacion en el ABP no se limita a la
medicion de resultados, sino que se convierte en una oportunidad de aprendizaje.
La preocupacion no se enfoca Unicamente en obtener buenas calificaciones, sino en
el proceso de adquisicion de competencias. Por lo tanto, se plantea un desafio para
los educadores, quienes deben disefiar métodos de evaluacion que fomenten la
reflexion, el pensamiento critico y la aplicacion practica del conocimiento, lo que

permitira a los estudiantes desarrollarse tanto académica como profesionalmente
Tipos de Evaluacion

Por su parte, Mendiola (2018) describe que se pueden aplicar diferentes

tipos de evaluacion en el ABP:

o Evaluacion sumativa: es una practica comun al final de un proceso de
ensefianza y aprendizaje, donde se asignan calificaciones numéricas para
jerarquizar la asuncién de los objetivos del curso por parte de los
estudiantes. Esta evaluacion se enfoca principalmente en la obtencion de
resultados finales y proporciona una vision retrospectiva del desempefio del
estudiante. A menudo, se utiliza para determinar si los estudiantes han

cumplido con los estandares de rendimiento esperados.

o Evaluacion Formativa: desde una perspectiva objetiva, se erige como una
préctica educativa que busca enriquecer la formacion de los estudiantes a
través de un continuo proceso de retroalimentacién. Su propdsito es orientar
el aprendizaje, identificando areas de mejora y permitiendo intervenciones
oportunas antes de la finalizacion de la actividad educativa. Este enfoque
continuo de evaluacion es esencial para brindar a los estudiantes una guia
en su proceso de adquisicion de conocimientos y habilidades. La evaluacion
formativa, desde esta vision, opera como un instrumento diagnostico que

favorece el progreso de los alumnos y mejora la eficacia del aprendizaje.

o Evaluacion orientada a la consecucion de los objetivos: Segun (Imaz,
2015), “La evaluacion busca medir el logro de los objetivos educativos,
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siendo uno de los pilares fundamentales de la ensefianza” (p.16). En el ABP,
donde se valora no solo el dominio de contenidos sino también habilidades
y actitudes, la evaluacion adquiere una dimension mas amplia. Los
problemas en el ABP admiten multiples soluciones, lo que hace que la
evaluacion sea un desafio. Se requiere una combinacion de métodos que
incluya observacion del docente, instrumentos especificos, autoevaluacion
y coevaluacion. La retroalimentacion descriptiva es crucial para el

desarrollo integral de los estudiantes
Instrumentos de Evaluacion

El autor establece que existen diferentes tipos de instrumentos de evaluacion

que se deben aplicar para la evaluacion de la metodologia ABP:

De tal manera, que en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), segln
Mendiola (2018), “Se emplean diversos métodos de evaluacion, como pruebas
escritas, presentaciones orales, mapas conceptuales, informes escritos y rabricas,
para evaluar el progreso y el aprendizaje de los estudiantes” (p.17). Estos métodos
posibilitan una evaluacion integral de las competencias y habilidades desarrolladas
a lo largo del proyecto, permitiendo a los alumnos demostrar su comprension y
aplicacion de maneras diversas. La eleccion de los métodos de evaluacion

dependeré de los objetivos y el enfoque especifico de cada proyecto de ABP.
Interdisciplinariedad, Multidisciplinariedad y Transdisciplinariedad.

Por su parte, el ABP al ser una metodologia activa, necesita de un tipo de
planificacién para ser ejecutada con las diferentes areas del conocimiento. De tal
manera, que segun Paoli (2019), “El ABP en proyectos puede ser aplicado con

cualquiera de estas planificaciones” (p.5).

o Interdisciplinariedad: la interdisciplinariedad es un enfoque que
promueve la colaboracion y la integracion profunda de multiples disciplinas
para abordar cuestiones complejas. A través de este enfoque, se busca

superar las limitaciones de las perspectivas disciplinarias individuales y
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desarrollar una comprension mas completa y holistica de los problemas. La
interdisciplinariedad implica la fusion de teorias y metodologias de
diferentes campos, lo que requiere un esfuerzo conjunto de investigadores
con diversas especializaciones. EI ABP en este enfoque se encarga de
presentar un proyecto que abarque cada una de las areas del conocimiento.

Multidisciplinariedad: La multidisciplinariedad es un enfoque que
involucra la colaboracion de multiples disciplinas en una investigacion o
estudio sin requerir una integracion profunda de las teorias o metodologias
de estas disciplinas Esta permite que las disciplinas mantengan sus enfoques
individuales y enfoquen un problema o tema desde diversas perspectivas. El
ABP en este enfoque se encarga de presentar varios proyectos que abarque
cada una de las areas del conocimiento sin necesidad que se interrelacionen

en un solo fin.

Transdisciplinariedad: La transdisciplinariedad es una estrategia de
investigacion que trasciende los confines de disciplinas académicas
convencionales para abordar cuestiones complejas e interconectadas desde
multiples perspectivas. En contraste con la interdisciplinariedad, que integra
teorias y enfoques de diferentes disciplinas, la transdisciplinariedad implica
la busqueda de una comprension mas profunda y holistica al fusionar

elementos de diversas disciplinas en una vision integradora.

Esta estrategia reconoce que los problemas del mundo real no se limitan a
limites disciplinarios y requieren un enfoque colaborativo y cooperativo
para su analisis y resolucion. contemporéneos. Segun Paoli (2019), « El
ABP en este enfoque se encarga de presentar un proyecto que abarque cada
una de las areas del conocimiento con fines de solucionar un problema de

coyuntura social o global” (p.16).
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Campo de conocimiento de la variable dependiente
Definicion de la quimica

La quimica es una ciencia experimental junto a la fisica las cuales son las
encargadas de explicar el origen del Universo, asi como la composicion de toda la
materia y energia como sus leyes y propiedades. Segun, Brow (2004) “La quimica
es la ciencia que se enfoca en el estudio de la materia, sus propiedades, su estructura
y cOmo interactia con otras sustancias” (p.16). Esto examina la composicion de
atomos y moléculas, y se sumerge en los procesos de transformacion de la materia

a nivel molecular.

La quimica es fundamental para comprender el mundo que nos rodea, desde
los elementos que componen la atmdsfera y los alimentos que consumimos, hasta
los medicamentos que tomamos y los materiales que utilizamos en nuestra vida
diaria. Ademas, desempefia un papel crucial en la resolucién de problemas

ambientales y en el desarrollo de nuevas tecnologias.
Importancia de la quimica

En la misma linea, el autor menciona que la importancia de la quimica como
una disciplina que influye en multiples aspectos de la existencia de las personas.
Desde la calidad del aire que se respira hasta la seguridad alimentaria, la quimica
juega un papel fundamental. La produccion y conservacion de alimentos, la
creacion de medicamentos, la purificacion del agua y la generacion de energia
dependen en gran medida de los principios quimicos. Asimismo, la quimica
desempefia un papel central en la fabricacién de una amplia gama de materiales y
productos utilizados en la vida diaria, como plasticos, textiles, productos
electronicos y sustancias quimicas de uso doméstico. En sintesis, la quimica

constituye la base que sustenta una vida moderna y saludable.

En un contexto global, la importancia de la quimica es alin més evidente. La
comprensién de los principios quimicos resulta esencial para abordar desafios

ambientales apremiantes, como el cambio climatico, la contaminacion del aguay la

29



gestidn de residuos toxicos. Ademas, los avances en quimica desempefian un papel
fundamental en la lucha contra enfermedades, el desarrollo de fuentes de energia
limpias y la mejora de la calidad de vida a nivel mundial. Segin Brow (2004), “La
investigacion quimica conlleva la innovacion y la creacion de soluciones
sostenibles para abordar los desafios del siglo XXI”(p.7). En consecuencia, la
importancia de la quimica radica en su capacidad para transformar y mejorar el
mundo, abriendo nuevas perspectivas en los ambitos de la salud, la tecnologia y el

medio ambiente.
La Quimicay la Resolucion de Problemas

La Quimica es una ciencia que se enfoca en resolver problemas; de tal
manera, que los estudiantes en las aulas de clase deben enfrentarse constantemente
a desafios constantes. Por lo tanto, Vera (2022), “Menciona que a través de la
ensefianza de la quimica se fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas
valiosas” (p.6). La resolucion de problemas quimicos requiere un pensamiento
critico y analitico, lo que promueve la capacidad de abordar situaciones complejas
y de tomar decisiones fundamentadas. Estas habilidades no solo son esenciales en
el &mbito de la quimica, sino que también son transferibles a otras disciplinasy a la
vida cotidiana. La quimica educa a individuos que son capaces de analizar datos,
tomar decisiones informadas y enfrentar desafios interdisciplinarios, lo que

contribuye al progreso social y al avance cientifico.

En resumen, la importancia de la quimica en la resolucion de problemas se
manifiesta en su capacidad para abordar cuestiones globales como el cambio
climatico y la escasez de recursos, promoviendo habilidades cognitivas valiosas,
fomentando la colaboracion interdisciplinaria y desarrollando habilidades para la
vida. Al comprender los procesos quimicos y su impacto en el entorno, se fortalece
el pensamiento critico y se fomenta una apreciacion mas profunda de la
interconexién entre los sistemas naturales y humanos. Ademas, al actuar como un

puente entre disciplinas, la quimica facilita soluciones integrales y efectivas.

A través del aprendizaje quimico, se cultivan habilidades esenciales como
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el analisis y la comunicacién efectiva, fundamentales para el éxito en multiples
ambitos. Finalmente, la aplicacion de los principios quimicos en la vida cotidiana
permite una vision mas clara para un futuro sostenible, impulsando la innovacion

hacia tecnologias limpias y practicas respetuosas con el medio ambiente.
Metodologias para las Ciencias Experimentales

Las Ciencias Naturales, al ser una ciencia experimental y practica, necesita
de metodologias activas que promuevan la construccion del aprendizaje y el
desarrollo de habilidades para la vida por parte de los estudiantes. Por lo tanto,
Colorado (2016), “Describe algunas estrategias didacticas que funcionan en las

asignaturas de caracter experimental y en especial en esta asignatura” (p.8).

De tal manera, que estas metodologias pueden ser el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), el cual destaca como un enfoque que impulsa la resolucién de
situaciones problematicas como motor del aprendizaje. Mediante el ABP, los
estudiantes se enfrentan a desafios que los llevan a investigar, analizar y reflexionar
sobre conceptos cientificos, lo que fomenta un entendimiento profundo de las
materias y promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Esta
metodologia se centra en el estudiante como protagonista activo de su propio

proceso de aprendizaje.

Por otro lado, también existen metodologias como la clase inversa, el ABP
en problemas y el método de caso, el cual se basa en la presentacion de situaciones
de la vida real como base para el analisis y el aprendizaje. A través del estudio de
casos, los estudiantes se involucran en discusiones y analisis de situaciones

problematicas, lo que les permite aplicar conceptos tedricos a contextos concretos.

Esta metodologia fomenta el pensamiento critico y la toma de decisiones
informadas, al tiempo que estimula la colaboracion y el dialogo entre los

estudiantes.

En resumen, existen varias metodologias pedagdgicas que abordan la
ensefianza de las ciencias naturales desde enfoques diversos, ya sea centradas en la

resolucion de problemas como el ABP o en el analisis de casos de la vida real.
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Segun Brow (2004) “La eleccion de la metodologia dependeréa de los objetivos de
aprendizaje y las preferencias del docente, con el objetivo de promover un

aprendizaje efectivo y significativo en este campo de conocimiento” (p.18).
Perfil de Salida del Bachiller Ecuatoriano

El perfil de salida del Bachiller ecuatoriano esta en funcion de las
necesidades nacionales y los desafios de la sociedad moderna. Segin MINEDUC
(2016):

Este perfil de salida se define a partir de tres valores fundamentales: la
justicia, la innovacion y la solidaridad y establece, en torno a ellos, un
conjunto de capacidades y responsabilidades que los estudiantes han de ir
adquiriendo en su transito por la educacion obligatoria Educacion General
Basica y Bachillerato General Unificado. Esta escrito en primera persona
del plural, pensando que los estudiantes se apropien de él y lo tomen como

un referente en su trabajo cotidiano en el aula.

Esto indica que el aprendizaje de los estudiantes no esta centrado solo en un
aprendizaje cognitivo, de tal manera, que el curriculo esta disefiado en destrezas
con criterios de desempefio el cual esta compuesto por habilidades, contenidos y un

contexto.

De tal manera, que el area de Ciencias Naturales en la educaciéon de
bachillerato es crucial para el desarrollo de habilidades esenciales en los
estudiantes. “Al fomentar la aplicacion del método cientifico, promueve la
investigacion, el pensamiento critico y creativo, asi como la responsabilidad social
y ambiental” (MINEDUC,2016,p.56). Ademas, brinda a los estudiantes habilidades
cientificas y tecnologicas, fomenta la interdisciplinariedad y les ayuda a
comprender y aplicar conceptos de manera autbnoma. La alfabetizacion cientifica
y el bienestar personal y social son otros aspectos clave que se fortalecen en esta
area, contribuyendo asi a la formacion integral de los individuos y a su preparacién

para abordar los desafios de una sociedad cada vez mas compleja.
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Curriculo 2016 de Ciencias Naturales

El Hexagono curricular, esta conformado por los siguientes elementos como

lo menciona el Ministerio de Educacion (2016):

Los curriculos de Educacion General Bésica y Bachillerato General
Unificado, que constituyen la propuesta de ensefianza obligatoria, estan
conformados por los siguientes elementosl : el perfil de salida, que vimos
en el epigrafe 5; los objetivos integradores de los subniveles, que
constituyen una secuencia hacia el logro del perfil de salida, y los objetivos
generales de cada una de las &reas; los objetivos especificos de las &reas y
asignaturas para cada subnivel; los contenidos, expresados en las destrezas
con criterios de desempefio; las orientaciones metodologicas; y, los criterios

e indicadores de evaluacion.

Los curriculos de Educacion General Bésica y Bachillerato General
Unificado en Ecuador establecen una base fundamental para la ensefianza
obligatoria. Incluyen componentes como el perfil de salida, objetivos integradores,
objetivos generales y especificos, contenidos con destrezas y criterios de
desempefio, orientaciones metodoldgicas, y criterios de evaluacion,

proporcionando una estructura coherente para la educacion en el pais.
Objetivos de Aprendizaje

“Los objetivos del area se derivan de los logros en Ciencias Naturales,
donde al finalizar el periodo escolar, se espera que el estudiante desarrolle un
pensamiento analitico, adquiera comprension en el ambito de la ciencia natural,
integre diversos conceptos cientificos, aprecie y reconozca su contribucion”
(MINEDUC,2016, p.45). Ademas, resuelva problemas empleando el método
cientifico, utilice la tecnologia y realice busquedas de informacion de manera
criteriosa, aplique tanto la comunicacion oral como escrita para transmitir
conceptos cientificos y comprenda su relevancia, y, en adicion, valore los saberes

tradicionales.
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Destrezas con criterio de Desempefio

“Los aprendizajes basicos en el contexto de las Ciencias Naturales hacen
referencia a los conocimientos y habilidades esenciales que se buscan promover en
los estudiantes en un area y nivel educativo especifico” (MINEDUC,2016, p.48).
Las destrezas con criterios de desempefio en este campo abarcan una amplia gama
de elementos de aprendizaje, incluyendo habilidades préacticas, conceptos
cientificos, procesos de investigacion, comprension de fenomenos naturales,
actitudes positivas hacia la exploracion cientifica y la valoracion de la importancia
de las ciencias en la vida cotidiana. Estas destrezas hacen énfasis en la capacidad
de los estudiantes para aplicar su conocimiento en situaciones del mundo real y en
la comprension de cémo las Ciencias Naturales son relevantes en su entorno.
Ademas, resaltan la importancia del contexto, donde los aprendizajes adquiridos
tienen aplicacion en el estudio y la comprension de los fendmenos naturales y su

impacto en la sociedad.
Indicadores de Evaluacion

“Los indicadores de evaluacion en el contexto de las Ciencias Naturales se
sustentan en los criterios de evaluacion y ofrecen detalladas descripciones de los
logros que se esperan que los estudiantes alcancen en los diferentes niveles de la
Educacion General Bésica y el Bachillerato General Unificado” (MINEDUC,2016,
p.52). En este campo de estudio. Estos indicadores desempefian un papel
fundamental en la orientacion de la evaluacion interna de los logros en Ciencias
Naturales, ya que establecen con precision los rendimientos que los estudiantes
deben exhibir en relacion con los aprendizajes fundamentales en esta disciplina.
Ademas, se requiere una estrecha alineacion de estos indicadores con los estandares
de aprendizaje en Ciencias Naturales con el fin de permitir que las evaluaciones
externas ofrezcan una evaluacion precisa del éxito en la ensefianza y el aprendizaje

en esta materia
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Metodologias

En el ambito de las Ciencias Naturales, se implementara una metodologia
que se enfoque en la participacion de los estudiantes y la ejecucion de actividades
practicas destinadas a estimular su pensamiento critico. Segun Arguedas (2016)
“Esto comprendera la colaboracion en la realizacion de experimentos, proyectos de
investigacion y la exploracion de fendmenos naturales” (p.7). Ademas, se
promoverd la lectura de literatura cientifica y la investigacion autbnoma, con un
énfasis particular en el desarrollo de habilidades comunicativas, tanto orales como
escritas, para la presentacion de descubrimientos y conocimientos a través de
presentaciones, informes y debates, contribuyendo de esta manera al desarrollo

integral de competencias cientificas y comunicativas en los estudiantes.
Recursos

Los recursos que se utilizan para la ensefianza de las Ciencias

Experimentales pueden ser concretos o virtuales (Arguedas, 2016).

Los laboratorios fisicos y virtuales funcionan para transformar la teoria en
la praxis. Sin embargo, en los Gltimos afios como menciona el autor las herramientas
tecnoldgicas han tomado fuerza, canales educativos en YouTube y Khan Academy,
laboratorios remotos para experimentos de fisica, aplicaciones de realidad
aumentada para mejorar la ensefianza de quimica, fisica y biologia, simulaciones
computacionales como PHET, programas para analisis de video como Tracker,
aplicaciones moviles disefiadas para la ensefianza de ciencias y el proyecto Go-Lab,
que ofrece laboratorios virtuales y recursos educativos en linea para impulsar la

investigacidn en ciencias y matematicas.
Evaluacion

En el campo de las Ciencias Naturales, la personalizacion del aprendizaje
se vincula directamente con la comprension de las habilidades y &reas de mejora
individuales de cada estudiante. Seguin Arguedas (2016), < Esto se logra mediante

la aplicacion de metodos de evaluacion formativa que permiten a los educadores
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adaptar su enfoque pedagdgico para satisfacer las necesidades especificas de cada
alumno” (p.16). Ademas, se fomenta el desarrollo de habilidades cientificas y
cognitivas a través de estrategias disefiadas para adaptarse a los diversos ritmos y
estilos de aprendizaje presentes en el aula. Esta personalizacion no solo mejora la
calidad de la educacion en Ciencias Naturales, sino que también estimula el interés
y la participacion de los estudiantes en la exploracién y comprension de los

fendmenos naturales.
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CAPITULO II

DISENO METODOLOGICO

Enfoque y disefio de la investigacion

El enfoque mixto de investigacion permite utilizar métodos cuantitativos
como cualitativos para abordar problemas complejos aprovechando las fortalezas
de ambos sin intentar reemplazar uno por el otro. Segun Otero (2006), “Esta
combinacion de enfoques permite una comprension mas completa de los temas
investigados al recopilar y analizar datos cuantitativos y cualitativos” (p.16). El cual
reconoce la importancia de la objetividad y subjetividad en la investigacion, y busca

complementar ambas perspectivas para lograr un enfoque mas holistico y efectivo.

La presente investigacion tiene un enfoque Mixto y tiene como objetivo
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de la Quimica en la Unidad Educativa
Franciscana San Andrés Quitumbe. Se plante6 una metodologia que combina
elementos cuantitativos y cualitativos para abordar esta problematica. En la parte
cuantitativa, se enfocd en diagnosticar el proceso de ensefianza en el area de la
Quimica en el nivel de Bachillerato en la U.E. San Andrés Quitumbe, recolectando

datos numéricos que posteriormente se tabularan y analizaran.
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Por otro lado, la parte cualitativa se centra en analizar el aporte del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza de la Quimica para los
estudiantes de Bachillerato en la U.E. San Andrés Quitumbe. A través de entrevistas,
observaciones y analisis de documentos, se busca comprender en profundidad como

el ABP impacta en la experiencia de aprendizaje de los estudiantes en esta area.

Como resultado de la investigacion, se desarrollara y aplicara una propuesta
didactica disefiada para mejorar la ensefianza de la Quimica a través de la estrategia
activa del ABP en el nivel de Bachillerato en la Unidad Educativa San Andrés
Quitumbe. Este enfoque pragmatico se basa en soluciones aplicables a la

problematica identificada en este contexto educativo.

La investigacion descriptiva, en un enfoque mixto, se caracteriza por su
capacidad para proporcionar una vision detallada y comprensiva de los fendmenos
en estudio. En este contexto, busca describir y analizar minuciosamente las
caracteristicas y comportamientos de un tema especifico sin modificarlo. Al
combinar métodos cuantitativos y cualitativos, se logra un enfoque méas completo y
preciso, permitiendo la recopilacion de datos numéricos y cualitativos para abordar
el problema de investigacion de manera exhaustiva. “Este enfoque mixto se esfuerza
por equilibrar la objetividad de los datos cuantitativos con la riqueza interpretativa
de los datos cualitativos, ofreciendo asi una vision integral y enriquecedora de los

fendmenos estudiados” (Guevara y Verdesoto, 2020, p.18).

De tal manera, la investigacion descriptiva, en un enfoque mixto, brinda una
vision detallada de fendmenos, combinando datos cuantitativos y cualitativos para
una comprension completa. Su objetivo es describir minuciosamente sin modificar
el tema de estudio. Se seleccion0 a los primeros de bachillerato de B.G.U de la U.E

Franciscana San Andrés Quitumbe como el grupo que se sometera al analisis.

En la categorizacion de los tipos de investigacion segun Hernandez (2014),
“El estudio se beneficiara de la combinacion de la investigacién bibliografica y de
campo considerando la naturaleza de sus objetivos” (p.56). Esto extrapolado al

contexto de la ensefianza de la Quimica en la Institucion Educativa San Andrés
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Quitumbe. La investigacion bibliografica se utilizard para acceder a estudios
relacionados con las variables clave de la investigacion, como el Aprendizaje
Basado en Proyectos y la ensefianza-aprendizaje de la Quimica, a través de
repositorios, libros y articulos cientificos. Esto permitira teorizar, fundamentar y
argumentar solidamente. Simultdneamente, se llevard a cabo una investigacion de
campo en la Unidad Educativa San Andrés Quitumbe para recopilar datos
especificos relacionados con la aplicacion de estrategias de ensefianza y su impacto

en la educacion quimica.

Ademas, Este estudio se enmarca en un disefio cuasiexperimental, ya que se
aplicé un postest en los dos grupos de estudio para evaluar el impacto de la
intervencion educativa. Este enfoque permite comparar los resultados antes y
después de la aplicacién de la propuesta didactica, sin asignar aleatoriamente los
participantes a los grupos. Asi, se busca medir el cambio en el aprendizaje de los
estudiantes en respuesta a la intervencion implementada. Este disefio es apropiado
para el contexto educativo y las caracteristicas de la investigacion realizada (Paella
y Martins, 2012).

Descripcion de la muestra y el contexto de la investigacion

La Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe esta ubicada en la
zona de Quitumbe, en la ciudad de Quito, en la provincia de Pichincha, Ecuador.
Ofrece niveles educativos que incluyen educacién inicial, basica y bachillerato. Es
una institucion de caracter privado. En cuanto al personal docente, cuenta con un

cuerpo de 60 docentes, y su matricula estudiantil consta de 1400 estudiantes.

Para la realizacidn de esta investigacion, se ha optado por una muestra no
probabilistica a criterio del investigador. En este enfoque de muestreo, segln
Hernandez (2018), “La seleccion de los participantes no depende de la probabilidad,
sino que se basa en consideraciones relacionadas con las caracteristicas especificas
de la investigacion y los objetivos del investigador” (p.33). Se establecieron criterios
de seleccion para trabajar con los grupos, tales como la disponibilidad del

distributivo docente, la autorizacion del Rector de la institucion educativa y la
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cantidad de participantes necesaria para garantizar la representatividad de la

muestra.

La poblacion con la que se va a realizar la investigacion son los primeros de
BGU de Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe el cual consta de 3
paralelos A, B y C compuesto por 34 estudiantes aproximadamente cada uno. En
este caso, en el muestreo se ha decidido trabajar con 2 cursos de primero BGU de
bachillerato paralelo Ay B al cual al primero, se le va a aplicar metodologia ABP y
al segundo el uso de ACC metodologia tradicional trabajada en la institucién para
realizar la comparacion de resultados. Donde se considera a 4 docentes del area y

69 estudiantes de estos afios.

Tabla 1. Descripcion de la muestra y el contexto de la investigacion

Actores Muestra Porcentaje
Docentes 4 5,47 %
Estudiantes 69 94,52 %

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: San Andrés Quitumbe 2023

Se emplearé la técnica de encuestas a través de cuestionarios, utilizando la
escala de Likert como instrumento de medicién, para recopilar datos sobre las
percepciones y actitudes de estudiantes y docentes. La escala de Likert permitio a
los participantes expresar su grado de acuerdo o desacuerdo con afirmaciones
especificas, adaptandose al nivel de respuesta necesario. La redaccion clara de
preguntas es crucial para evitar malentendidos, y se realizara un piloto previo para
identificar posibles problemas. Ademas, se garantizara la confidencialidad de las
respuestas para fomentar la honestidad. El analisis de datos se llevé a cabo mediante
estadisticas descriptivas y, si es necesario, técnicas estadisticas mas avanzadas para
evaluar diferencias significativas. “Este enfoque ético y bien estructurado
proporcionara informacion valiosa para comprender y mejorar las percepciones en

el entorno educativo (Guevara y Verdesoto, 2020,p.38).
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Por otro lado, adicionalmente, se llev0 a cabo una entrevista
semiestructurada a un especialista en Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
como parte de un enfoque deductivo—inductivo. Esta metodologia busca
profundizar en el tema, obteniendo fundamentos tedricos que respalden las

variables de la investigacion.

La entrevista se realizd mediante un instrumento especifico, una guia de
preguntas disefiada para este propdsito. Ademas, se empleard la técnica de
encuestas dirigidas a profesores mediante un cuestionario, utilizando la herramienta

tecnoldgica Google Forms para recopilar la informacion.
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Tabla 2. Variable dependiente: Ensefianza aprendizaje de la quimica

Objetivo

Concepto
PEA Quimica

Dimensiones

Indicadores

items

Métodos

Diagnosticar el nivel
de desempefio de los
estudiantes en la
asignatura de
Quimica de primero
de bachillerato en la
Unidad
Franciscana San

Andrés Quitumbe

Educativa

La ensefianza en el contexto
de la quimica implica una
interaccion dinamica entre
el profesor, los estudiantes,
el contenido quimico y el
entorno educativo. En este
proceso, se facilita el
encuentro entre el
conocimiento quimico, los
métodos de ensefianza, el
aprendizaje activo de los
alumnos y el ambiente

educativo.

Hexagono

Curricular

Objetivos
Destrezas
Indicadores  de
Evaluacion
Metodologias
Recursos

Evaluacion

¢Tienes una idea clara de lo que se
espera que aprendas al finalizar las
clases de Quimica?

¢Consideras que puedes aplicar los
conceptos de Quimica en situaciones
practicas?

¢Las evaluaciones reflejan con
precision tu nivel de comprension en
Quimica?

¢Consideras que las estrategias de
ensefianza utilizadas por tu docente
en Quimica son efectivas para tu
aprendizaje?

¢Hay suficiente disponibilidad de

material experimental como uso de

Técnica: Encuesta

Instrumento:

Estudiantes

Cuestionario

a
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Problematicas
de la vida real

Proceso
experimental,
andlisis

reflexion.

y

laboratorios para profundizar en los
conceptos aprendidos en Quimica?
¢Las evaluaciones tienen en cuenta
las diferentes habilidades y estilos de
aprendizaje de los estudiantes en
Quimica?

¢En las clases de Quimica realizan
talleres o actividades que promuevan
la reflexién?

¢(Los temas de Quimica estan
conectados con situaciones de la vida
real?

¢En qué medida las actividades
experimentales te han ayudado a
comprender mejor los conceptos

teoricos de la Quimica?
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10. ¢ Te sientes motivado/a para aplicar

lo aprendido en Quimica a
situaciones del mundo real?
Elaborado por: Ponce Cristian
Tabla 3. Variable dependiente: Proceso ensefianza aprendizaje de la quimica
o Concepto ) ] ) )
Objetivo . Dimensiones  Indicadores Items Instrumentos
PEA Quimica
La enseflanza en el 1. ¢Los objetivos de la asignatura de Quimica son
contexto de la Objetivos comprensibles y alcanzables para los
Identificar el quimica implica una Destrezas estudiantes?
proceso de interaccion dinamica Indicadores  de 2. ¢(En que medida consideras que los estudiantes
. ) B _ o Tecnica: Encuesta
ensefianza  de entre el profesor, los Hexagono Evaluacion pueden aplicar los conceptos de Quimica en ) _
) ) . ) ) o ) o Instrumento: Cuestionario a
los docentes de estudiantes, el Curricular Metodologias situaciones practicas segun tu experiencia en el b
ocentes
la asignatura de contenido quimico y Recursos aula?
Quimica el entorno educativo. Evaluacion 3. ¢Las evaluaciones que implementas reflejan

En este proceso, se

facilita el encuentro

con precision el nivel de comprension de tus

estudiantes en Quimica?

44



entre el conocimiento
quimico, los métodos
de ensefianza, el
aprendizaje activo de
los alumnos vy el

ambiente educativo.

Problematicas
de la vida real

Proceso
experimental,
analisis

reflexion.

¢Consideras que las estrategias de ensefianza
que implementas en la materia de Quimica son
efectivas para el aprendizaje de tus
estudiantes?

¢Existe suficiente acceso y disponibilidac
material experimental, como el uso de laborator
para enriquecer y profundizar los concej
ensefiados en Quimica?

¢Consideras que tus métodos de evaluacion
toman en cuenta y se adaptan a las diferentes
habilidades y estilos de aprendizaje de tus
estudiantes en la ensefianza de Quimica?
¢Implementas talleres o actividades en tus
clases de Quimica que promuevan la reflexion
y el anélisis por parte de los estudiantes?

¢ Coémo incorporas situaciones de la vida real en
la ensefianza de los temas de Quimica para

hacerlos mas relevantes para tus estudiantes?
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9.

10.

¢En tu experiencia, consideras que las
actividades experimentales ayudan a los
estudiantes a comprender mejor los conceptos
tedricos de la Quimica en tu ensefianza?

¢Consideras que los estudiantes se sienten
motivados para aplicar los conceptos
aprendidos en Quimica a situaciones del

mundo real, en base a su participacion en clase?

Elaborado por: Ponce Cristian
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Preguntas entrevistas a expertos

o ¢Cuales considera usted que son los principales ventajas y limitaciones al
utilizar el ABP en los procesos de ensefianza aprendizaje?

o ¢ Cuales considera usted que son los aportes del ABP en la ensefianza de las
Ciencias Experimentales?

o Desde su perspectiva profesional, ¢;qué fases o etapas considera
fundamentales al implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos en la
educacion?

o Desde su experticia ¢Cuales son los roles que debe cumplir el docente,
estudiante y Padres de Familia, al momento de implementar el ABP en el
aula?

o ¢De que manera considera que la implementacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos en la ensefianza de la Quimica podria fomentar el pensamiento
critico, reflexivo y la autonomia en los estudiantes?

o ¢Cree que al aplicar el Aprendizaje Basado en Proyectos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje se promueven habilidades practicas que los
estudiantes pueden utilizar en situaciones cotidianas o problemas de la vida
real?"

o ¢Como evaluar el aprendizaje de la Quimica de forma eficiente a través del
ABP?

Proceso de recoleccion de los datos

En la etapa de recopilacion de datos, es esencial adherirse a ciertos aspectos
metodoldgicos que destacan la importancia del progreso en la resolucién del tema

de investigacion.
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Tabla 4. Recoleccion de la informacion

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION
] Alcanzar los objetivos planteados en la
1. ¢Paraqué? ) o
investigacion
2. ¢De qué personas? Expertos, docentes y estudiantes
Aprendizaje Basado en Proyectos
3. ¢Sobre qué aspectos? Proceso ensefianza-aprendizaje de la
quimica.
4. ¢Quiénes? Poblacion investigada
5. ¢Cuando? Diciembre 2023
) Unidad Educativa Franciscana San
6. ¢Donde? ) _
Andrés Quitumbe
7. ¢Cuantas veces? Una vez
8. ¢Que técnicas de recoleccion?  Encuestas y entrevistas
9. ¢(Conqué? Cuestionario y guia de preguntas

Por medio de autorizacién del Rector

10. ¢En que situacion?

en caso de los Docentes y estudiantes

Elaborado por: Ponce Cristian

Plan para el procesamiento de la informacion

Llevar a cabo una evaluacion critica de la informacion recopilada; esto
implica depurar los datos defectuosos, tales como aquellos que son

contradictorios, incompletos o no pertinentes.
Tabulacion o cuadros segun variables

Analisis estadistico de los datos con el propdsito de presentar los resultados,
enfocandose en destacar las relaciones fundamentales de acuerdo con los

objetivos e interrogantes planteados en la investigacion.
Interpretacion de los resultados, con apoyo del marco teérico, en el aspecto
pertinente.

Elaboracién de conclusiones y recomendaciones.
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Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de informacion

Se ha implementado la metodologia de encuestas, utilizando un cuestionario
como su instrumento, dirigido especificamente a docentes y estudiantes, con
preguntas cerradas.

Posteriormente, se empled dos entrevistas disefiadas en formato guion para
recopilar informacion de expertos en Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y en

la asignatura de Quimica.
Encuesta

Segln Feria (2020), “La encuesta se describe como una herramienta que
facilita la recopilacién de informacion o datos relacionados con la unidad de analisis
del objeto bajo estudio” (p.16). Se recomienda su aplicacion a una muestra total con
el propdsito de obtener conocimiento sobre las caracteristicas a través de un
conjunto de preguntas, lo que permite explorar variables especificas. El instrumento
seleccionado para llevar a cabo esta encuesta es el cuestionario, que incorpora una
escala tipo Likert con cinco opciones de respuesta. Los items del cuestionario se
encuentran organizados en dimensiones, categorias e indicadores, los cuales se han
desglosado en las variables dependiente e independiente. Se han desarrollado dos
cuestionarios, uno alineado con el objetivo general y otro con los objetivos
especificos de la investigacion. Este cuestionario serd administrado a una muestra
compuesta por 70 estudiantes y 4 docentes de la Unidad Educativa Franciscana San
Andrés Quitumbe.

Entrevista

Segun Feria (2020), ““ Se describe como un encuentro en el cual se retinen
el entrevistador y el entrevistado con el proposito de dialogar e intercambiar
informacion” (p.18). La entrevista se lleva a cabo mediante una guia de ocho
preguntas y se considera una herramienta valiosa para la recopilacion de datos
anecddticos. Esta metodologia permite explorar de manera mas profunda temas de

interés. En el contexto de la presente investigacion, se implemento la entrevista a
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través de videoconferencia, via zoom, Las preguntas abordan las dos variables, las
personas expertas responden a estas preguntas basandose en su criterio y

experiencia.

Es importante en esta descripcion dar la idea del orden de aplicacion de los

instrumentos deinvestigacion.

Las técnicas e instrumentos para la toma de informacidn, que se propongan
como propios del desarrollo de la investigacion, deben someterse como minimo a
una prueba piloto con el finde garantizar su validez y confiabilidad. Es posible
también usar instrumentos empleados eninvestigaciones previas que pueden ser
adaptadas al contexto de estudio. Este aspecto garantiza la rigurosidad académica

que permita la publicacion de resultados en revistas indexadas.
Validez y Confiabilidad
Validez

La validacién de los cuestionarios aplicados se llevd a cabo mediante la
técnica de juicio de expertos Estos especialistas realizaron la validacion utilizando
una matriz disefiada para evaluar el contenido del instrumento. La mencionada
matriz, compuesta por indicadores, posibilitod la verificacion de la concordancia
entre los objetivos, variables e indicadores con los items del instrumento, asi como
la importancia atribuida a cada item. Se determiné si los items eran considerados
relevantes o no para el estudio, y se evalud la claridad de redaccion en cada uno de

ellos.

Desde la evaluacién y criterio de los expertos, respaldado por la tabla de
operacionalizacion de variables, se ratificd la relevancia que existe entre los

objetivos, variables e indicadores con los items propuestos.
Confiabilidad

Para evaluar la confiabilidad de los cuestionarios destinados a los 69

estudiantes y 4 docentes de la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe,
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se implementaron los instrumentos mediante la plataforma digital Google Forms,
realizado en los laboratorios de la institucion, subsecuentemente, se procedié a

comprobar la fiabilidad empleando el coeficiente Alfa de Cronbach.

La evaluacién de la confiabilidad del cuestionario se efectué al aplicarlo a
la totalidad de la poblacion compuesta por estudiantes y docentes. Basandose en los
resultados obtenidos, se realizd el célculo del coeficiente Alfa de Cronbach
utilizando el software estadistico SPSS, 22 el cual ejecuta este proceso de manera
automatica. A cada una de las escalas tipo Likert disefiadas se le asigné un valor

numeérico siendo:

1= Siempre

2= Frecuentemente
3= A veces

4= Casi Nunca

5=Nunca

Tabla 5. Escala valorativa del coeficiente Alfa de Cronbach estudiantes

Coeficiente alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach N de elementos
,815 10

Fuente: Poulson, Barton. “SPSS Statistics: Essential Training.” 22, Lynda.Com,
2011.

Se ha evaluado la confiabilidad de un instrumento de medicion mediante el
coeficiente alfa de Cronbach, para la encuesta a estudiantes, obteniendo un valor de
0.815. Este indicador, también conocido como alfa de Cronbach, sugiere una
consistencia interna aceptablemente alta entre los elementos de la escala utilizada.
El resultado refuerza la validez del instrumento, proporcionando confianza en la
coherencia y estabilidad de las mediciones. Con un alfa de 0.815, se establece una
base solida para la fiabilidad del instrumento, respaldando la consistencia de los

datos recopilados.
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Tabla 6. Escala valorativa del coeficiente Alfa de Cronbach docentes

Coeficiente alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach N de elementos
,851 10

Fuente: Poulson, Barton. “SPSS Statistics: Essential Training.” 22,
Lynda.Com, 2011.

Se ha evaluado la confiabilidad de un instrumento de medicién mediante el

coeficiente alfa de Cronbach, para la encuesta a docentes, obteniendo un valor de

0.851. Este indicador, también conocido como alfa de Cronbach, sugiere una

consistencia interna aceptablemente alta entre los elementos de la escala utilizada.

El resultado refuerza la validez del instrumento, proporcionando confianza en la

coherencia y estabilidad de las mediciones.

Con un alfa de 0.851, se establece una base sélida para la fiabilidad del

instrumento, respaldando la consistencia de los datos recopilados.

Analisis de Resultados

Cuestionario a estudiantes

En la aplicacion a estudiantes se obtuvieron los siguientes resultados:

1. ¢ Tienes una idea clara de lo que se espera que aprendas al finalizar las

clases de Quimica?

Tabla 7. Tiene una idea clara con respecto al aprendizaje en la clase de Quimica

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 4 58 %
Frecuentemente 26 37, 7%
A veces 33 47,8%
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Casi Nunca 5 7,2%

Nunca 1 1,5%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢ Tienes una idea clara de lo que se espera que aprendas al finalizar las
clases de Quimica?

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca

Figura 5. Tiene una idea clara sobre el aprendizaje en la clase de Quimica
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 47,83% respondieron, a veces, el 37,68% menciona que frecuentemente,
el 7,25% casi nunca, el 5,80% siempre y el 1,45%% dice que nunca. De tal manera,
que se puede considerar con el alto porcentaje de a veces, casi nunca y nunca, que
casi la mitad de los estudiantes no entienden con claridad los objetivos que deben
alcanzar en su asignatura. Como lo menciona el Mineduc (2016) donde hace enfasis
que los objetivos de aprendizaje del area de Ciencias Naturales deben ser

alcanzables y medibles para todos los estudiante en cada subnivel educativo.
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2. ¢Consideras que puedes aplicar los conceptos de Quimica

situaciones practicas?

Tabla 8. Considera poder aplicar los conceptos de la materia empiricamente

en

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 4 5,8 %
Frecuentemente 22 31,9%
A veces 35 50,7%
Casi Nunca 8 11,6%
Nunca 0 0%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Consideras que puedes aplicar los conceptos de Quimica en

situaciones practicas?

60

Porcentaje

Siempre Frecuentements

Elaborado por: Ponce Cristian

A veces

Casi Nunca

Figura 6. Considera poder aplicar empiricamente los conceptos adquiridos

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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El 50,72% respondieron, a veces, el 31,88% menciona que frecuentemente,

el 11.59% casi nunca y el 5.80% siempre. Se deduce que, existe un porcentaje

considerable de estudiantes que manifiestan, que los contenidos aprendidos en la

asignatura de quimica deberian ser aplicados en situaciones practicas o reales.

De tal manera, que son contenidos abordados mas desde un enfoque tedrico.

Por otro lado, como menciona Rodriguez (2013) la quimica puede ser aplicada en

la vida cotidiana como en la elaboracion de alimentos y en la industria farmacéutica.

3. ¢Las evaluaciones reflejan con precision tu nivel de comprensiéon en

Quimica?

Tabla 9. Precision del nivel de comprensién en base a las evaluaciones

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 18 26.1 %
Frecuentemente 13 18.8%
A veces 30 43.5%
Casi Nunca 7 10.1%
Nunca 1 1,4%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢Las evaluaciones reflejan con precision tu nivel de comprension en
Quimica?

S0

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca MNunca

Figura 7. Precision del nivel de comprension en base a las evaluaciones empleadas
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 43.48% respondieron, a veces, el 26,09 % menciona siempre, el 18.84%
frecuentemente el 10,14% casi nunca y el 1,45% nunca. Por lo tanto, mas de la
mitad de los encuestados describen que las evaluaciones no son pertinentes como
se describe en los lineamientos institucionales de la Unidad Educativa Franciscana
San Andrés Quitumbe en su reglamento Franciscano, el cual manifiesta, que las
evaluaciones deben ser elaboradas bajo el perfil de salida del estudiante segun la
propuesta pedagdgica (Orden franciscana de los hermanos menores, 2016).

4, ¢ Consideras que las estrategias de ensefianza utilizadas por tu docente

en Quimica son efectivas para tu aprendizaje?

Tabla 10. Considera la efectividad de las estrategias de ensefianza empleadas

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 30 43.5%
Frecuentemente 21 30.4%
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A veces 14 20.3%

Casi Nunca 3 4.3%
Nunca 1 1.4%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Consideras que las estrategias de ensefianza utilizadas por tu docente

en Quimica son efectivas para tu aprendizaje?

50

Porcentaje

Siempre Frecuentemente Aveces Casi Munca MNunca

Figura 8. Considera la efectividad de las estrategias de ensefianza en la Quimica
Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 43,48% respondieron, siempre, el 30,43% menciona que frecuentemente,
el 20.29% a veces, el 4,35% casi nunca y el 1,45% nunca. Se puede considerar que
casi la mitad de los encuestados menciona que no es del todo efectiva la
metodologia utilizada por el docente de la asignatura. De tal manera, que la
incorporacion de una metodologia activa como el ABP puede ser una gran
oportunidad para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje como lo menciona
el Mineduc (2023).
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5. ¢Hay suficiente disponibilidad de material experimental como uso de
laboratorios para profundizar en los conceptos aprendidos en
Quimica?

Tabla 11. Considera que existen insumos experimentales necesarios para el
aprendizaje adecuado.

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 21 30.4 %
Frecuentemente 29 42%
A veces 13 18.8%
Casi Nunca 6 8.7%
Nunca 0 0%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Hay suficiente disponibilidad de material experimental como uso de
laboratorios para profundizar en los conceptos aprendidos en
Quimica?

a0

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca

Figura 9. Considera que existen insumos experimentales necesarios para un
correcto aprendizaje.

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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El 43,48% respondieron, siempre, el 30,43% menciona que frecuentemente,
el 20.29% a veces, el 4,35% casi nunca y el 1,45% nunca. Los estudiantes
manifiestan que si existe material experimental para trabajar; no obstante, un gran
porcentaje acercandose al 26% de los encuestados siendo una poblacion importante,
gue no se trabaja con este. Por lo tanto, es indispensable una metodologia que
permita incorporar este tipo de actividades como los laboratorios para el desarrollo

de contenidos a traves de la praxis.

6. ¢Las evaluaciones tienen en cuenta las diferentes habilidades y estilos
de aprendizaje de los estudiantes en Quimica?

Tabla 12. Considera que las evaluaciones toman en cuenta las diferentes
habilidades y estilos de aprendizaje

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 9 13 %
Frecuentemente 20 29%
A veces 24 34.8%
Casi Nunca 14 20.3%
Nunca 2 2.9 %
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢Las evaluaciones tienen en cuenta las diferentes habilidades y estilos
de aprendizaje de los estudiantes en Quimica?

40

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca Munca

Figura 10. Considera que las evaluaciones dan importancia a las diferentes
habilidades y estilos de aprendizaje

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 34,78% respondieron, a veces, el 28,99% menciona que frecuentemente,
el 20.29% casi nunca, el 13,04% siempre y el 2,90% nunca.

Se deduce que, la mayoria de poblacion encuestada opinan, que la Unidad
Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe no propone evaluaciones integrales,
la cual se centra solo en el desarrollo de conocimientos; por lo contrario, es
indispensable busca alcanzar un aprendizaje significativo en el desarrollo de
destrezas, competencias y habilidades en los estudiantes como lo menciona el
reglamento interno institucional (Orden franciscana de los hermanos menores,
2016).

7. ¢En las clases de Quimica realizan talleres o actividades que
promuevan la reflexion?

Tabla 13. Considera que se realizan talleres o actividades que promueven la
reflexion.

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 20 29 %
Frecuentemente 24 34.8%
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A veces 12 17.4%

Casi Nunca 10 14.5%
Nunca 3 4.3%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢En las clases de Quimica realizan talleres o actividades que
promuevan la reflexion?

40

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca MNunca

Figura 11. Considera que se realizan talleres o actividades que estimulan la

reflexion en los estudiantes.

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
El 34,78% respondieron, frecuentemente, el 28,99% menciona que siempre,

el 17,39% a veces, el 14,49% casi nunca y el 4.35% nunca. Se puede mencionar

que casi la mitad de poblacién no esta de acuerdo que en las clases de quimica se

aplique el uso de una metodologia activa, la cual, debe promover el trabajo

participativo y reflexivo Mineduc (2023).
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8. ¢Los temas de Quimica estan conectados con situaciones de la vida

real?

Tabla 14. Considera que los topicos se relacionan con situaciones de la vida real

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 18 26.1 %
Frecuentemente 22 31.9%
A veces 18 26.1%
Casi Nunca 10 14.5%
Nunca 1 1.4%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Los temas de Quimica estan conectados con situaciones de la vida

real?

40

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces Casi Munca Munca

Figura 12. Considera que los tdpicos se relacionan con situaciones de la vida real.
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 31.88% respondieron, frecuentemente, el 26,09% menciona que siempre,
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el 26.09% a veces, el 14,49% casi nunca y el 1.45% nunca. De tal manera, que los
resultados presentados representan de forma muy clara que casi la mitad de los
encuestados no pueden conectar de manera precisa la asignatura con escenarios de

la vida real.

Es importante tomar en cuenta que para que un aprendizaje sea duradero

debe ser aplicable en contextos reales y practicos (Pinto, 2016).

9. ¢En qué medida las actividades experimentales te han ayudado a

comprender mejor los conceptos tedricos de la Quimica?

Tabla 15. Determina que las actividades experimentales han aumentado la

compresion en base a los conceptos tedricos

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 11 159 %
Frecuentemente 27 39.1%
A veces 26 37.7%
Casi Nunca 4 5.8%
Nunca 1 1.4%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢En qué medida las actividades experimentales te han ayudado a
comprender mejor los conceptos tedricos de la Quimica?

Porcentaje

Siempre Frecuentemente Aveces Casi Munca unca

Figura 13. Determina que las actividades experimentales han ayudado al aumento
de la compresion en base a los conceptos tedricos

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 39.13% respondieron, frecuentemente, el 37,68% menciona que a veces,
el 15.94% siempre, el 5.80% casi nunca y el 1.45% nunca. Un gran porcentaje de
estudiantes expresan que seria importante aprender a través de la praxis como el
uso de laboratorios remotos o fisicos el cual promueve un mejor aprendizaje

experiencial para la comprensién de la quimica.

El aprendizaje a través de experimentos fomenta el desarrollo de
habilidades duras y blandas. Asi como el desarrollo de un pensamiento convergente
y divergente (Pinto, 2016).

10.  ¢Te sientes motivado/a para aplicar lo aprendido en Quimica a
situaciones del mundo real?

Tabla 16. Siente motivacion para aplicar los conocimientos adquiridos en
situaciones del mundo real

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 14 20.3%
Frecuentemente 17 24.6%
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A veces 22 31.9%

Casi Nunca 13 18.8%
Nunca 3 4.3%
Total 69 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢ Te sientes motivado/a para aplicar lo aprendido en Quimica a
situaciones del mundo real?

40

Porcentaje

Siempre Frecuentements A veces Casi Munca Munca

Figura 14. Siente motivacion para emplear dichos conocimientos adquiridos en
situaciones del mundo real

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Estudiantes de 1ro de B.G.U. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 31.88% respondieron, a veces, el 24.64% menciona que frecuentemente,
el 20.29% siempre, el 18.84% casi nunca y el 4.35% nunca. Se deduce que, existe
un gran porcentaje de encuestados que no se encuentran motivados por el
aprendizaje de la asignatura. De tal manera, que los estudiantes de la Unidad
Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe, les falta despertar el interés por

aprender los contenidos impartidos por su docente.
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CUESTIONARIO A DOCENTES
Con relacion a los resultados docentes, se obtuvo los siguientes resultados:

11.  ¢Los objetivos de la asignatura de Quimica son comprensibles y

alcanzables para los estudiantes?

Tabla 17. Considera que los objetivos de la asignatura son comprensibles y
alcanzables para los estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 0 0%
Frecuentemente 3 75%
A veces 1 25%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Los objetivos de la asignatura de Quimica son comprensibles y
alcanzables para los estudiantes?

Porcentaje

Frecuentemente A veces

Figura 15. Considera que los objetivos son comprensibles y alcanzables para los
estudiantes

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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El 75% respondieron, frecuentemente, el 25% a veces. Se deduce de una
forma clara que los docentes, infieren que los estudiantes comprenden y alcanzan
los aprendizajes de la asignatura de quimica en funciéon de sus objetivos. No

obstante, existe un 25% que todavia no tienen claridad si este proceso es cumplido.

Por lo tanto, en funcion de la propuesta pedagdgica institucional, se debe
cumplir a cabalidad lo que plantea su reglamento (Orden franciscana de los

hermanos menores, 2016).

12. ¢En qué medida consideras que los estudiantes pueden aplicar los
conceptos de Quimica en situaciones practicas segun tu experiencia en
el aula?

Tabla 18. En base a su experiencia en el aula considera que los estudiantes pueden
aplicar conceptos de la materia en situaciones practicas

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 1 25%
Frecuentemente 2 50%
A veces 1 25%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢En qué medida consideras que los estudiantes pueden aplicar los
conceptos de Quimica en situaciones practicas segun tu experiencia en
el aula?

Porcentaje

Siempre Frecuentemente Aveces

Figura 16. Considera que los estudiantes pueden aplicar conceptos de la materia

en situaciones practicas

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
El 50% respondieron, frecuentemente, el 25% a veces y 25% siempre. De

una forma muy clara y contundente, los docentes del area de Ciencias Naturales

mencionan que la ensefianza impartida por ellos esta pensada para alcanzar un

aprendizaje significativo para la vida. Sin embargo, para llegar a un aprendizaje

significativo se debe partir desde las experiencias de aprendizaje de los estudiantes,

reforzarlo con el conocimiento nuevo y aplicarlo para la vida (Moreira, 2019).

13.  ¢Las evaluaciones que implementas reflejan con precisién el nivel de

comprension de tus estudiantes en Quimica?

Tabla 19. Considera que sus evaluaciones implementadas reflejan con precision el
nivel de comprension en los estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 2 50%
Frecuentemente 1 25%
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A veces 1 25%

Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Las evaluaciones que implementas reflejan con precision el nivel de

comprensién de tus estudiantes en Quimica?

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces

Figura 17. Considera que las evaluaciones implementadas reflejan el nivel de
comprension en los estudiantes de manera especifica

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 50% respondieron, siempre, el 25% frecuentemente y 25% a veces. Se
evidencia que, los docentes como area estan conscientes que su forma de evaluacion
al parecer esté acorde a los lineamientos ministeriales e institucionales. No obstante,
un 25 % opta por dejar la duda de que los estudiantes puedan demostrar los
aprendizajes adquiridos. De tal manera es importante garantizar que las
evaluaciones respondan a los contenidos establecidos y las necesidades de los

estudiantes (MINEDUC, 2023).
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14.  (Crees que las estrategias de ensefianza que implementas en la materia

de Quimica son efectivas para el aprendizaje de tus estudiantes?

Tabla 20. Considera que las estrategias de ensefianza implementadas son efectivas
para el aprendizaje de sus estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 2 50%
Frecuentemente 2 50%
A veces 0 0%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢ Crees que las estrategias de ensefianza que implementas en la materia

de Quimica son efectivas para el aprendizaje de tus estudiantes?

s0
40
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Porcentaje

20

Siempre Frecuentemente

Figura 18. Considera que las estrategias de ensefianza implementadas son

efectivas para el aprendizaje de sus estudiantes

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
El 50% respondieron, siempre, y el otro 50% frecuentemente. Se deduce
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que, los docentes de la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe
emplean metodologias de ensefianza centradas en el logro de aprendizajes para la
vida de los estudiantes, tomando en cuenta las directrices institucionales. Como
menciona las directrices institucionales de la institucion educativa en su reglamento

(Orden franciscana de los hermanos menores, 2016).

Sin embargo, es importante precisar esta informacion durante el proceso.

15.  ¢Existe suficiente acceso y disponibilidad a material experimental,
como el uso de laboratorios, para enriquecer y profundizar los

conceptos ensefiados en Quimica?

Tabla 21. Considera que hay suficiente acceso y disponibilidad a material
experimental para profundizar los conocimientos ensefiados

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 25%
A veces 2 50%
Casi Nunca 1 25%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢Existe suficiente acceso y disponibilidad a material experimental,
como el uso de laboratorios, para enriquecer y profundizar los

conceptos ensefiados en Quimica?

Porcentaje

Frecuentemente A veces Casi Munca

Figura 19. Considera que el acceso y disponibilidad a material experimental es el
adecuado para profundizar los conocimientos extrapolados

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del &rea de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 50% respondieron, a veces, el 25% frecuentemente y el otro 25% casi
nunca. En un gran porcentaje los docentes mencionan que no utilizan material
experimental, como el uso de laboratorios para la ensefianza de la asignatura. De tal
manera, que sus estudiantes tienen mas una experiencia tedrica; sin embargo, es
importante tomar en cuenta que el aprendizaje experimental permite un aprendizaje

mas profundo y duradero (Pinto, 2016).

16.  ¢Consideras que tus métodos de evaluacion toman en cuenta y se
adaptan a las diferentes habilidades y estilos de aprendizaje de tus
estudiantes en la ensefianza de Quimica?

Tabla 22. Considera que sus métodos de evaluacion se adaptan y toman en cuenta
las diferentes habilidades y estilos de aprendizaje en sus estudiantes.
Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 1 25%
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Frecuentemente 1 25%

A veces 2 50%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
¢ Consideras que tus métodos de evaluacion toman en cuentay se adaptan
a las diferentes habilidades y estilos de aprendizaje de tus estudiantes

en la ensefianza de Quimica?

Porcentaje

Siempre Frecuentemente A veces

Figura 20. Considera que los métodos de evaluacion se adaptan y toman en cuenta
las diferentes habilidades y estilos de aprendizaje

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 50% respondieron, a veces, el 25% siempre y el otro 25%
frecuentemente. Se puede deducir que el 50 % de los docentes encuestados
mencionan que se realizan evaluaciones que solo se centran en aspectos cognitivos;
por lo tanto, hay que incorporar actividades que se centren en el desarrollo de
habilidades, respetando los estilos de aprendizajes de los estudiantes como lo

menciona (Rodriguez, 2013).
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17.  ¢Implementas talleres o actividades en tus clases de Quimica que

promuevan la reflexidn y el analisis por parte de los estudiantes?

Tabla 23. Determina que implementa talleres o actividades durante la clase que
promuevan la reflexion y andlisis por parte de los estudiantes

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 3 75%
Frecuentemente 1 25%
A veces 0 0%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢Implementas talleres o actividades en tus clases de Quimica que
promuevan la reflexién y el analisis por parte de los estudiantes?

a0
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20
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Slempre Frecuentemente

Figura 21. Determina que implementa talleres o actividades que promuevan la

reflexion y analisis en los estudiantes

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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El 75% respondieron, siempre y el 25% restante frecuentemente. Se deduce
que, los docentes de la Unidad Educativa, en sus planificaciones didacticas,
promueven actividades que promuevan la reflexion y analisis critico por parte de
los estudiantes. No obstante, al no tener un 100% en los resultados, es importante
afianzar evaluaciones que promuevan un desarrollo integral en el proceso de

ensefianza-aprendizaje (Orden franciscana de los hermanos menores, 2016).

18.  ¢Como incorporas situaciones de la vida real en la ensefianza de los

temas de Quimica para hacerlos mas relevantes para tus estudiantes?

Tabla 24. Determina cémo incorpora situaciones de la vida real en la ensefianza
de los topicos de la asignatura

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 1 25%
Frecuentemente 3 75%
A veces 0 0%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢Como incorporas situaciones de la vida real en la ensefianza de los

temas de Quimica para hacerlos mas relevantes para tus estudiantes?

80

Porcentaje

Siempre Frecuentemente

Figura 22. Determina cémo incorpora situaciones de la vida real en la ensefianza
de la materia

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 75% respondieron, frecuentemente y el 25% restante siempre. Por lo
tanto, los docentes de la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe
involucran actividades cotidianas o utilizan ejemplos de la vida real para promover
un aprendizaje significativo, que vaya en funcion de logros reales, no solo que se
quede en un aprendizaje de contenidos. Sin embargo, no existe un 100% en los
resultados obtenidos; de tal manera, es importante vincular una metodologia

apropiada para obtener la totalidad de los resultados.

19.  ¢En tu experiencia, consideras que las actividades experimentales
ayudan a los estudiantes a comprender mejor los conceptos teoricos de

la Quimica en tu ensefianza?

Tabla 25. Considera que las actividades experimentales ayudan a una mejor
comprensidn con respecto a los conceptos tedricos
Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 1 25%
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Frecuentemente 3 75%

A veces 0 0%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

¢En tu experiencia, consideras que las actividades experimentales
ayudan a los estudiantes a comprender mejor los conceptos tedricos de

la Quimica en tu ensefianza?
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Siempre Frecuentemente

Figura 23. Considera que las actividades experimentales ayudan a una mejor
comprension sobre los temas tedricos

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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El 75% respondieron, frecuentemente y el 25% restante siempre. Se deduce
que, por parte de los docentes estan conscientes que las actividades experimentales
son mas significativas que las actividades teoricas. Por lo tanto, se menciona que es
importante incorporar la praxis para, generar un aprendizaje mas significativo que
un aprendizaje teorico, siempre respetando los lineamientos institucionales por

parte de la institucion.

20.  ¢Crees que los estudiantes se sienten motivados para aplicar los
conceptos aprendidos en Quimica a situaciones del mundo real, en base

a su participacion en clase?

Tabla 26. Determina cuan motivados se sienten sus estudiantes tras aplicar los
conceptos aprendidos en situaciones de la vida real

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 0 0%
Frecuentemente 2 50%
A veces 2 50%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).
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¢Crees que los estudiantes se sienten motivados para aplicar los
conceptos aprendidos en Quimica a situaciones del mundo real, en base
a su participacion en clase?

S0
40

30

Porcentaje

20

Frecuentemente Aveces

Figura 24. Determina cuan motivados se sienten sus estudiantes tras aplicar los
conceptos aprendidos en situaciones de la vida real

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docentes del area de CCNN. de la U. E. “San Andrés Quitumbe” (2023).

El 50% respondieron, frecuentemente y el otro 50% restante a veces.

Los docentes en este apartado mencionan una divisién de criterios, por su
parte la mitad de encuestados cree frecuentemente que los estudiantes se encuentran
motivados para aplicar los contenidos de quimica en la vida real, la otra mitad,
considera que solo a veces. De tal manera, que es importante mencionar que si un
aprendizaje no es llevado a la vida es una simple adquisicion de conocimientos sin
valor (Rodriguez, 2013).

Anadlisis de resultados de la entrevista

Se llevo a cabo un analisis de los resultados de la entrevista mediante un
analisis cualitativo del contenido, que implica la organizacién, transcripcion y
codificacion de los datos recopilados. La codificacion abierta en el primer nivel,
segun la metodologia propuesta por posibilita la codificacion cualitativa abierta de
los datos (Hernadez, 2018).
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En este proceso, el investigador reflexiona sobre un segmento o unidad de
contenido recopilado, lo analiza y comienza a cuestionarse acerca de su significado
y relevancia. Esto conduce a obtener una descripcion mas completa, permitiendo
resumir y descartar informacion irrelevante, asi como llevar a cabo andlisis
cualitativos basicos. El objetivo es comprender mejor el material analizado al
revelar posibles significados y desarrollar conceptos e ideas que ayuden a entender
la naturaleza de los datos. Las entrevistas fueron realizadas a dos expertas en
procesos educativos, la primera es coordinadora nacional de la Editorial Edinun y
la segunda Vicerrectora de un colegio emblematico de Quito.

Entrevistas a experto en ABP:
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Tabla 27. Interpretacion de resultados

Nombre: MSc. Lizet Hermosa, Coordinadora Académica Editorial Edinun

CATEGORIZACION

PREGUNTA RESPUESTA DE LA VARIABLE DIMENSION INDICADOR INTERPRETACION

Las principales

ventajas corresponden

a que permite

incorporar  procesos

de investigacion &n El ABP presenta desafios en su

edades tempranas, asi implementacion. Por su parte

como el trabajo en P ' Pa
o~ : . cuenta con ventajas
¢Cuéles considera | equipo y  tomar importantes como fortaleces
usted que son los | decisiones po! X ;

o . . . habilidades para la vida. Asi

principales inmediatas, asi como -~
ventajas y el desarrollo  del . como habilidades .de
limitaciones al pensamiento critico y ESTRATEGIA ESTRATEGIA PROCESODE pensamiento superior.
utilizar el ABP en | trabajar bajo METODOLOGICA DIDACTICA IMPLEMENTACION ;rgrrr?(l))len preer]s,teerrl]tg\er desaﬂ(()esI

los procesos de
ensefanza
aprendizaje?

situaciones problemas
reales.

Por su parte, dentro
de las limitaciones,
no se cuenta con los
recursos necesarios
para implementar en
el aula de clase, falta
de capacitacion
docente, el

funcionamiento y propdsito de
la metodologia por parte de
cada uno de los roles
educativos.
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desconocimiento de
los padres de familia
para aceptar la
implementacion de
otras metodologias
donde el estudiante
sea el protagonista
del aprendizaje.

¢ Cuéles considera
usted que son los
aportes del ABP
en la ensefianza de
las Ciencias
Experimentales?

El aprendizaje puede
trabajarse de forma

disciplinar 0
interdisciplinar, y
parte de una
problematica real, en
las ciencias
experimentales como
la quimica
desarrollara un
proceso de

investigacion
experimental; de tal
manera, que esta

metodologia
vinculara el
conocimiento tedrico
con la praxis.

Por lo tanto, los
estudiantes estaran en

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

PROCESO
ENSENANZA-
APRENDIZAJE

La metodologia se puede
aplicar de forma disciplinar
como interdisciplinar y su
importancia en las ciencias
experimentales funciona
cuando podemos relacionar la
teoria con la praxis.
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la capacidad de
aplicar los
conocimientos en la
vida real.

Desde su
perspectiva
profesional, ;qué
fases o etapas
considera
fundamentales al
implementar el
Aprendizaje
Basado en
Proyectos en la
educacion?

Existen diferentes
fuentes bibliografias,
que brindan pasos
para el ABP, pero
para el criterio de la
experta se resume en
cuatro principales, La
primera es plantear

una situacion
problemética y esta
debe ser

contextualizada el
para que investigar.
La segunda fase es la
investigacion, usando
diferentes fuentes,

bibliografias,
recolectar datos vy
discriminar los

mismos. La fase de
produccion es la
tercera donde se
elabora el producto,
que debe basar en

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

PROCESO
ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Existen 4 pasos fundamentales
para la aplicacion del ABP. La
cuales corresponden a la
indagacion, investigacion,
elaboracion del producto y la
presentacion de este.
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crear soluciones

reales a la
problematica. La
Gltima fase es la
difusion 0

presentacion, donde
se presenta el
producto  trabajado,
sin olvidarse que esta
presentacion debe
responder la pregunta
problema.

Desde su
experticia ¢Cuéles
son los roles que
debe cumplir el
docente,
estudiante y
Padres de Familia,
al momento de
implementar el
ABP en el aula?

Los roles pueden
variar en funcion de la
edad, el rol del
docente es un creador
de  espacios de
aprendizaje, es la
persona que crea el
problema para que los
estudiantes  puedan
desarrollar su
producto. Por su
parte, el estudiante es
el investigador, los
cuales buscan crear
soluciones inmediatas
a las problemaéticas.

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

COMPETENCIAS
EDUCATIVAS

Existen funciones de
responsabilidad y
corresponsabilidad, donde el
estudiante es el protagonista
del aprendizaje, el docente el
facilitador y los padres de
familia como mediadores de
este.
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Por otro lado, el padre
de familia es el
corresponsable en
ayudar a sus
representados

apoyando en el
desarrollo de sus

¢De qué manera
considera que la
implementacion
del Aprendizaje
Basado en
Proyectos en la
ensefianza de la
Quimica podria
fomentar el
pensamiento
critico, reflexivo y
la autonomia en
los estudiantes?

proyectos.
El ABP es una
metodologia que

fomenta el desarrollo
critico y reflexivo, por
su parte la quimica al
ser una  ciencia
experimental esta
vinculado con el
pensamiento

cientifico, el cual
busca dar respuestas
no automaticas; por lo
contrario, lo
importante es generar
reflexion. La
autorregulacion o la
autonomia se
desarrolla de forma
transversal como una
habilidad blanda

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

El ABP fomenta el desarrollo
del pensamiento complejo
basado en el pensamiento
critico, reflexivo, generando
un aprendizaje significativo.
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durante todo el
proceso.

¢Cree que al
aplicar el
Aprendizaje
Basado en
Proyectos en el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje se
promueven
habilidades
practicas que los
estudiantes pueden
utilizar en
situaciones
cotidianas o
problemas de la
vida real?

El aprendizaje basado

en proyectos
desarrolla habilidades
de pensamiento

complejo, habilidades
socioemocionales,
habilidades blandas
como resolver
problemas, liderazgo.
Las cuales son
habilidades que se van
a enfrentar en la vida
diaria.

ESTRATEG A
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

El aprendizaje basado en
proyectos no solo promueve
un aprendizaje en aspectos
cognitivos, sino tambien el
desarrollo de habilidades para
la vida, como son |las
habilidades blandas como el
liderazgo, trabajo en equipo
que son indispensables en un
contexto real en el dia a dia.

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Entrevista a expertos de ABP (2023).
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Tabla 28. Interpretacion de resultados

Nombre: MSc. Gabriela Quintero, Vicerrectora Unidad Educativa FESVIP

CATEGORIZACION

Experimentales?

promueve estas

PREGUNTA RESPUESTA DE LA VARIABLE DIMENSION INDICADOR INTERPRETACION
Las desventajas es la
dificultad de adaptacion L as desventaias que
que tienen los estudiantes, existen en es'ge g
; Cuéles considera docentes y padres de roceso son
¢ familia al aplicar este tipo P
usted que son los q . fundamentalmente el
rincipales € met_odologlas ya gue desconocimiento de
\F;enta'as en el sistema educativo a : docentes, estudiantes
Iimitélcioyrges al ponderado el uso del ESTRATEGIA ESTRATEGIA | PROCESODE adres ,de familia al
utilizar el ABP en sistema tradicional. Por METODOLOGICA DIDACTICA IMPLEMENTACION ZCZ tar metodologias
los procesos de su parte, las ventajas nuer\)/as teniendo gn
ensSﬁanza estan relacionadas a un cuenta, ue por afnos se
i ion aprendizaje para la vida 'y que p
aprendizaje’ el desarrollo de ha trabajad,o con
habilidades metodologias
: tradicionales.
interpersonales como el
trabajo en equipo.
;Cuéles considera Las _ ciencias El aprendizaje basado
usted que son los ex;,)er_lmentalles como la en proyectos fomenta
aportes del ABP quimica estan vinculados ESTRATEGIA ESTRATEGIA PROCESO el N desarrol!o _ de
en la ensefianza de | €°" . el desz%rr(_)llo de METODOLOGICA DIDACTICA ENSENANZA- actividades practicas y
las Ciencias actividades préacticas. De APRENDIZAJE esto va relacionado
tal manera, que el ABP con las ciencias

experimentales  que

87




oportunidades para que se
pueda desarrollar
actividades
experimentales y puedan
convertirse en plataformas
de desarrollo de
soluciones para la vida. El
aprendizaje no solo debe
ser tedrico; por lo
contrario, debe  ser
experiencial y
significativo.

necesitan de la praxis
para su mejor
entendimiento.

Desde su
perspectiva
profesional, ¢qué
fases o etapas
considera
fundamentales al
implementar el
Aprendizaje
Basado en
Proyectos en la
educacioén?

No existe, etapas estandar
para el ABP como existe
en otras metodologias, sin
embargo, es importante
considerar cuatro etapas
importantes. La primera
corresponde a la etapa de
planificar y busqueda de
informacion, a través de
plantear preguntas
problematicas que los
estudiantes puedan
resolver. Por otro lado, la
investigacion es vital para
que los estudiantes puedan
desarrollar la criticidad.

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

PROCESO
ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Hay diferentes
bibliografias que nos
hablan del aprendizaje
basado en proyectos;
sin embargo, hay 4
etapas fundamentales,
que son la
planificacion,

investigacion,

ejecucion 'y difusion
del proyecto.
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Otra etapa es la ejecucion
del proyecto donde los
educandos sean capaces
de dar respuesta al
problema expuesto en las
aulas de clase. Por ltimo,
la evaluacion es
importante, para poder
evaluar los logros
obtenidos, asi  como
encontrar el punto donde
se puede mejorar en un
proximo proyecto.

Desde su
experticia ¢Cuales
son los roles que
debe cumplir el
docente, estudiante
y Padres de
Familia, al
momento de
implementar el
ABP en el aula?

Los roles son muy
importantes en el
qguehacer educativo, ya
que si no se entiende este
proceso se puede tener
errores. El rol del docente
es vital ya que él es el
encargado de facilitar el
aprendizaje, en otras
palabras, el docente es el
guia. Por otro lado, el
estudiante es el sujeto
activo de la metodologia,
es el encargado de generar
de una manera autbnoma

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

COMPETENCIAS
EDUCATIVAS

El estudiante es el
sujeto  activo  del
proceso, mientras que
el docente es el
encargado de
convertirse en un
facilitador de este. Por
su parte los padres de
familia deben apoyar
en la implementacion
del proceso.
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el  conocimiento. Por
altimo, y no menos
importante esta la
participacion de los padres
de familia es un agente de
apoyo para que el proceso
de ensefianza-aprendizaje
sea implementado
adecuadamente.

¢De qué manera
considera que la
implementacion
del Aprendizaje
Basado en
Proyectos en la
ensefianza de la
Quimica podria
fomentar el
pensamiento
critico, reflexivo y
la autonomia en
los estudiantes?

La  metodologia les
plantea problemas de
caracter de desequilibro
cognitivo, de tal manera,
que, al trabajar de esta
manera, por ende, se va a
fomentar el desarrollo del
pensamiento  critico 'y
reflexivo al buscar
soluciones a las mismas.
Por otro lado, la
autonomia se desarrolla al
permitirles a los
estudiantes enfrentarse a
desafios constantes, como
promover la
investigacion, basqueda y
discriminacion de la
informacion entre otros.

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

El ABP permite que
exista  pensamiento
critico y reflexivo, ya
que en todo el proceso
existe un desequilibrio
cognitivo el cual
constantemente reta a
los estudiantes a
enfrentarse a desafios,
donde deben despertar
sus habilidades de
investigacion.
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¢Cree que al
aplicar el
Aprendizaje
Basado en
Proyectos en el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje se
promueven
habilidades
practicas que los
estudiantes pueden
utilizar en
situaciones
cotidianas o
problemas de la
vida real?

El aprendizaje basado en
proyectos tiene ese fin,
crear retos en los
estudiantes, no  solo
basarse en lo cognitivo,
sino, es importante que se
enfrenten a desafios de la
vida real, como solucionar
problemas o conflictos, a
desarrollar liderazgo,
trabajo en equipo. De tal
manera, que al ser una
metodologia activa
siempre va a ser pensado
en desarrollar un
aprendizaje tomando al
estudiante como el centro
de este.

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

ESTRATEGIA
DIDACTICA

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Las habilidades para la
vida es el eje
fundamental del
aprendizaje basado en
proyectos, donde se
demuestra el liderazgo,
trabajo en equipo que
son habilidades
complementarias e
importantes en el
proceso  ensefianza-
aprendizaje.

Elaborado por: Ponce Cristian
Fuente: Entrevista a expertos de ABP (2023).
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Analisis de resultados del proceso de intervencién

La Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe es una institucion
perteneciente a la red de colegios de la Orden Franciscana de Frailes menores, los
cuales trabajan bajo un modelo pedagdgico constructivista y bajo principios
cristianos. De tal manera, que en su propuesta pedagogica tienen metodologias
especificas para trabajar cada una de las asignaturas. Por decision institucional, se
desarrolla para todas las asignaturas el pensamiento critico ACC. En este sentido,
se han optado por implementar una nueva metodologia activa para la ensefianza de

la quimica de los primeros de bachillerato que corresponde al ABP.

Es importante destacar que la decision de implementar una guia didactica
que fomentara una guia solida para los docentes del area de Ciencias Naturales, para
que puedan impartir la asignatura de quimica en los primeros afios de bachillerato
de forma eficiente. En la misma linea, en cuanto a la ensefianza de la quimica, en la
institucidn se ha aplicado la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
Se ha trabajado con un total de 34 estudiantes en un grupo experimental y 35
estudiantes en un grupo de control. Esto implica en verificar la eficiencia de la
aplicacion de la metodologia ABP y compararla con la metodologia tradicional

(ACC) utilizada por la institucion.
Procedimiento de la aplicacion de la estrategia activa ABP

En la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe para la
aplicacion de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Quimica, en el primer afio de Bachillerato, paralelo “A”
con 34 estudiantes, como grupo experimental y al primer afio de bachillerato
paralelo “B”, con 35 estudiantes como grupo de control al cual se le aplico la

metodologia ACC estipulada por la institucion.

La aplicacion del ABP en la asignatura de la quimica se desarroll6 desde el
20 de noviembre hasta el 15 de diciembre en un proporcional de un mes, en el cual

se llevd a cabo el desarrollo de la propuesta compuesta por 4 fases en una relacion
92



de 1 fase por semana. Correspondiente al primer trimestre del afio lectivo 2023-
2024.

Cada de una de las fases del ABP fueron evaluadas sobre 2.5 puntos,
mediante la rabrica de evaluacion, que tiene indicadores puntuales para determinar
el impacto del ABP en el proceso de ensefianza de la Quimica, de la siguiente

manera:

Tabla 29. Escala Rubrica de Evaluacion Grupo Experimental

Rango nota alcanzada por fase  Criterios

2.5 Excelente
2 Muy Bueno
1.5 Regular
1 Insuficiente

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Instructivo de Evaluacion Régimen Sierra 2023-2024
Los resultados obtenidos sobre las notas obtenidas de los 34 estudiantes

correspondientes al grupo experimental se presenten a continuacién por cada una de

las fases realizadas.

93



Resultados de notas obtenidas por los 34 estudiantes por cada fase.

FASE IDEACION

30
25
20
15

10

EXCELENTE (2,5) BUENO (2) REGULAR (1,5) INSUFICIENTE (1)

Figura 25. Resultados de notas obtenidos en base a 34 estudiantes en fase de
ideacion

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docente de Quimica primeros de BGU, Unidad Educativa Franciscana San
Andrés Quitumbe 2023.

En la fase de ideacion del ABP, se propone una adaptacién al modelo de
Kilpatrick al dividir "Proposito u objetivo en Idear y Elegir, durante la primera
etapa, se estimula la creatividad con dinamicas especificas, generando diversas
ideas. En la fase de elegir, se selecciona la propuesta méas idénea, optimizando el

enfoque del proyecto de aprendizaje (L6pez, 2017).

Se puede evidenciar que, de un total de 34 estudiantes evaluados en la fase
de ideacion, se obtuvo grandes resultados en la totalidad de los estudiantes, segun
la rdbrica de evaluacion en un rango de 24 estudiantes que obtuvieron excelente y
10 estudiantes bueno. En esta fase los estudiantes, conocieron la tematica sobre el
estado de la materia, conocieron las preguntas del desafio propuesto por la docente,

conformaron equipos de trabajo y eligieron el tema a solucionar.

En esta etapa los educandos se sintieron motivados al enfrentarse a un

nuevo estilo de aprender.
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Resultados de notas obtenidas por los 34 estudiantes por cada fase.

Fase de Investigacion

25
20
15

10

(6]

EXCELENTE (2,5) BUENO (2) REGULAR (1,5) INSUFICIENTE (1)

Figura 26. Resultados de notas obtenidos en base a 34 estudiantes en fase de
investigacion

Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docente de Quimica primeros de BGU, Unidad Educativa Franciscana San
Andrés Quitumbe 2023.

La fase de investigacion del ABP, plantea una estructura que sigue la logica
de Kilpatrick, pero con adaptaciones. Se divide la fase Investigar en dos subetapas:
explorar y seleccionar. Durante el explorar, los estudiantes indagan en diversas
fuentes para recopilar informacién amplia. En seleccionar, se elige y evalla
criticamente la informacion relevante, refinando el enfoque del proyecto antes de

pasar a la ejecucion y difusion (Lopez, 2017).

Se pudo evidenciar que, de un total de 34 estudiantes evaluados en la fase
de investigacion, los estudiantes con el uso de laboratorios de la institucion
investigaron de fuentes primarias, secundarias y terciarias de forma grupal,
organizaron y discriminaron esta informacion mediante la elaboracion de una lluvia
de ideas en la aplicacion coogle y con la colaboracion de la docente validaron y
consolidaron la informacion a utilizar. Por lo tanto, se obtuvo grandes resultados en
la totalidad de los estudiantes, segun la rabrica de evaluaciéon en un rango de 22
estudiantes que obtuvieron notas de excelente y 12 estudiantes de bueno. En esta

fase los estudiantes, desarrollaron competencias investigativas, manejo de
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tecnologia de forma individual y grupal; asi como, el despertar habilidades para la

vida como el trabajo en equipo, resolucion de problemas, liderazgo.

Resultados de notas obtenidas por los 34 estudiantes por cada fase.

Fase de Ejecucion
30
25
20
15

10

5 -
0
EXCELENTE (2,5) BUENO (2) REGULAR (1,5) INSUFICIENTE (1)

Figura 27. Resultados de notas obtenidos en 34 estudiantes en fase de ejecucion
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docente de Quimica primeros de BGU, Unidad Educativa Franciscana
San Andrés Quitumbe 2023.

En la fase de ejecucion del proyecto en el ABP, se organiza en dos etapas:
implementar” y ajustar. En la implementacion los estudiantes llevan a cabo las
acciones planificadas para resolver el problema identificado. En el ajustar se centra
en realizar adaptaciones contintas basadas en la retroalimentacién, garantizando
una ejecucion flexible y la mejora continua del proyecto de aprendizaje (L6pez,
2017).

Se puede evidenciar que, en esta etapa los estudiantes crearon actividades
digitales como laboratorios virtuales, donde demostraron de una forma practica el
estado de la materia segun su linea de eleccion. De un total de 34 estudiantes
evaluados en la fase de ejecucion, se obtuvo grandes resultados en la totalidad de
los estudiantes, segun la rubrica de evaluacion en un rango de 28 estudiantes que
obtuvieron excelente y 6 estudiantes bueno. En esta fase ademas los estudiantes,

desarrollan la praxis donde se capaces de relacionar la teoria con la préactica; de tal

96



manera, que son capaces de crear un proyecto que dé respuesta a la problematica

planteada desde sus propios intereses y necesidades.

Resultados de notas obtenidas por los 34 estudiantes por cada fase.

Fase de Difusion

18
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12
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Figura 28. Resultados de notas obtenidos en 34 estudiantes en fase de difusion
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docente de Quimica primeros de BGU, Unidad Educativa Franciscana
San Andrés Quitumbe 2023.

En la fase de difusion del proyecto en el ABP, se divide en dos etapas clave:
comunicar y retroalimentar. En comunicar, los estudiantes presentan de manera
efectiva los resultados del proyecto, utilizando diversos medios para compartir la
solucién del problema con la audiencia prevista. En la etapa de retroalimentar, se
recopilan comentarios y evaluaciones, proporcionando oportunidades para ajustes y

mejoras continuas en la presentacion y el impacto del proyecto (Lopez, 2017).

En la fase de difusion se realiz6 exposiciones grupales en forma de mesa
redonda, donde, los estudiantes presentaron sus resultados y su proyecto al resto de

la clase; en el cual tuvieron retroalimentacion por parte de su docente y comparieros.

Se puede evidenciar que, de un total de 34 estudiantes evaluados en la fase
de difusion, es donde tuvieron mayor reto; no obstante, no se obtuvo malos

resultados, pero es donde tuvieron mayores inconvenientes. En un rango de 6
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estudiantes que obtuvieron excelente, 16 estudiantes bueno y 12 todavia obtuvieron
calificacion regular. No obstante, es un cambio en la forma de aprender de estos; de

tal manera, que es un desafio para mejorar en la proxima actividad.

Por otro lado, en lo que corresponde al grupo de control el cual trabajé con
la metodologia ACC, estrategia establecida por la institucion que se desarrollé en
las mismas fechas que el grupo experimental, el cual corresponde al primer afio de

bachillerato paralelo B con una cantidad poblacional de 35 estudiantes.

En este curso se desarroll6 las tematicas de forma tradicional e individual,
donde realizd actividades de Anticipacion, Construccion y Consolidacién, siendo
en esta Gltima la aplicacion de una evaluacion sumativa final sobre los contenidos
aprendidos y es aqui donde se obtuvo las notas finales para la comparacion del
proceso. Para la tabulacion de esta, se tomo la escala valorativa propuesta por el
Ministerio de Educacion, el cual mantiene la institucién educativa
(MINEDUC,2023).

Los cuales se presentan de la siguiente manera:

Tabla 30. Escala Rubrica de Evaluacion Grupo Control.

Rango nota evaluacion sumativa Criterios
final
9-10 Domina los aprendizajes
7-8.99 Alcanza los aprendizajes
4.01-6.99 Esta proximo alcanzar
Menor o igual a 4 No alcanza los aprendizajes

Elaborado por: Ponce Cristian
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Resultados de notas obtenidas por los 35 estudiantes grupo de control.

Evaluacidon Sumativa grupo de Control

30
25
20
15

10

5 .
, 1
Domina los Alcanza los Estd proximo alcanzar No alcanza los
aprendizajes (9-10) aprendizajes (7-8.99) (4.01-6.99) aprendizajes (<=4)

Figura 29. Resultado de notas obtenidas en 35 estudiantes en la evaluacion
sumativa.
Elaborado por: Ponce Cristian

Fuente: Docente de Quimica primeros de BGU, Unidad Educativa Franciscana
San Andrés Quitumbe 2023

Se pudo evidenciar, que el proceso del desarrollo de las tematicas en el grupo
de control se lo realizé de una manera tradicional, en el cual, se dio una explicacion
teorica, en funcioén de la trasmision de conocimientos por parte de la docente; de tal
manera que, al momento de realizar la evaluacién sumativa de manera individual,
existieron estudiantes que dominaron los aprendizajes, alcanzaron y otros que no lo
lograron. En la fase de consolidacidn, a través de la evaluacidén sumativa no tuvieron
buenos resultados. En la misma linea, el aprendizaje que perdurd en este grupo fue
el aprendizaje individual; es decir, no existié desarrollo de habilidades para la vida

como si fue en el otro caso.

De tal manera que, en estas clases, en la fase de anticipacion se vio un video
sobre los estados de la materia y se generaron preguntas al azar sobre lo observado.
Posteriormente, se pidid realizar un mapa conceptual de lo aprendido de forma
individual. En la fase de construccion, en tres clases se realiz6 la explicacion tedrica

sobre cada una de las fases de la materia con ejemplos en la vida real. En la misma
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linea, se les pidio a los estudiantes que generen una rutina del pensamiento con lo
mas relevante de cada estado de la materia. Para finalizar, en la fase de
consolidacion se aplico una evaluacion sumativa sobre todo lo ensefiado de forma
individual, verificando que la comprensién de la temética no fue del todo adquirida
en base a los resultados obtenidos.

Comprobacién de hipotesis
H o: No existen diferencias estadisticamente significativas entre el proceso
de ensefianza aprendizaje del grupo experimental y grupo de control en la asignatura

de Quimica.

H :: Existen diferencias significativas entre el proceso de ensefianza
aprendizaje del grupo experimental y grupo de control en la asignatura de

Quimica.

La presente investigacion, es estudio transversal llevado a cabo en la Unidad
Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe, se investigd la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como nueva metodologia activa para la
ensefianza de la quimica en los primeros afios de bachillerato. Esta institucion,
afiliada a la Orden Franciscana de Frailes menores, la cual adopta un enfoque
pedagdgico constructivista y principios cristianos, promoviendo el pensamiento
critico ACC en todas las asignaturas. La decision de utilizar ABP busca
proporcionar una guia solida para los docentes de Ciencias Naturales, con el
objetivo de mejorar la eficiencia en la imparticion de la asignatura. El estudio
compara la aplicacion de ABP con la metodologia tradicional, evaluando su impacto
en dos grupos: experimental y de control, compuestos por 34 y 35 estudiantes

respectivamente.

Se tom¢ la propuesta de Kolmogorov Smirnov, que plantea para muestras de
mayores a 30 individuos que corresponde al contexto de la investigacion. Después
de los diferentes tipos de pruebas realizadas para la comprobacion de hipotesis se

puede decir lo siguiente:
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En relacidn con los descriptivos se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 31. Analisis descriptivo grupo de control y experimental

Grupos Estadistico

Grupo Experimental Media 9,0000
95% de intervalo de Limite inferior 8., 7648
confianza para la media Limite superior 92352
Media recortada al 5% 9.0000
Mediana 9,0000
Varanza A55
Desy Desviacion 67420
Minimo 2,00
Maximo 10,00
Rango 2,00
Rango intercuaril 1,00
Asimetria 000
Curtasis -1,050

Grupo control Media 7.4143
95% de intervalo de Limite inferior 7.,0646
confianza para la media Limite superior T, 7640
Media recoriada al 5% 7.,4286
Mediana 7.0000
Varianza 1,037
Desy. Desviacion 1,01811
Minimao 5,00
Maximo 10,00
Rango 5,00
Rango intercuartil 1,00
Asimetria 047
curtgsis 1,211

Elaborado por: Ponce Cristian

En este apartado podemos considerar la media aritmética de cada uno de
los grupos, sobre las notas obtenidas al terminar el proceso sumativo; de tal
manera, que en el grupo de control en el que se aplico la metodologia tradicional
de la institucién que corresponde al ABP de los 35 estudiantes evaluados con una

confiabilidad del 95% se obtuvo un promedio de 7,42/10 puntos.
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Mientras, que en lo que corresponde al grupo experimental con una
poblacion de 34 estudiantes en su totalidad, se obtuvo una media de 9/10. En base
a estos resultados se puede mencionar que se tiene una mejora significativa del

proceso con la aplicacién del ABP en comparacion con la otra metodologia.

Analisis descriptivo grupo de control y experimental

42
10,00 <

9,00

8,00

7,00

Calificacion Clase

6,00

6049
o

500

Grupo Experimental Grupo control

Grupos

Figura 30. Diagrama de Cajas del grupo experimental y de control
Elaborado por: Ponce Cristian

El diagrama de caja en el resumen para grupos de casos muestra los
resultados que se obtuvieron en el final del proceso sumativo, Tanto en el primero
BGU A (grupo experimental) como en primero BGU B (grupo de control). En donde
se evidencia claramente que existe una notable mejora significativa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la quimica en el grupo experimental en relacion con el

grupo de control.

Por su parte, en la prueba T student se obtuvo los siguientes resultados:
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Tabla 32. Estadistica de grupo - prueba T

Estadisticas de grupo

Desv. Desv. Error
Grupos N Media Desviacion promedio
Calificacién Clase Grupo Experimental 34 9,0000 ,67420 , 11562
Grupo control 35 7,4143 1,01811 , 17209

Elaborado por: Ponce Cristian

Tabla 33. Prueba de muestra independiente

Prueba de muestras independientes

prueba t para la igualdad de medias

Diferencia de Diferencia de

Sig. (bilateral) medias error estandar
Calificacion Clase Se asumen varianzas iguales ,000 1,58571 ,20852
No se asumen varianzas ,000 1,58571 ,20733

iguales

Elaborado por: Ponce Cristian

Segun la tabla No 29 Estadisticos de grupo, se observa que las muestras en
relacion con las calificaciones varian en un sentido que la media del grupo de control
es 7,41 en el primero de bachillerato B; mientras tanto, la media del grupo

experimental es 9 correspondiente al primero de bachillerato A.

Regla de decision

o Si el « < 0,05 se acepta la hipotesis alternativa
o Si el o« > 0,05 se acepta la hipotesis nula

) P < 0,05 — Varianzas #

° P > 0,05 — Varianzas =

. Grupos = Grupo experimental (1 A)

. Grupo de control (1 B)
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Segun la tabla No 30 prueba T para la igualdad de medias, la sig. bilateral
es de 0.000 < 0,05, entonces se rechaza la Ho (hipotesis nula) y se aprueba la Ha
(hipotesis alternativa). Se utilizo la aplicacion SPSS 22 para generar el estadistico
denominado T de Student, mismo que permite determinar en base a los resultados
de la evaluacién sumativa obtenidos de los grupos de control y experimental. Lo
que afirma que hay diferencias estadisticamente significativas al aplicar el ABP en

la asignatura de Quimica en el grupo experimental.
Decision

Después de realizar un andlisis estadistico y validar la hipotesis alternativa,
se ha confirmado la presencia de diferencias estadisticamente significativas en las
evaluaciones sumativas de la destreza. Por consiguiente, el enfoque de Aprendizaje
Basado en Proyectos emerge como una estrategia activa que potencia el proceso de
ensefianza-aprendizaje en Quimica, impactando de manera significativa en los
promedios de los estudiantes. Esto no solo contribuye a sus resultados académicos,
sino que fortalece también el trabajo en equipo, la motivacién y la criticidad
desarrollada en cada una de las fases de la estrategia del ABP. Ademas, se destaca
un involucramiento directo de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo que se traduce en una obtencion y construccién mas eficiente del

conocimiento a través de la creacion de productos educativos.
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CAPITULO III

PRODUCTO

Nombre de la propuesta

Guia Metodoldgica para la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos
ABP) en la Ensefianza-Aprendizaje de la quimica en primeros de bachillerato en la
Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe.

Definicion del tipo de producto

El propdsito de esta investigacion consiste en ofrecer una orientacion para
Ilevar a cabo el Aprendizaje Basado en Proyectos. En este sentido, se ha creado un
recurso virtual en la aplicacion Genially en formato digital destinado a los docentes
del area que ensefian la materia de quimica en los primeros de bachillerato de la
Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe. Este recurso abarca las
distintas etapas, fases, estrategias, y proporciona un ejemplo practico para la
elaboracion del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Objetivo General

Proponer una guia didactica metodologica que aborde la estrategia activa
del Aprendizaje Basado en Proyectos con el propdsito de perfeccionar el desarrollo
del proceso ensefianza- aprendizaje de la quimica en el primero de bachillerato de

la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe.
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Objetivos Especificos

. Desarrollar la guia didactica basada en la aplicacion del ABP en la
ensefianza de la quimica en primero BGU.

° Socializar la guia didactica a los docentes del area de la Unidad Educativa
Franciscana San Andrés Quitumbe.

. Aplicar la guia didactica en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés
Quitumbe en el primer afio de bachillerato paralelo “A” para la ensefianza de la

quimica.

Tabla 34. Cronograma de Actividades de implementacion guia didéactica.

X

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES APLICACION DE LA
PROPUESTA
ACTIVIDADES | SEMANAS NOVIEMBRE | DICIEMERE

1 12 |3 (411 ]2 13 |4

Socializacion de la
Propuesta con la

Umdad Educativa.
Implementacion de
la fase de Ideacion

Implementacion de
la fase de
Investigacion
Implementacion de
la fase de
Ejecucion
Implementacion de
la fase de difusion

Elaborado por: Ponce Cristian
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DIDACTICA DEL
ABP

Figura 31. Presentacion Guia didactica.
Elaborado por: Ponce Cristian

Figura 32. indice
Elaborado por: Ponce Cristian
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Figura 33. Objetivo guia didactica
Elaborado por: Ponce Cristian

s EN QUE CONSISTE LA METODOLOGIA DEL")
APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS *

Figura 34. Video definicion ABP
Elaborado por: Ponce Cristian
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El video es una introduccion a la implementacion de la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos donde se proporciona pautas especificas para el
docente, sobre el funcionamiento y aplicacion de esta metodologia. Como fases,

caracteristica, roles de los actores educativos entre otros.

DEFINICION DEL ABP

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa que
se centra en la investigacion y el aprendizaje activo de los estudiantes.
Bautista (2017) define al ABP, como un proceso de apr endizaje, en el cual
los estudiantes se involucran en la exploracion de un tema o problema
especifico, guiados por un facilitador.

Figura 3. Imagen del AB
Fuente: (Google, s.f.)

Figura 35. Definicién ABP
Elaborado por: Ponce Cristian

Figura 36. Caracteristicas del ABP
Elaborado por: Ponce Cristian
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Figura 37. Roles Educativos
Elaborado por: Ponce Cristian
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Figura 38. Tipos de Planificacion curricular
Elaborado por: Ponce Cristian
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Figura 39. Fases del ABP
Elaborado por: Ponce Cristian

Figura 40. Propuesta para la institucion
Elaborado por: Ponce Cristian
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PROPVESTA DE
ABP

TEMA: ESTADOS Y CAMBIOS DE
AGRAGACION DE LA MATERIA

FASE DE IDEACION
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Figura 41. Fase de Ideacion
Elaborado por: Ponce Cristian
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ABP
TEMA: ESTADOS Y CAMBIOS DE
AGRAGACION DE LA MATERIA

FASE DE INVESTIGACION
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Figura 42. Fase de Investigacion
Elaborado por: Ponce Cristian
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PROPVUESTA DE
ABP
TEMA: ESTADOS Y CAMBIOS DE
AGRAGACION DE LA MATERIA

FASE DE £JECUCION
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Figura 43. Fase de Ejecucion
Elaborado por: Ponce Cristian
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PROPUESTA DE
ABP

TEMA: ESTADOS Y CAMBIOS DE
AGRAGACION DE LA MATERIA

FASE DE DIFUSION

E % ’
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|

Seredsa un protesa
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Figura 44. Fase de Difusién
Elaborado por: Ponce Cristian
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Criterios de

Insuficiente

Evaluacion Excelente (2.5) Bueno (2) Regular (1.5) (1)

La fase de
ideacién
demuestra una
comprensiéon
profunda del La fase de
problema, La fase de ideacion es
identificando  |ideacion es basica, con La fase de
enfoques solida, generandolideas limitadas [ideacion es
creativos y ideas pertinentes |y poco insuficiente,
viables para y practicas para lajcreativas para |carece de ideas
explorar las exploracion de  |abordar las claras y viables
propiedades de [propiedades de lajpropiedades de|para la

IDEACION la materia. materia. la materia. exploracion.
La investigacion
es exhaustiva,
utilizando
diversas fuentes
para La investigacion |La
comprendera |es competente, |investigacién es|La
fondo las proporcionando [basica, con investigacion
propiedades de [informacion limitaciones en |es insuficiente,
la materiay su [relevante y la profundidad |carece de

aplicacion en

aplicable sobre

y relevancia de

datos

contextos del  |[las propiedades |la informacion [relevantes y
INVESTIGACION |mundo real. de la materia. recopilada. aplicables.

La fase de

ejecucion La fase de

demuestra una |La fase de ejecucién es

aplicacion ejecucion es La fase de insuficiente,

practica competente, ejecuciébn es  |con una

excepcional de |aplicando de basica, con aplicacion

las propiedades |manera efectiva [limitaciones en |practica

de la materia en |las propiedades |la aplicacién |deficiente de

la resolucién de |de la materia en |practica de las |las

problemas del |la resolucién de [propiedades de|propiedades
EJECUCION mundo real. problemas. la materia. de la materia.

La difusion es

claray La difusién es |La difusion es

persuasiva, La difusion es basica, con insuficiente,

compartiendo  [competente, limitaciones en |carece de

de manera comunicando la presentacion [claridad y

efectiva los eficazmente los |y comunicacién|persuasion en

resultados del [resultados del de los la presentacion

proyecto con la [proyecto con resultados de los
DIFUSION comunidad. La [claridad. sobre las resultados.
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presentacion propiedades de
destaca la la materia.
importancia de
las propiedades
de la materia.

Figura 45. Rabrica de Evaluacion

Elaborado por: Ponce Cristian

Desarrollo de la guia didactica

Para poder visualizar el desarrollo de la propuesta en el recurso digital
elaborado se puede dar clic en el siguiente enlace:
https://view.genial.ly/656683d0201cd30014ba4a8f/interactive-content-guia-
didactica-abp
https://www.canva.com/design/DAF1mDhXpDU/gOb7K0BdO3BKsSejbKbr
Bw/edit?utm_content=DAF1mDhXpDU&utm campaign=designshare&utm

medium=link2&utm source=sharebutton

Estructura de la Propuesta

La propuesta buscara tiene la finalidad de ser un aporte para la Unidad
Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe, especificamente para los primeros
afios de bachillerato la cual, tiene la finalidad de facilitar a los docentes del Area de
Ciencias Naturales en la implementacion de la estrategia ABP en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. La cual, no solo contribuira al perfil de salida del estudiante
y en el logro de los objetivos institucionales, sino que también fomentara
habilidades y destrezas relevantes para la vida de estos. La Guia didactica esta
destinada a convertirse en un pilar fundamental como base y modelo para la

creacion de mas propuestas en la institucion.

La Guia didactica esta estructurada de la siguiente forma:
Generalidades:

Se presenta de forma clara la definicién, importancia, caracteristicas y en

que contextos se puede aplicar esta metodologia.

117


https://view.genial.ly/656683d0201cd30014ba4a8f/interactive-content-guia-didactica-abp
https://view.genial.ly/656683d0201cd30014ba4a8f/interactive-content-guia-didactica-abp
https://www.canva.com/design/DAF1mDhXpDU/gOb7K0BdO3BKsSejbKbrBw/edit?utm_content=DAF1mDhXpDU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAF1mDhXpDU/gOb7K0BdO3BKsSejbKbrBw/edit?utm_content=DAF1mDhXpDU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAF1mDhXpDU/gOb7K0BdO3BKsSejbKbrBw/edit?utm_content=DAF1mDhXpDU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Fases del ABP

Se presentan 4 fases de la metodologia con actividades concretas las cuales
son:
e Fase de Ideacion
e Fase de Investigacion
e Fase de Ejecucion

e Fase de Difusién
Ejemplo Practico

Se presenta el desarrollo de actividades concretas sobre el tema de estados
de la materia destrezas de la asignatura de quimica, donde se propone el trabajo
investigativo, reflexivo, trabajo en equipo y con el uso de actividades préacticas
donde los estudiantes van a trasladar el conocimiento tedrico a la praxis generando

un verdadero aprendizaje significativo.
o Evaluacion de la propuesta innovadora

En esta seccion, se delimitan las pautas para evaluar la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el primero de bachillerato paralelo A
durante 1 mes que corresponde finales de noviembre y principios de diciembre, en
la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe. La evaluacion de la
metodologia se llevd a cabo al finalizar cada semana durante el mes, permitiendo
una revision continua del impacto del ABP. Los criterios de evaluacion que se
considero corresponden especificamente a cada una de las 4 fases que se trabajaron

en la institucion.

En cada una de las fases se considerd parametros especificos sobre cada
uno de los momentos de la metodologia. Asi como también, el grado de
participacion de los estudiantes, el nivel de comprension de conceptos y la
capacidad demostrada para aplicar el conocimiento en contextos practicos. Como
instrumento principal, se utilizé la rabrica de evaluacion disefiada para evaluar
tanto la experiencia de aprendizaje como la aplicacion de los conocimientos
adquiridos. Este enfoque metodoldgico tiene como objetivo proporcionar una

evaluacion detallada y agil de la implementacion del ABP, permitiendo ajustes
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inmediatos y continuos para maximizar su impacto en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la quimica.
e Valoracion de la propuesta

En la propuesta de investigacion del proyecto, se evalud utilizando el
Método 1: Evaluacion por expertos colegas, a través de un formulario de
validacion compuesto por criterios y la escala MA (Muy Aceptable), BA (Bastante
Aceptable), A (Aceptable), PA (Poco Aceptable), e I (Inaceptable). La MSc. Lizet
Hermosa, una experta en Aprendizaje Basado en Proyectos con mas de 12 afios de
experiencia y actualmente Mentora Academica Nacional de la Editorial Edinun,
emitio una evaluacion con la escala MA, destacando la necesidad de la aplicacion
de ABP en la ensefianza de la quimica. Por otro lado, la MSc. Gabriela Quintero,
Vicerrectora de la Unidad Educativa FESVIP, con mas de 10 afios de experiencia,
evalud la propuesta con la escala MA, resaltando la dindmica, creatividad e

innovacion logradas en los criterios de claridad, viabilidad y pertinencia.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el primer afio de
bachillerato de Quimica en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés
Quitumbe ha demostrado un impacto positivo y significativo, respaldado por la
prueba de Kolmogorov-Smirnov en muestras mayores a 30. La media aritmética
del grupo de control fue de 7.42, mientras que el grupo expuesto al ABP alcanzé
una media de 9, revelando un aumento sustancial en el rendimiento académico. La
prueba T de Student, con una significancia de 0.000 menor a 0.05, respalda
estadisticamente la diferencia observada entre los grupos, validando la eficacia del
ABP en mejorar la comprensién de conceptos quimicos, criticidad, reflexiéon a
través de la solucion de problematicas de la vida real, estimular la participacion
activa y fomentar habilidades préacticas y colaborativas. Estos resultados subrayan
la capacidad del ABP para transformar la experiencia de aprendizaje, cultivar

habilidades esenciales y destacar su papel en la innovacion educativa.

Con relacién al aporte didactico y metodoldogico del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en la quimica como ciencia experimental, se destaca su
capacidad innovadora al proporcionar a docentes y estudiantes actividades
concretas disefiadas para desarrollar contenidos mediante la praxis, la
investigacion y la innovacion. Este enfoque fue respaldado por entrevistas a
expertos en educacion, quienes enfatizaron que el ABP en ciencias experimentales
tiene un impacto significativo al facilitar la aplicacion préactica de conocimientos
tedricos y promover la praxis estudiantil. La metodologia del ABP mejora la
experiencia de aprendizaje al vincular directamente los contenidos tedricos con
aplicaciones practicas, estimulando el desarrollo de habilidades criticas y
analiticas. Ademas, el ABP refuerza habilidades blandas como la resolucion de
problemas, liderazgo, trabajo en equipo y comunicacién asertiva. En resumen, el
ABP se posiciona como una estrategia didactica efectiva que trasciende la mera
transmision de informacion, permitiendo una comprensién mas profunda y

aplicada de las ciencias experimentales.

El andlisis del desempefio de los estudiantes en Quimica de primero de bachillerato

en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe revela desafios
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significativos. Un porcentaje considerable de estudiantes muestra falta de claridad
en los objetivos de aprendizaje (56%) y dificultad para aplicar los conocimientos
en situaciones practicas (62%). Ademas, hay preocupaciones sobre la alineacion
de las evaluaciones con lo aprendido en clase (55%), y un grupo considerable no
encuentra pertinente la metodologia ACC utilizada por la docente (26%). La falta
de uso de material experimental en laboratorios (26%) y la percepcion de que las
actividades no siempre promueven la reflexion (36%) también son aspectos
resaltados. En conjunto, estos hallazgos subrayan la necesidad de ajustar enfoques
pedagdgicos, considerar metodologias innovadoras como el ABP y fomentar la
motivacion de los estudiantes para aplicar sus conocimientos en situaciones de la

vida real.

El anélisis de las encuestas a docentes en la Unidad Educativa Franciscana San
Andrés Quitumbe destaca desafios en el proceso de ensefianza de Quimica. Un
25% reporta falta de claridad en los objetivos y dificultades para la aplicacion
practica de conceptos, mientras otro 25% indica que las evaluaciones no reflejan
completamente la comprension de los estudiantes. Aunque el 50% considera
acorde la metodologia, la percepcion estudiantil contradice esta afirmacién. La
limitada disponibilidad de material experimental (75%), evaluaciones no
pertinentes (75%), y actividades poco reflexivas (25%) son areas de preocupacion.
Aunque un 75% incorpora la praxis, y el mismo porcentaje destaca su importancia
en la vida diaria, un 50% cree que sus estudiantes carecen de la motivacion
suficiente. En resumen, abordar la falta de claridad en objetivos, mejorar la
disponibilidad de material experimental, ajustar evaluaciones y fortalecer la
motivacion estudiantil son aspectos cruciales para optimizar la calidad de la

ensefianza de Quimica.

El disefio y aplicacion de la guia didactica en el marco del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en la Unidad Educativa Franciscana San Andrés Quitumbe
resultd crucial para la transformacién educativa. La metodologia clara, basada en
actividades tedricas y practicas, promovio el desarrollo de habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales tanto para la docente como para los estudiantes.
Los resultados obtenidos, comparando el grupo experimental con ABP y el grupo

de control con la metodologia tradicional, mostraron una mejora significativa, con
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una media de calificacion de 9 puntos frente a 7.41, respaldando la eficacia del
ABP. La validez estadistica refuerza su importancia, sugiriendo que esta
innovadora propuesta puede ser clave para un aprendizaje méas significativo y

exitoso.
Recomendaciones

El uso de esta investigacion es sustancial para consolidar los fundamentos
conceptuales, procedimentales y actitudinales al momento de aplicarla, por esa
razén, queda como referencia para que la institucion aplique no solo en un periodo
corto de tiempo, sino en todo un afio lectivo; de igual forma, se sugiere considerar
la aplicacion del ABP en otras areas del conocimiento, promoviendo asi una
transformacion integral en la experiencia educativa, cultivando habilidades para la

vida y resaltando su papel crucial en la innovacion pedagdgica.

Se recomienda a los docentes que propongan metodologias innovadoras propias
de estudiantes del siglo XXI donde se promueva la praxis y la importancia de la
aplicacion de contenidos en contextos reales, asi como el uso de recursos como
laboratorios, material virtual, trabajo en equipo, ya que los estudiantes de esta
manera van a sentir motivacion e interés por el aprendizaje. Esta recomendacion
busca no solo enriquecer la experiencia educativa, sino también preparar a los

estudiantes para enfrentar los desafios y demandas del mundo actual.

Por altimo, se sugiere a la institucion educativa que aplique este modelo de guia
didactica en todas sus asignaturas y se permita migrar de una ensefianza
tradicional, basada en la transmision de conocimientos a una ensefianza
innovadora, donde se inviertan los roles del proceso; en el cual los estudiantes sean
los protagonistas del aprendizaje y los profesores los facilitadores de este, con la

finalidad, de adquirir un aprendizaje significativo que sirva para la vida.

122



BIBLIOGRAFIA

Arguedas, C. (2016). Recursos tecnoldgicos utilizados para la ensefianza de las
Ciencias Naturales en Educacion Secundaria. Virtualidad, Educacion y
Ciencia, 5-8.

Asamblea Nacional. (2008). Constitucion de la RepUblica del Ecuador.
Montecristi.

Asamblea Nacional. (2021). Ley Orgéanica de Educacién Intercultural (LOEI).
Quito.

Ayala, J. (2022). APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS COMO
ESTRATEGIA METODOLOGICA EN. ACTUALIDAD ANALITICA. XXII
SEQA. DOCENCIA, 4.

Bautista, J. (2017). Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) ante el reto de una
nueva ensefianza de las ciencias. Revista Brasileira de Ensino de Clenciay
Tecnologia, 3-8.

Bernal, C. (2016). Metodologias activas para la Ensefianza y el Aprendizaje.
REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA No.14 (2016), 1-6.

Brow, L. (2004). Quimica la Ciencia Central. México: Pearson Education.

Cadena, V. (2020). ABP: Estrategia didactica en las matematicas. Digital
Publisher, 5-6.

Colorado, P. (2016). Estrategias didacticas para la ensefianza de las ciencias
naturales en la educacion superior. Logos Ciencia y Tecnologia, 6-10.

Ecuador, P. C. (2022). Reglamento General a la Ley Organica de Educacion
Intercultural. Quito.

Feria, H. (2020). LA ENTREVISTA Y LA ENCUESTA: ;METODOS O
TECNICAS DE. REVISTA DIDASCALIA, 4-6.

Galindo , L. (2019). La Historia a través del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP). Almeria.

Guevara, G., & Verdesoto, A. (2020). Metodologias de investigacion educativa
(descriptivas, experimentales, participativas, y de investigacion-accion).
Revista Cientifica Mundo de la Investigacion y el Conocimiento, 3-4.

Hernadez, R. (2018). Metodologia de la in

123



vestigacion. Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. México: Mc Graw Hill
Education.

Hernandez, R. (2014). Metodologia de la Investigacion. MCGRAW-HILL, 5-8.

Imaz, J. (2015). Aprendizaje Basado en Proyectos en los grados de Pedagogia y
Educacion Social. Revista Complutense de Educacion, 4-9.

Lopez, G. (2022). Aprendizaje basado en proyectos como estrategia metodologica
en el proceso de ensefianza. Quito.

Lopez, Z. (2017). EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP) COMO
METODOLOGIA DE TRABAJO EN EL AULA. Aula de Encuentro, 6-7.

Mendiola, M. (2018). La evaluacién del aprendizaje de los Aprendizajes. Revista
Digital Universitaria, 7-10.

Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo de Ciencias Naturales. Quito.

Ministerio de Educacion. (2023). Instructivo de Evaluacion 2023-2024. En M. d.
Educacién. Quito.

Montenegro, T. (2022). EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)
COMO. Guayaquil.

Morales, P. (2018). Aprendizaje basado en Aprendizaje basado en proyectos (ABP)
y habilidades de pensamiento critico,¢una relacion vinculante. Revista
Electronica Interuniversitaria de formacion del profesorado, 6-9.

Moreira, M. (2019). Aprendizaje Significativo. Textos de Apoyo Fisica, 8-9.

OEA. (23 de Agosto de 2023). Una reforma de la educacion debe avanzar hacia el
aprendizaje permanente. Obtenido de
https://news.un.org/es/story/2023/08/1523197

Orden franciscana de los hermanos menores. (2016). Reglamento de Educacion
Franciscana. Cuenca.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, I. C. (23 de septiembre de
2022). Transformar la educacion para el futuro.

Ortiz, D. (2017). EIl constructivismo como teoria y Método de Ensefianza. Sophia,
Coleccion de Filosofia de la Educacion, 7-10.

Otero, A. (2006). Enfoques de Investigacion. En O. Alfredo, Enfoques De

Investigacion: Métodos Para El Disefio Urbano - Arquitecténico (pag. 34).

124



Buenos Aires.

Paoli, F. (2019). MULTI, INTER Y TRANSDISCIPLINARIEDAD. Revista de
Investigaciones Juridicas, 4-5.

Parras, D. (2013). Manual de Estrategias de Ensefianza/Aprendizaje. Medellin:
Servicio Nacional de Aprendizaje.

Pinto, G. (2016). FOMENTO DEL APRENDIZAJE EXPERIENCIAL DE LA
QUIMICA:. ALDEC, 96-97.

Rodriguez, E. (2013). El aprendizaje de la quimica de la Vida Cotidiana. Revista de
Postgrado FACE-UC vol 7, 8-11.

Saenz, A. (2009). Como evaluar una actividad ABP. Padres y maestros, 3-4.
Sanguil, A. (2022). APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA
ENSENANZAAPRENDIZAJE DE CIENCIAS NATURALES . Quito.
Suquinagua, J. (2022). El aprendizaje basado en proyectos y su incidencia en el

rendimiento académico en quimica, de los estudiantes del primer afio de
bachillerato en la Unidad Educativa Amaluza. Cuenca.
Vera, S. (2022). Resolucion de problemas en quimica: descifrando métodos,.

Formacion Universitaria, 4-5.

125



ANEXO 1. Autorizacién para la investigacion

San Francisco de Quito, D.M 24 de noviembre de 2023,
Fray Luls Macancela MSC.

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FRANCISCANA SAN ANORES QUITUMBE

Me dirljo a usted con ol propésito de solicRar su autorizacin pars levar a cabo mi propuesta
investigativa como parte de Jas requisitos para ka obtencion del grado de Magtster én Innovacidn
y Uderazgo Educativo, que estoy cursando en la Universidad Indosmérica.

Mi nombre es Cristian Ponce, estudiante de ls Maestria de Innovacién y Liderazgo Educativa, y
he desarrollado una propuesta de investigacion centrada en la mejora de la enseflanza de la
quimica en los primeros aftas de bachillerato. La implementacidn de esta propuesta implica la
aplicacién de la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), 1 cual pretende
Impactar positivamente en |a calidad de |a ansefianza y ¢l sprendizaje en nuestra institucicn,

© objetivo principal de mi investigacién es realfizar un diagnéstico a través de encuestas dirigidas
a estudantes y docentes de la Unidsd Educativa Frandiscana San Andrés Quitumbe,
Posteriarmente, planco aplicss la propuesta metodolégica, evaluanda su efoctividad y
recopiiendo datos que contribuirdn af andlisis de los resultados obtenidos.

Entienda la Importancia de cbtener | apeckicitn de ls direccidn de la institucién para Bevar a
cabo este proyecto, por o qua me comprometo & cumplir con todas las normativas y requisitos
establecidos por la Unidad Educativa, Ademds, me comprometo 8 coordinar con el personal
necesario y a garantizar gue |a implementacidn de mi propuesta no cause inconvenientes en el
normal desarolio de las actividades académicas,

Agradezco de sntemano ls stencitn a esta solictud y quedo a disposiide pars proporcionar
cualquier informacion adidonal que pueda ser requerida.

rigtian Ponce
N RSI)y
Estudiante de la Maestria de Innowacién y Liderazgo Educativo, Universidad Indoamérica

2?(41[ 013

,.'f]u{'m’_z.\“»—_ /u\«a ,’1&0[/‘}&.7
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ANEXO 2. Entrevista a Expertos

ENTREVISTA AL EXPERTO 1

DATOS GENERALES
Nombre: Lizet Maritza Hermosa Flores
Titulo: Lcda. Ciencias de la Educacion

Mencion Estudios Sociales.

Esp. En innovacién Educativa

Msc.. En investigacion Educativa
Candidata a doctora en Innovacion
Educativa.

Experiencia en Educacion: Lcda. En Estudios Sociales
Vicerrectora académica

Asesora Educativa

Lugar de trabajo actualmente: Coordinadora Nacional de Educacion
de la Editorial Edinun.

1. ¢Cuales considera usted que son los principales ventajas y limitaciones al
utilizar el ABP en los procesos de ensefianza aprendizaje?

2. ¢ Cudles considera usted que son los aportes del ABP en la ensefianza de las
Ciencias Experimentales?

3. Desde su perspectiva profesional, ¢qué fases o etapas considera
fundamentales al implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos en la
educacion?

4. Desde su experticia ¢Cudles son los roles que debe cumplir el docente,
estudiante y Padres de Familia, al momento de implementar el ABP en el aula?

5. ¢De qué manera considera que la implementacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos en la ensefianza de la Quimica podria fomentar el pensamiento

critico, reflexivo y la autonomia en los estudiantes?

Mentoria Edinun

Lizhet Hermosa




ANEXO 3. Entrevista a Expertos

ENTREVISTA AL EXPERTO 2

DATOS GENERALES

Nombre: Gabriela Estefania Quintero Tapia

Titulo: Lcda. Ciencias de la Educacion
Mencion Estudios Sociales.
Msc. En investigacion Educativa

Experiencia en Educacion: Lcda. En Estudios Sociales
Vicerrectora académica Unidad
Educativa FESVIP

Lugar de trabajo actualmente: Coordinadora Nacional de Educacion
de la Editorial Edinun.

1. ¢Cuales considera usted que son los principales ventajas y limitaciones

al utilizar el ABP en los procesos de ensefianza aprendizaje?

¢ Cudles considera usted que son los aportes del ABP en la ensefianza de
las Ciencias Experimentales?

Desde su perspectiva profesional, ¢qué fases o etapas considera
fundamentales al implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos en
la educacion?

Desde su experticia ¢Cuéles son los roles que debe cumplir el docente,
estudiante y Padres de Familia, al momento de implementar el ABP en
el aula?

¢De qué manera considera que la implementacion del Aprendizaje

Basado en Proyectos en la ensefianza de la Quimica podria fomentar el

pensamiento critico, reflexivo y la autonomia en los estudiantes?

UEP FESVIP
00518

Gabriela Quintero
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ANEXO 4. Encuesta Dirigida a Docentes

Encuesta dirigida a Docentes

1. ¢ Los objetivos de la asignatura de Quimica son comprensibles y
alcanzables para los estudiantes?

o Nunca 5

o Casi Nunca 4

o A veces 3

. Frecuentemente 2

o Siempre 1

2. ¢En qué medida consideras que los estudiantes pueden aplicar los

conceptos de Quimica en situaciones practicas segun tu experiencia en el

aula?

. Nunca

. Casi Nunca

. A veces

. Frecuentemente

o Siempre

3. ¢ Las evaluaciones que implementas reflejan con precision el nivel de

comprension de tus estudiantes en Quimica?

. Nunca

o Casi Nunca

. A veces

. Frecuentemente
o Siempre

129



4, ¢ Crees que las estrategias de ensefianza que implementas en la materia

de Quimica son efectivas para el aprendizaje de tus estudiantes?

. Nunca

o Casi Nunca

° A veces

. Frecuentemente

o Siempre

5. ¢ Existe suficiente acceso y disponibilidad a material experimental,

como el uso de laboratorios, para enriquecer y profundizar los conceptos

ensefiados en Quimica?

. Nunca

o Casi Nunca

. A veces

. Frecuentemente

o Siempre

6. ¢ Consideras que tus métodos de evaluacion toman en cuenta y se

adaptan a las diferentes habilidades y estilos de aprendizaje de tus

estudiantes en la ensefianza de Quimica?

. Nunca

o Casi Nunca

. A veces

. Frecuentemente
o Siempre
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7. ¢Implementas talleres o actividades en tus clases de Quimica que

promuevan la reflexién y el analisis por parte de los estudiantes?

o Nunca

o Casi Nunca

° A veces

o Frecuentemente

o Siempre

8. ¢Como incorporas situaciones de la vida real en la ensefianza de los

temas de Quimica para hacerlos mas relevantes para tus estudiantes?

. Nunca

o Casi Nunca

o A veces

o Frecuentemente

o Siempre

9. ¢En tu experiencia, consideras que las actividades experimentales

ayudan a los estudiantes a comprender mejor los conceptos tedricos de la

Quimica en tu ensefianza?

. Nunca

o Casi Nunca

. A veces

. Frecuentemente
o Siempre
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10.  ¢Crees que los estudiantes se sienten motivados para aplicar los
conceptos aprendidos en Quimica a situaciones del mundo real, en base a su

participacion en clase?

o Nunca

o Casi Nunca

o A veces

. Frecuentemente
o Siempre
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ANEXO 5. Encuesta Dirigida a Estudiantes
Encuesta dirigida a Estudiantes

1. ¢ Tienes una idea clara de lo que se espera que aprendas al finalizar
las clases de Quimica?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

2. ¢Consideras que puedes aplicar los conceptos de Quimica en
situaciones practicas?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

3. ¢Lasevaluaciones reflejan con precision tu nivel de comprension en
Quimica?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

4. ¢Consideras que las estrategias de ensefianza utilizadas por tu docente
en Quimica son efectivas para tu aprendizaje?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre
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5. ¢Hay suficiente disponibilidad de material experimental como uso de

laboratorios para profundizar en los conceptos aprendidos en
Quimica?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

¢ Las evaluaciones tienen en cuenta las diferentes habilidades y estilos
de aprendizaje de los estudiantes en Quimica?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

¢En las clases de Quimica realizan talleres o actividades que
promuevan la reflexion?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

¢ Los temas de Quimica estan conectados con situaciones de la vida
real?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre
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9. ¢En qué medida las actividades experimentales te han ayudado a
comprender mejor los conceptos teoricos de la Quimica?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre

10. ¢ Te sientes motivado/a para aplicar lo aprendido en Quimica a
situaciones del mundo real?

Nunca

Casi Nunca

A veces
Frecuentemente
Siempre
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ANEXO 6. Validacion Instrumento Encuesta a docentes 1

| Validez (Marque con una X en el casillero correspondiente a su criterio)
Validado por | Lizeth Cédula 11720106978 | Fecha
Firma ! - | 0982566985
Teléfono | Mail
: G
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ANEXO 7. Validacién Instrumento Encuesta a docentes 2
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ANEXO 8. Validacién Instrume







ANEXO 10. Triangulacion de Conclusiones

Objetivo

Principales
resultados

Fundamentacion

tedrica

Conclusién

Determinar el
impacto de la
aplicacion  del

ABP en el
proceso de
ensefianza-

aprendizaje de
la quimica en
primer afio de
bachillerato en
la Unidad
Educativa
Franciscana San
Andrés

Quitumbe.

Hipotesis alternativa

aprobada.

Aplicacion de prueba

de Kolmogorov
Smirnov muestras
mayores a 30.

Media aritmética
grupo de control
7.42, media 9.

Prueba Tstudent
significancia .000
menor a 0.05.

El Aprendizaje
Basado en
Proyectos (ABP)
es una
metodologia
activa que se
centra en la
investigacion 'y
el  aprendizaje
activo de los
estudiantes.
Bautista (2017)
define al ABP,
COMO un proceso
de aprendizaje,
en el cual los
estudiantes  se
involucran en la
exploracion  de
un tema o
problema
especifico,
guiados por un
facilitador. A lo
largo de este
proceso,
adquieren
habilidades

importantes,

La aplicacion

del Aprendizaje

Basado en
Proyectos
(ABP) en el

primer afio de
bachillerato de
Quimica en la
Unidad
Educativa
Franciscana
San Andrés
Quitumbe  ha
demostrado un
impacto
positivo y
significativo,
respaldado por
la prueba de
Kolmogorov-
Smirnov en
muestras
mayores a 30.
La media
aritmética  del
grupo de
control fue de
7.42,

que el

mientras

grupo




como la
resolucion de
problemas, la
toma de

decisiones y la
colaboracion, al
tiempo que
profundizan en
su comprension
del tema. Al final
del proyecto, los

estudiantes

presentan un
producto que
refleja sus
hallazgos y

aprendizajes, lo
que fomenta la
del
conocimiento en
del

real vy

aplicacion

situaciones
mundo
promueve el
pensamiento

critico.

expuesto al
ABP alcanzo
una media de 9,
revelando  un
aumento

sustancial en el

rendimiento
académico. La
prueba t de
Student,  con
una

significancia de
0.000 menor a
0.05,
estadisticament

respalda

e la diferencia
observada entre
los grupos,
validando la
del

ABP en mejorar

eficacia

la comprension

de  conceptos
quimicos,
estimular la

participacion

activa y
fomentar
habilidades
practicas y

colaborativas.

Estos resultados
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subrayan la
capacidad  del
ABP

transformar la

para

experiencia de
aprendizaje,
cultivar
habilidades
esenciales y
destacar su
papel en la
innovacion

educativa.

Analizar el
aporte
didactico y
metodoldgico
del ABP en las
ciencias

experimentales

Entrevistas a
expertos:

Msc. Lizet Hermosa
El ABP, promueve

la praxis, cambia los

roles en la
educacion.

Fases de ABP:
Ideacion

Investigacion
Ejecucion
Difusion.
Msc.

Quintero.
El ABP desarrolla

habilidades para la

Gabriela

vida, trabajo en
equipo, resolucion
de conflictos,

Las Ciencias
Naturales, al ser
una ciencia
experimental vy
practica, necesita
de metodologias
activas que
promuevan la
construccion del
aprendizaje y el
desarrollo de
habilidades para
la vida por parte
de los
estudiantes. Por
lo tanto,
Colorado (2016)
describe algunas

estrategias

En relacion con
el aporte
didactico y
metodoldgico

del Aprendizaje

Basado en
Proyectos
(ABP) en la

quimica como
ciencia
experimental,
se destaca su
capacidad
innovadora  al
proporcionar a
docentes y
estudiantes
actividades

concretas
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liderazgo.
El ABP viene con la
innovacion y la

interdisciplinariedad

Las fases del ABP
son Planificacion,
Investigacion,

Ejecucion y

Presentacion.

didacticas  que
funcionan  mas
en esta

asignatura. De tal

manera, que
estas
metodologias
pueden ser el
Aprendizaje
Basado en
Proyectos
(ABP), el cual
destaca como un
enfoque que
impulsa la
resolucién  de
situaciones

problematicas
como motor del
aprendizaje.

Mediante el
ABP,

estudiantes se

los

enfrentan a

desafios que los

llevan a
investigar,
analizar y

reflexionar sobre
conceptos
cientificos, lo

que fomenta un

disefiadas para

desarrollar
contenidos
mediante la
praxis, la

investigacion y
la innovacion.
Este  enfoque
fue respaldado
por entrevistas a
expertos en
educacion,
quienes
enfatizaron que
el ABP

ciencias

en

experimentales
tiene un
impacto

significativo al

facilitar la
aplicacion
préctica de

conocimientos
teodricos y
promover la
praxis

La

metodologia del

estudiantil.

ABP mejora la
experiencia de

aprendizaje al
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entendimiento

profundo de las

materias y
promueve el
desarrollo de
habilidades  de

pensamiento
critico. Esta
metodologia se
centra en el
estudiante como
protagonista
de

proceso

activo su
propio

de aprendizaje

vincular
directamente
los contenidos
tedricos con
aplicaciones
précticas,

estimulando el

desarrollo  de
habilidades
criticas y
analiticas.
Ademas, el
ABP  refuerza
habilidades
blandas como la
resolucion  de
problemas,
liderazgo,
trabajo en
equipo y
comunicacion
asertiva. En
resumen, el
ABP se

posiciona como

una estrategia
didactica
efectiva que

trasciende la
mera
transmision de

informacion,
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permitiendo
una
comprension
mas profunda y
aplicada de las
ciencias

experimentales.

Diagnosticar el
nivel de
desempefio de
los estudiantes
en la
asignatura de
Quimica. de
primero de
bachillerato en
la Unidad
Educativa
Franciscana
Andrés

Quitumbe.

San

Sobre los objetivos

esperados de la

asignatura: El
47,83%

respondieron, a
veces, el 37,68%
menciona que

frecuentemente, el
7,25% casi nunca, el
5,80% siempre vy el
1,45%% dice que
nunca.

Sobre la aplicacion
de la teoria en la
practica El 50,72%

respondieron, a
veces, el 31,88%
menciona que

frecuentemente, el
11.59% casi nunca y

el 5.80% siempre.

Sobre la
comprension a
través de
evaluaciones El

El perfil de salida
del

ecuatoriano esta

Bachiller

en funcion de las
necesidades
nacionales y los
desafios de la
sociedad
moderna. Segun
MINEDUC
(2016):

Este perfil de
salida se define a
partir de tres
valores
fundamentales:
la justicia, la
innovacion y la
solidaridad y
establece, en
torno a ellos, un
conjunto de
capacidades vy
responsabilidade

S que los

El analisis del
desempefio de
los estudiantes
en Quimica de
primero de
bachillerato en
la Unidad
Educativa
Franciscana
San Andrés
Quitumbe
revela desafios
significativos.
Un

considerable de

porcentaje

estudiantes

muestra falta de
claridad en los
objetivos de
aprendizaje

(56%) y
dificultad para
aplicar los
conocimientos

en situaciones
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43.48%
respondieron, a
veces, el 26,09 %
menciona siempre,
el 18.84%
frecuentemente el
10,14% casi nunca 'y
el 1,45% nunca.
Sobre el tipo de
metodologias
usadas por los
docentes El 43,48%
respondieron,
siempre, el 30,43%
menciona que
frecuentemente, el
20.29% a veces, el
4,35% casi nunca y
el 1,45% nunca.

La disponibilidad de
material
experimental. El
43,48%
respondieron,
siempre, el 30,43%
menciona que
frecuentemente, el
20.29% a veces, el
4,35% casi nunca y
el 1,45% nunca.
Sobre estilos de

aprendizajes El

estudiantes  han
de ir adquiriendo
en su transito por
la educacion
obligatoria
Educacion

General Basica y

Bachillerato
General
Unificado. Esta
escrito en

primera persona
del plural,
pensando que los
estudiantes  se
apropien de él y
lo tomen como
un referente en
su trabajo
cotidiano en el
aula. (p.12)

practicas
(62%).
Ademads, hay
preocupaciones
sobre la
alineacion  de
las
evaluaciones
con lo
aprendido en
clase (55%), y
un grupo
considerable no
encuentra
pertinente  la
metodologia
ACC utilizada
por la docente
(26%). La falta
de uso de
material
experimental en
laboratorios
(26%) vy la
percepcién  de
que las
actividades no
siempre
promueven la
reflexion (36%)
también son

aspectos
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34,78%

respondieron, a
veces, el 28,99%
menciona que

frecuentemente, el
20.29% casi nunca,

el 13,04% siempre y

el 2,90% nunca.
Actividades que
promuevan la

reflexion. El 34,78%
respondieron,

frecuentemente, el
28,99%

siempre, el

menciona
que
17,39% a veces, el
14,49% casi nunca y

el 4.35% nunca

resaltados. En
conjunto, estos
hallazgos
subrayan la
necesidad de
ajustar
enfoques
pedagdgicos,
considerar

metodologias

innovadoras
como el ABP y
fomentar la

motivacién de
los estudiantes
para aplicar sus
conocimientos
en situaciones

de la vida real.

Identificar el
proceso de
ensefianza de
los docentes de
la asignatura

de Quimica.

Sobre los objetivos
alcanzados por los
estudiantes ElI 75%
respondieron,

frecuentemente, el
25% a veces.

Solo que los
estudiantes apliquen
en la vida real. El
50%
frecuentemente, el
25% a veces y 25%

respondieron,

Rol del docente:
En esta
metodologia, el
rol del profesor
se caracteriza por
ser pasivo en
cuanto a la mera
transmision  de
conocimientos.

En cambio, el
docente actla de

manera  activa

El analisis de
las encuestas a
docentes en la
Unidad
Educativa
Franciscana
San Andrés
Quitumbe
destaca desafios
en el proceso de
ensefianza  de

Quimica. Un
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siempre.

Sobre la pertinencia
de las evaluaciones
El 50%
respondieron,
siempre, el 25%
frecuentemente vy
25% a veces.

Sobre las
metodologias
utilizadas ElI 50%
respondieron,
siempre, y el otro
50%
frecuentemente.
Sobre material
experimental
utilizado EI 50%
respondieron, a
veces, el 25%
frecuentemente y el
otro 25% casi nunca.
Sobre respetar los
estilos de
aprendizaje. El 50%
respondieron, a
veces, el 25%
siempre y el otro
25%
frecuentemente.
Sobre la

implementacion de

como un
moderador y
motivador

durante los
debates grupales.
Su funcion
principal radica
en guiar vy
facilitar el
proceso de
aprendizaje,

proporcionando
orientacion

cuando sea
necesario, pero
permitiendo que
los estudiantes
asuman un papel
protagonico en
su propio

aprendizaje

25% reporta
falta de claridad
en los objetivos

y dificultades

para la
aplicacion
practica de
conceptos,

mientras  otro
25% indica que
las
evaluaciones no
reflejan
completamente
la comprensién
de los
estudiantes.
Aunque el 50%
considera
acorde la
metodologia, la
percepcion
estudiantil
contradice esta
afirmacion. La
limitada
disponibilidad
de material
experimental
(75%),
evaluaciones no

pertinentes
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talleres  El
respondieron,
siempre y el
restante

frecuentemente.

75%

25%

(75%), y
actividades
poco reflexivas
(25%) son areas
de
preocupacion.
Aunque un 75%
incorpora la
praxis, y el
mismo
porcentaje
destaca su
importancia en
la vida diaria,
un 50% cree
que sus
estudiantes
carecen de la
motivacion
suficiente. En
resumen,
abordar la falta
de claridad en
objetivos,
mejorar la
disponibilidad
de material
experimental,
ajustar
evaluaciones vy
fortalecer la

motivacion
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estudiantil son
aspectos
cruciales para
optimizar la
calidad de Ia

ensefianza de

Quimica.
Disefiar ~ una | Grupo Control | Las etapas del |El disefio vy
guia didactica | media aritmética de | Aprendizaje aplicacion de la
del ABP parar | la evaluacion | Basado en |guia didactica
mejorar el | sumativa 7.42/10. Proyectos (ABP) | en el marco del
proceso de segun Parras | Aprendizaje
ensefianza- Grupo experimental | (2013) son | Basado en
aprendizaje de | al que se le aplicé la | esenciales para | Proyectos
la quimica en | propuesta 9/10. orientar a los | (ABP) en la
primer afio de estudiantes en la | Unidad
bachillerato en | Fase de Ideacion resolucion de | Educativa

la Unidad
Educativa
Franciscana
San  Andres

Quitumbe.

24 estudiantes
calificacion
excelente

10 bueno.

Fase de

Investigacion

22 estudiantes
calificacion
excelente

12 bueno.

Fase de Ejecucion
28 estudiantes

calificacion

problemas y la
adquisicion  de
conocimientos

practicos. Desde
la meticulosa
planificacion del
proyecto, la
busqueda activa
de informacion,
la organizacion
colaborativa de
datos, la
ejecucion de
soluciones  en

equipo, hasta la

Franciscana
San Andrés
Quitumbe
resultdé crucial
para la
transformacion
educativa. La
metodologia
clara, basada en
actividades
teoricas y
practicas,
promovio el
desarrollo  de
habilidades
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excelente

6 bueno.

Fase de Difusion

16 estudiantes
calificacion
excelente

12 bueno y 6
regular.

presentacion
de

estas

efectiva
hallazgos,

fases estructuran

un proceso
integral de
aprendizaje. La
fase final de

evaluacion y
retroalimentacio
n permite a los
estudiantes
reflexionar sobre
lo aprendido,
evaluar el
impacto de sus
soluciones y
recibir
comentarios,
cerrando asi el
de
aprendizaje en el
ABP

ciclo

cognitivas,
procedimentale
sy actitudinales
tanto para la
docente como
para los
estudiantes. Los
resultados
obtenidos,
comparando el
grupo
experimental
con ABP vy el
grupo de
control con la
metodologia
tradicional,
mostraron una
mejora
significativa,
con una media
de calificacion
de 9 puntos
frente a 7.41,

respaldando la

eficacia del
ABP. La
validez
estadistica
refuerza su
importancia,

sugiriendo que
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esta innovadora
propuesta

puede ser clave
para un
aprendizaje mas
significativo vy

exitoso.
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