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RESUMEN EJECUTIVO  

El trabajo de investigación que a continuación se presenta, parte del problema 

encontrado en la Unidad Educativa Municipal “Calderón” sobre el desconocimiento de 

la aplicación de las Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) como una actuación 

educativa de éxito que permita mejorar la competencia lectora. El objetivo general es 

determinar la incidencia de la implementación de las Tertulias Dialógicas Literarias 

(TDL) en el desarrollo de las competencias lectoras de los estudiantes de primero de 

BGU de la Unidad Educativa Municipal “Calderón”. La metodología se fundamenta 

en el enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo), basado en una investigación de campo-

documental. El análisis de datos e interpretación de resultados se los realizó de un 

cuestionario aplicado a una población de 6 docentes y a 101 estudiantes, la aplicación 

de un pre test y un post test a los estudiantes permitió que a través de los resultados se 

determinaron que los docentes no aplican correctamente la técnica de las Tertulias 

Dialógicas Literarias, lo que impide que los estudiantes alcancen la competencia 

lectora. La confiabilidad conseguida según el Alfa de Cronbach fue (0.97) lo cual 

indica que es altamente confiable en los docentes, en cuanto a los estudiantes fue 

validada por un experto quien, según su juicio profesional, consideró que las preguntas 

presentan claridad y permiten medir la variable de estudio. Por todo lo antes 

mencionado se puede concluir la importancia de crear una guía basada en técnicas de 

las Tertulias Dialógicas Literarias. Mediante la aplicación de las TDL los docentes 

podrán incentivar a los estudiantes el gusto y placer por la lectura y poder así formar 

lectores críticos y reflexivos alcanzando una competencia lectora óptima, 

consecuentemente solucionar la problemática que la institución educativa refleja. 

 

DESCRIPTORES: Actuaciones educativas de éxito, aprendizaje dialógico, 

competencia lectora, Tertulias Dialógicas Literarias. 
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ABSTRACT 

The research work starts with the problem found in the Municipal High School 

"Calderón" on the ignorance for the application of Literary Dialogic Gatherings (LDG) 

as a successful educational action that allows improving reading competence. The 

general objective is to determine the incidence of the implementation of the Literary 

Dialogic Gatherings (LDG) in the development of the reading skills of first year high 

school students in the Municipal High school "Calderón". The methodology is based 

on a mixed approach (qualitative-quantitative), based on field-documentary research. 

The analysis of data and interpretation of results were carried out from a questionnaire 

applied to a population of 6 teachers and 101 students, the application of a pre-test and 

a post-test to students allowed that through the results it was determined that teachers 

do not correctly apply the Literary Dialogic Gatherings technique, which prevents 

students from achieving reading competence. The reliability achieved according to 

Cronbach's Alpha was (0.97) which indicates that it is highly reliable in teachers, and 

for students it was validated by an expert who according to his professional judgment, 

considered that the questions present clarity and allow to measure the variable studied. 

For all above mentioned, we can conclude highlighting the importance of creating a 

guide based on Literary Dialogic Gatherings techniques. Through the application of the 

LDG teachers will be able to encourage students to taste and fell pleasure in reading 

and thus be able to train critical and reflective readers, achieving optimal reading 

competence, consequently solving the problems that the educational institution reflects. 

KEY WORDS: Successful educational performances, dialogical learning, reading 

competence, Dialogical Literary Gatherings. 
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INTRODUCCIÓN 

Importancia y Actualidad 

El presente tema de investigación cuya temática es TERTULIAS 

DIALÓGICAS LITERARIAS COMO UNA ACTUACIÓN DE ÉXITO PARA 

MEJORAR LA COMPETENCIA LECTORA, se basó en la línea de investigación 

de Gestión Pedagógica de la innovación y sub-línea de la didáctica, para dar una 

solución al problema planteado y mejorar la competencia lectora de los estudiantes.  

Tomando en cuenta la importancia que existe del tema y los grandes cambios 

que se está viviendo es necesario y urgente promover en los estudiantes la competencia 

lectora para desarrollar habilidades que le permita alcanzar los aprendizajes, es decir, 

que a través de la lectura los estudiantes mejoran no solo su nivel lector, sino también 

en las demás áreas del conocimiento. 

Una vez investigado sobre las Tertulias Dialógicas Literarias (en adelante TDL) 

se puede indicar que se viene aplicando en instituciones nacionales e internacionales 

con buenos resultados, las mismas que se interesan por buscar y mejorar nuevos 

aprendizajes para los estudiantes, fomentando la lectura y así conseguir individuos 

forjadores de nuevos conocimientos, seres creativos, críticos y reflexivos. 

 La presente investigación se respaldó en el marco legal de los siguientes 

artículos que a continuación se especifican:  

Según la Constitución de la República del Ecuador (2008), el Art. 26 indica “La 

educación se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo holístico, en el marco 

del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia” 

(p. 90). De esta manera el estado determinó la calidad e importancia de fomentar en los 
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estudiantes de desarrollo de un todo y no únicamente las partes que lo componen, es 

decir que aprendan a desenvolverse en su propio medio  

En esta misma línea se menciona también el Código de la Niñez y la 

Adolescencia (2003), el cual indica: 

En el Art. 37. “Los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a una educación 

de calidad. Es decir, demanda un sistema educativo que garantice docentes capacitados, 

materiales didácticos, laboratorios, locales, instalaciones, recursos adecuados y un 

ambiente favorable para el aprendizaje” (p. 87). Es importante que desde la educación 

inicial hasta los años superiores se imparta educación de calidad donde todos los 

integrantes de la comunidad educativa sean partícipes y tengan los espacios adecuados 

para lograr el aprendizaje requerido. 

La Ley Orgánica de Educación Intercultural (2011) indica una política nacional 

del libro y la lectura llamada Plan Nacional de Promoción del Libro y la lectura, en el 

que incluye:  

Art. 6.- Obligaciones e) “Asegurar el mejoramiento continuo de la calidad de 

la educación” 

Art. 11.- Obligaciones i) “Dar apoyo y seguimiento pedagógico a las y los 

estudiantes, para superar el rezago y dificultades en los aprendizajes y en el desarrollo 

de las competencias, capacidades, habilidades y destrezas” (p. 78). Es decir, es 

necesario dar seguimiento al desarrollo de las destrezas y habilidades para fortalecer 

las capacidades aún no consolidadas, de esta forma será posible evitar problemas de 

aprendizaje de la lectura en el futuro. 
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Existen varios estudios afines a la interacción de la comunidad educativa para 

el desarrollo de la competencia lectora, en diferentes contextos como se puntualiza a 

continuación: 

Según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y 

la Cultura (UNESCO) asevera “la adquisición y el perfeccionamiento de las 

competencias de lectoescritura a lo largo de toda la vida como parte intrínseca del 

derecho a la educación” (Organización de las Naciones Unidas para la Educación, 

Ciencia y Cultura [UNESCO], 2019, p. 67). Lo que quiere decir que es derecho de los 

estudiantes a la educación donde puedan desarrollar todas sus capacidades lectoras en 

toda su vida estudiantil, el perfeccionamiento de este hábito lector se conseguirá 

creando en los estudiantes el interés en la lectura y lograr el gusto por la misma. 

En el Ecuador el Ministerio de Educación (MINEDUC) promueve la lectura a 

través del programa “YO LEO” en el cual busca mejorar nuevas estrategias de 

animación que se inició con la implementación del programa “Fiesta de la lectura” en 

el año 2016. Fue creado con el objetivo de fomentar los comportamientos lectores. A 

través de este programa también se alinean con el Ministerio de Cultura y Patrimonio 

para la implementación del Plan Nacional de Promoción del Libro y la Lectura “José 

de la Cuadra” (Ministerio de Educación, 2019). 

Mediante el Plan Nacional de Promoción del Libro y la Lectura “José de la 

Cuadra”, expedido en octubre de 2017, el Estado ecuatoriano reconoce la 

necesidad de fomentar los comportamientos lectores y los consumos de lectura 

para promover una sociedad equitativa y soberana, para lo cual el Ministerio de 

Cultura y Patrimonio, como ente rector del Plan, establece tres ámbitos 
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principales de acción: estímulo al lector, fortalecimiento bibliotecario, docente 

y fomento del sector editorial. De acuerdo con este plan nacional se propone 

fomentar la lectura tomando en cuenta al estudiante como el protagonista y al 

docente como el mediador. (Ministerio de Educación, 2017, p. 4)  

Con relación de lo antes expuesto, se puede concretar la importancia de la 

presente investigación en el campo de la competencia lectora y en las TDL puesto que, 

desde el ministerio de educación se impulsa a la lectura aportando así a optimizar la 

calidad educativa mediante el fortalecimiento del comportamiento lector. 

El presente tema es transcendental en el campo educativo puesto que la 

competencia lectora no solo ayuda en el ámbito de la comunicación si no en todas las 

áreas del conocimiento permitiendo así que el rendimiento académico sea mejor, 

también formar hábitos de lectura y por ende lectores críticos, reflexivos para que 

mañana puedan competir en cualquier ámbito social, político, cultural y académico. 

Justificación 

El perfeccionamiento de la competencia lectora es importante, sin embargo, los 

estudiantes no tienen hábitos de lectura, es aquí donde se propone aplicar las TDL para 

mejorar la competencia lectora en la que los estudiantes encuentren el gusto por la 

lectura, y que en cada tertulia puedan encontrar e identificarse con lo que leen, tomando 

en cuenta que se basa en el aprendizaje dialógico en el que el estudiante es el 

protagonista, es decir donde puede expresar libremente su punto de vista con respecto 

a la obra literaria clásica universal seleccionada, así como también le permita tener 

criterio, reflexión con destrezas  comunicacionales que le ayuden para la vida. 
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Contextualización Macro 

En el medio internacional existen diversas investigaciones relacionadas con la 

importancia de las TDL, los cuales permiten animar el gusto por la lectura y la mejora 

de la competencia lectora. En España Ibargutxi (2013) realizó una investigación con el 

tema “Tertulias Literarias Dialógicas para la comprensión lectora”, en la cual indica 

que las “Tertulias Literarias Dialógicas hacen que los niños razonen sus argumentos y 

sus respuestas, aumentando así la conciencia de los propios aprendizajes y, por tanto, 

la metacognición” (p. 23). Es decir, que los estudiantes sean capaces de emitir sus 

propios criterios, permitiendo así el desarrollo integral de los mismos. 

También existe un artículo de investigación más completo de García-Carrión et 

al., (2016) en la provincia de Cambridgeshire se encuentra el colegio pionero que ha 

iniciado las TLD en Inglaterra, quienes comparten el lema “Aprendiendo juntos, 

logrando lo mejor”. Los resultados obtenidos fueron sumamente grandiosos, les 

permitió conocer obras literarias clásicas de contenidos relacionados con los valores y 

a la justicia social. Tras la implementación de las TDL se pudo observar el 

mejoramiento del rendimiento académico en todas las áreas del conocimiento. 

Finalmente, de acuerdo con las investigaciones y trabajos se puede establecer 

que mediante las TDL es viable fomentar en los estudiantes la lectura y la competencia 

lectora. Otra de las ventajas de implementar las TDL permite al lector elegir textos 

clásicos de la literatura universal y relacionarse con el texto desde sus experiencias de 

vida, a la vez interactuar con el grupo de participantes donde cada uno expresa sus 

apreciaciones de lo leído sin temor a que sean cuestionados por las opiniones emitidas. 
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Contextualización Meso 

En América Latina Comunidades de Aprendizaje está conformada por siete 

países Argentina, Brasil, Chile, Colombia, México, Perú y Ecuador. A nivel de 

Latinoamérica el aporte de las TDL ha sido investigado en varios trabajos 

monográficos, así como los que se menciona a continuación. 

Según el Centro de Implementación de Políticas Públicas para la Equidad y el 

Crecimiento (CIPPEC) en Argentina, esta práctica educativa comienza a desarrollarse 

en el año 2015, en tres escuelas de Salta y cuatro de Santa Fe. Lo hace en el marco 

del proyecto Comunidades de Aprendizaje. Las TDL se expandieron como política de 

promoción de la lectura y fortalecimiento de la comprensión lectora. En las dos 

jurisdicciones la política educativa fue enmarcada en la formación de docentes, entrega 

de libros clásicos y el monitoreo de su implementación en las aulas. Hoy por hoy las 

TDL forman parte de varias instituciones educativas en todo el país alcanzando un 

número muy importante con resultados excelentes (Cardini et al., s.f.).  

 Otro de los trabajos encontrados y analizados es el de la Universidad ICESI de 

Cali, Colombia con el tema de las Tertulias Dilógicas Literarias para promover la 

comprensión e interpretación textual en estudiantes de tercer grado cuyo objetivo es 

demostrar como favorecen las Tertulias Dialógicas Literarias en la comprensión 

lectora. Dicha investigación se realizó dentro del marco de estrategia Comunidades del 

Aprendizaje, con un enfoque comunicativo de tipo descriptivo (Paz Peña, 2018). 

Contextualización Micro 

También otro de los países latinoamericanos es Perú, en la Universidad César 

Vallejo se plantea el tema ¿Cómo influye la aplicación de las Tertulias Literarias en la 

https://www.cippec.org/proyecto/comunidades-de-aprendizaje/
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comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la institución 

de San Juan de Miraflores, 2021. Este trabajo investigativo tuvo como objetivo general 

determinar la influencia de la aplicación de Tertulias Literarias en la comprensión 

lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria, el método que utilizó es de tipo 

aplicada, el diseño desarrollado fue cuasi experimental. En los resultados con la prueba 

U de Mann Whitney se evidenció que existen diferencias significativas en el grupo 

control y en el grupo experimental. En conclusión, las tertulias literarias influyen 

positivamente en la comprensión lectora (Salazar, 2021). 

 Árbol de Problemas 

El árbol de problemas detallado a continuación en el Gráfico 1, analiza las 

causas y efectos, originados de esta pregunta de investigación. Limitado empleo de las 

Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) como una actuación educativa de éxito para 

mejorar la competencia lectora. Este limitado empleo de TDL ha sido causado por 

docentes con bajo nivel de conocimiento sobre TDL provocando una incorrecta 

aplicación, así como también la desactualización en el manejo de TDL ha conllevado 

a clases tradicionales y metodologías incongruentes, otra de las causas es el manejo 

inadecuado en el desarrollo de la competencia lectora misma, que como efecto es el 

bajo nivel de competencia lectora de los estudiantes. 
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Gráfico No. 1: Árbol de problemas 
Elaborado por: María Campaña 

 

Análisis crítico 
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 Área: El área a trabajar es la innovación.  

 Aspectos: Se abordará las TDL  
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 Delimitación Temporal: La presente investigación se llevará a cabo durante 

el año lectivo 2021-2022. 

 Unidades de Observación: Se trabajará con estudiantes de primero de BGU y 

docentes. 

Formulación del Problema 

Interrogantes de la Investigación  

1.- ¿La implementación de las TDL desarrollan las competencias lectoras de los 

estudiantes? 

2. ¿Cuál es la metodología que emplean los docentes para desarrollar la competencia 

lectora de los estudiantes? 

3. ¿Cuáles son las dificultades que presentan los estudiantes en el manejo de las 

competencias lectoras? 

4. ¿Qué y cómo aplicar la TDL en el desarrollo de las competencias lectoras de los 

estudiantes? 

5. ¿La implementación de las Tertulias Dialógicas Literarias mejora la competencia 

lectora de los estudiantes? 

6. ¿Cuál es el efecto de la implementación de las Tertulias Dialógicas Literarias en la 

mejora de la competencia lectora de los estudiantes? 

Beneficiarios  

La presente investigación se enfoca principalmente en los estudiantes de primer 

curso de BGU, los docentes del área de Lengua y Literatura. 
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Objetivo General  

Determinar la incidencia de la Implementación de las Tertulias Dialógicas 

Literarias (TDL) en el desarrollo de las competencias lectoras de los estudiantes de 

primero de BGU de la Unidad Educativa Municipal “Calderón”  

Objetivos Específicos 

 Identificar la metodología que emplean los docentes en el desarrollo de la 

competencia lectora de los estudiantes.  (encuesta) 

 Reconocer las dificultades que presentan los estudiantes en manejo de las 

competencias lectoras. (prueba) 

 Proponer una guía de Tertulias Dialógicas Literarias en la mejora de las 

competencias Lectoras. 

 Implementar las Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) para la mejora de la 

competencia lectora de los estudiantes. 

 Determinar el efecto de la implementación de las Tertulias Dialógicas Literarias 

(TDL) en la mejora de la competencia lectora de los estudiantes. 
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CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO 

Antecedentes de la Investigación 

Para el desarrollo sustentable de la presente investigación, se ha revisado 

aportaciones de diferentes autores, plasmadas en libros, artículos científicos, revistas, 

trabajos de tesis que respaldan la fundamentación teórica de las TDL y la competencia 

lectora, tanto en el contexto internacional, así como nacional, regional y local, de los 

cuales se han seleccionado los más importantes. 

A nivel internacional en la Universidad ICESI, existe una tesis cuya autora es 

Paz Peña (2018), quien en su tema de investigación Las Tertulias Literarias Dialógicas 

para promover la comprensión de los estudiantes de tercer grado, aquí se indicó el 

objetivo: conocer la manera como la participación de las TDL favorece la comprensión 

lectora y la interpretación de textos. Las técnicas e instrumentos utilizados fueron la 

entrevista, observación directa e indirecta, recolección de datos de los diarios de 

campo, registro de información y prueba diagnóstica de PTA.  

La investigación concluyó afirmando que la implementación de las TDL 

mejoró notablemente los niveles de comprensión lectora y competencias lingüísticas
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 literarias. Es así, como las TDL ayudan a mejorar la comprensión lectora, permitiendo 

que los estudiantes sistematicen los procesos de aprendizaje. 

En la Universidad César Vallejo de Perú, existe un trabajo de investigación de 

Salazar Quispe (2021), cuyo tema de investigación es: Tertulias literarias en la 

comprensión lectora en estudiantes de secundaria de una institución educativa de San 

Juan de Miraflores cuyo objetivo fue determinar la influencia de la aplicación de las 

Tertulias Literarias en la comprensión lectora de los estudiantes. La metodología fue 

aplicada con un enfoque cuasi experimental, la población de estudio estuvo conformada 

por 46 participantes (23 en el grupo experimental y 23 en el grupo control). 

 La técnica que se aplicó fue la encuesta, y el instrumento fue el cuestionario 

empleado en dos espacios de tiempos del grupo experimental y el instrumento para 

medir la comprensión lectora fue una prueba conformada de 20 ítems. La conclusión 

que destacó fue la influencia significativa de las Tertulias Literarias sobre los niveles 

de comprensión lectora de los estudiantes. Es así como las TL influyen de manera 

positiva en la comprensión lectora tomando en cuenta todos los niveles de la lectura. 

En la Universidad Autónoma de Bucaramanga de Colombia, existe una tesis 

cuya autora Meneses (2017) su tema de investigación es: Desarrollo de competencias 

lectoras, para el mejoramiento del nivel académico en los estudiantes del grado noveno 

de la Institución Educativa Colegio Oriental No. 26. En esta investigación el objetivo 

planteado fue: Desarrollar estrategias pedagógicas para el mejoramiento de la competencia 

lectora en estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Colegio Oriental N° 26 

de la Ciudad de San José Cúcuta. 
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 Se trató de un estudio que centra su atención en el desarrollo de la competencia 

lectora mediante la implementación de estrategias pedagógicas que involucren el texto 

dramático y el teatro. Fue elaborado bajo un enfoque cualitativo con diseño de 

investigación acción, la muestra poblacional seleccionada aleatoriamente estuvo 

conformada por 34 estudiantes con edades que oscilan entre los 14 y 17.  

 La conclusión más importante que señaló es que el uso de nuevas propuestas 

pedagógicas ayudó a mejorar la comprensión de la lectura de manera significativa. Es así, 

que con certeza se afirmó que se mejoró la competencia lectora y los aprendizajes de forma 

significativa, todo este conjunto de actividades lograron obtener buenos resultados en el 

desarrollo de las competencias de los estudiantes. 

A nivel nacional, en la Pontificia Universidad Católica del Ecuador, sede en 

Esmeraldas se presentó el artículo “Competencia Lectora de los estudiantes que 

ingresan a la Secundaria de la Unidad Educativa Fiscomisional “Sagrado Corazón” de 

las autoras Lara y Salazar (2019), en el cual se muestra el propósito de conocer el nivel 

de lectura que tienen los estudiantes 96 aspirantes a ingresar al octavo año de básica.  

También indica que se utilizó la prueba de competencia lectora que se basó en 

el diseño de las pruebas PISA. La investigación fue de tipo cuantitativo y de alcance 

descriptivo. Como conclusión de la investigación indica que existe falta de dominio en 

los niveles lectores de los estudiantes, así como también por los docentes que se 

empoderen y cumplan con el proceso didáctico para mejorar los niveles de compresión 

lectora. En esta investigación muestra que tanto estudiantes como docentes no cuentan 

con el conocimiento requerido, para lo cual es necesario e importante promover la 

lectura. 
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Organizador Lógico De Variables 

 

Gráfico No. 2: Organizador lógico de variables 

Elaborado por: María Campaña 
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Variable Independiente: Tertulias Dialógicas Literarias 

 

 

Gráfico No. 3: Variable Independiente: Tertulias Dialógicas Literarias 
Elaborado por: María Campaña 
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Variable Dependiente: Competencia Lectora 

 
 

Gráfico No. 4: Variable Dependiente: Competencia Lectora 
Elaborado por: María Campaña 
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Desarrollo Teórico del Objeto de Campo 

Las TDL ayudan a potenciar el proceso lector basado en el aprendizaje 

dialógico, con lo cual se busca incentivar en los estudiantes el gusto e interés por la 

lectura de textos de la literatura universal. Es así que pueden relacionar con sus propias 

ideas y opiniones. Al relacionar las dos variables es dable fundamentar la siguiente 

investigación. 

Fundamentación Pedagógica 

La presente investigación se obtuvo sobre la base del modelo socio-

constructivista planteado por el Currículo Nacional. 

Desarrollo de las Categorías Fundamentales de la Variable Independiente 

Tertulias Dialógicas Literarias 

La TDL son una de las actuaciones educativas de éxito, se fundamenta en la 

lectura dialógica apoyan su comunicación donde los individuos pueden expresar 

libremente su apreciación respecto a la obra clásica de la literatura universal, dan un 

sentido colectivo los cuales se puede relacionar con la actualidad. En el libro de Cardini 

et al. (2021) se define a las TDL como: 

 Una actividad educativa y cultural que se desarrolla a partir de la lectura de las 

grandes creaciones literarias de la humanidad y se basa en intercambios 

suscitados por la lectura en un marco de respeto y escucha. Son encuentros de 

construcción colectiva de significado y conocimiento a partir del diálogo 

intersubjetivo que se genera entre todas las personas participantes sobre un 

texto leído previamente. (p. 21) 
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Es decir, las TDL se desenvuelven en la lectura de obras literarias universales, 

mediante el diálogo y el respeto de los participantes. 

Aprendizaje Dialógico 

En el texto Aprendizaje Dialógico en la Sociedad de la información, Aubert et 

al.  (2013) menciona que “el aprendizaje dialógico es el resultado de un diálogo 

igualitario en el que distintas personas, individuos expresan sus argumentos, a partir de 

éste se llevan a cabo las actuaciones de éxito en comunidades de aprendizaje” (p. 73). 

Se basa en las teorías científicas de la actualidad a nivel internacional. Su enfoque es 

interdisciplinar lo cual permite desarrollar algunas disciplinas y teniendo como 

horizonte la igualdad educativa y social. Esto quiere decir que cada participante aporta 

con criterios fundamentados en veracidad y no de poder. Los objetivos que se plantea 

son: Superación del fracaso escolar, mejora la convivencia, entre otros. 

El aprendizaje dialógico se basa en cinco dimensiones que a continuación se 

detallan: 

Las Capacidades Universales 

Si consideramos que el aprendizaje es independiente prácticamente las 

relaciones dialógicas, entonces el aprendizaje está mediado por el lenguaje. Todos los 

individuaos poseemos la capacidad para el lenguaje, para estar comunicados y expresar 

ideas, pensamientos, proporcionar argumentos, independientemente de nuestras 

propias condiciones, sociales, económicas lingüísticas o culturales. Según Aubert, 

Chomsky con su teoría de la gramática generativa argumenta que todas las personas 

nacemos con un órgano que nos capacita para la generación de lenguaje (expresiones, 

respuestas, etc.) (Aubert et al., 2013, p. 95). De esta manera el autor ha apoyado 
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significativamente con sus investigaciones sobre lingüística y la gramática generativa, 

gracias a esto se puede afirmar que cualquier reflexión en educación que parte sobre el 

lenguaje es por el aporte de él. 

La comunicación es un proceso constante, que se lleva a cabo conjuntamente a 

los cambios del ámbito y de los sujetos; se materializa en el intercambio de símbolos, 

entendidos en un mismo universo cultural. Como indica Aubert, la teoría de la acción 

comunicativa de Habermas parte de la premisa de que todas las personas tienen 

capacidad de lenguaje y acción, gracias a esta capacidad de lenguaje todas las personas 

pueden actuar de forma comunicativa (Aubert et al., 2013, p. 96). De esta forma, la 

comunicación es el componente central en esta teoría, debido a que el autor integra la 

filosofía del lenguaje con su descripción sociológica de una teoría crítica de la 

Modernidad. 

La obra del psicólogo Ruso Lev Vigotsky se ha convertido en la base de muchas 

teorías e investigaciones sobre el desarrollo cognitivo en las últimas décadas, más que 

nada desde el punto de vista de lo que se conoce como la Teoría Sociocultural del 

Desarrollo. De acuerdo con Aubert, la tesis fundamental de esta teoría de Vygotsky y 

sus colaboradores es que el desarrollo cognitivo en las personas está íntimamente 

relacionado con la sociedad y la cultura (Aubert et al., 2013, p. 101). Así pues, dicha 

teoría pone el acento la importancia del entorno social de los individuos, así como del 

lenguaje y la colaboración para la adquisición y transmisión de cultura, siendo todo 

esto fruto de un proceso colaborativo. 

La migración de los individuos entorno al mundo pertenece a los fenómenos 

que conducen a que nuestras salas de clases sean entornos de aprendizajes cada vez 
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más diferentes cultural y lingüísticamente, creyendo así que estos estudiantes no están 

aptos para continuar con el proceso de aprendizaje. Cummis (2002) indica como a estos 

estudiantes han sido ubicados en niveles bajos con la idea que no pueden comunicarse 

ni escribir en la nueva lengua, lo cual afirma que es erróneo ya que estudiantes sean 

estos bilingües y muchas de las veces trilingües tienen el conocimiento de la gramática 

de su propio idioma lo cual le permitirá transferir el aprendizaje y más bien valorar las 

culturas y lenguas de dichos estudiantes. 

La interacción, el diálogo y la intersubjetividad 

Interacción. La comunicación es una interacción en la que intervienen seres 

con conocimientos, valores, intereses; recursos que determinan la emisión de mensajes 

como respuesta. Esta interacción debe guardar algunas condiciones, como: la 

reciprocidad del conocimiento, actitudes, valores; no solamente para interactuar, sino 

también a la hora de tomar decisiones oportunas en situaciones complejas.  La 

conciencia emerge en el contexto sociocultural y a través de la interacción. Por lo tanto, 

no es posible entender la mente del individuo fuera de la sociedad (Vygotsky, 1996). 

Se entiende entonces que la comunicación es la base de toda interacción ya que se 

instaura desde el nacimiento como un sistema emergente, donde las personas se hacen 

dependientes de este sistema, con cuyas condiciones pueden elegir los contactos con 

otros seres humanos relacionándose así, primero con la familia, luego con la escuela y 

posteriormente con el colectivo social. 

Diálogo. Las conversaciones o diálogos son una forma para cimentar el 

conocimiento a través del intercambio de criterios y opiniones. En el ámbito educativo, 
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el docente es el encargado de proporcionar acompañamiento permanente en el proceso 

diálogo, corrigiendo pronunciación, aclarando significados. Bruner (1988) entiende la 

educación como un proceso dialógico, una forma de diálogo a partir de la cual el niño 

o la niña aprende a construir conceptualmente el mundo con el apoyo de la persona 

adulta. Entonces de ahí parte la idea de que es de suma importancia que en el aula de 

clases se presente una comunicación dinámica y participativa que permita enriquecer 

el proceso comunicativo que admita el desarrollo de habilidades de expresión oral en 

la construcción del conocimiento. 

Intersubjetividad. A continuación, se presentan algunas aportaciones de 

autores sobre la intersubjetividad: 

Tabla No. 1: Teorías de la intersubjetividad 

AUTORES TEORÍA APORTACIONES 

 

Vygotsky 

Teoría sociocultural del 

desarrollo y del 

aprendizaje. 

Zona del desarrollo próximo. 

En primer lugar, es 

transformadora, cambia al plano 

colectivo que al interiorizar sufre 

una transformación y se 

transforma la capacidad del 

estudiante, se cambia las 

estrategias e instrumentos para 

solucionar problemas. 

 

Mead 

Interaccionismo 

Simbólico. 

Contribuciones teóricas de una 

concepción comunicativa en las 

enseñanzas de los aprendizajes 

de toda la comunidad educativa. 

Así como también la idoneidad 
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AUTORES TEORÍA APORTACIONES 

de trabajar en grupos para la 

solución de problemas. 

 

 

 

Bruner 

 

 

La educación como 

diálogo entre la persona y 

la cultura. 

Un proceso dialógico en el que el 

niño aprende con la ayuda de un 

adulto, mediante la interacción 

de miembros de la comunidad. 

La escuela se convierte en 

culturas de aprendizaje 

colaborativo en el que puedan 

expresar sus propias ideas. 

 

 

Rogoff 

 

Aprender el pensamiento 

en la interacción. 

Establece que el crecimiento de 

los niños es ligado al medio 

social. Indica la importancia de 

incorporar personal adulto 

diferente al profesorado en las 

instituciones educativas en 

comunidades de aprendizaje. 

 

Wells 

 

Indagación dialógica 

Toma como eje central al 

diálogo. Propone el paso de 

concepciones estáticas del 

conocimiento a opciones más 

dinámicas. 

 

 

Freire 

 

Teoría de la acción 

dialógica 

Manifiesta que continuamente 

estamos en diálogo todos los 

individuos desde los docentes y 



23 

 

AUTORES TEORÍA APORTACIONES 

estudiantes, señala también que 

no existe el silencio en espacios 

de la educación ya que el docente 

es dialogante. 

 

Habermas 

 

Teoría de la acción 

comunicativa. 

Señala que la correlación en el 

diálogo intersubjetivo es donde 

nacen los significados. 

 

 

 

Bakhtin 

 

 

 

Imaginación dialógica. 

Las personas no existen fuera del 

diálogo, y no puede ser 

silenciada ni excluida. Sostiene 

que cuando hablamos sobre lo 

que conocemos evidenciamos los 

diálogos que ya se ha tenido con 

los individuos. Con las personas 

que dialogamos forman parte de 

lo que expresamos, todas las 

interpretaciones es el surgir de 

previos diálogos. Inserta la 

cadena de diálogos, están 

conectados entre sí. 

CREA  

Interacciones dialógicas e 

interacciones de poder. 

Está basado en la igualdad, que 

busca comprensión entre los 

interlocutores, valorando los 

argumentos que son aportados en 

el diálogo en función de su 

contribución al desarrollo del 

conocimiento más no a la 
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AUTORES TEORÍA APORTACIONES 

función del poder de quien los 

emite. 

Autor: María Campaña 

Fuente: Aubert et al. (2013, pp. 101–128) 

La Comunidad Como contexto de Aprendizaje 

Según Aubert, muchos autores destacan que los aprendizajes de los estudiantes 

no se pueden desligar del contexto social y cultural en el cual se atañen con otras 

personas. Así como sujeto y sociedad no pueden aislarse, el aprendizaje no puede 

separarse del entorno sociocultural. También las grandes tecnologías han influenciado 

en los cambios de aprender de las personas. Es decir, que los estudiantes van creando 

su conocimiento, aprendizajes en torno a su medio sociocultural en el cual se 

desarrollan (Aubert et al., 2013, p. 132).  

Autores que mencionan como el aprendizaje no puede deslindarse del contexto 

social, entre ellos son: 

Tabla No. 2: Contexto social y aprendizaje 

Autores Aporte 

Vygotski La enseñanza y aprendizaje no pueden separarse del entorno 

sociocultural e histórico. 

Rogoff Da mucha importancia a la “comunidad” en la educación. Los 

aprendizajes siempre se generan en el contexto de una 

colectividad cultural.  

Bruner Indica que el proceso de apropiación del conocimiento 

cultural se produce de forma contextualizada y en la relación 

social. 

Lave y Wenger Recalcan que los individuos desarrollan procesos psíquicos y 

construyen conocimientos que se convierten en 
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Autores Aporte 

significativos, el aprendizaje es un cambio en diferentes 

situaciones, contextos que se desenvuelve.  

Gordon Wells Indica cómo la actitud de indagación dialógica se ve 

favorecida de la conexión de las actividades de enseñanza y 

aprendizaje con la vida comunitaria. Así, señala que el 

docente debe proveer de instrumentos que ayuden a potenciar 

y construir los objetivos. 

Cummins Manifiesta la importancia de que los centros educativos 

bilingües trabajen juntamente con toda la diversidad de 

comunidades culturales y lingüísticos ya que ayuda a los 

estudiantes reafirmen su cultura. 

Autor: María Campaña 

Fuente: Aubert et al. (2013, pp. 101–128) 

Los Actos Comunicativos 

Los actos comunicativos en los centros educativos son las palabras que un 

docente emite, en la forma, tono y gestos como lo expresa puede ser para que el 

aprendizaje sea óptimo o simplemente dificulte el proceso. De acuerdo con Aubert, 

estos actos son un elemento importante de considerar por los docentes ya que son 

quienes están directamente con el estudiante y tienen mucha influencia, así también es 

importante tomar en cuenta el contexto en el que se origina la interacción comunicativa. 

Una de las propuestas de los actos comunicativos para conseguir mayores niveles de 

dialogicidad en las interacciones, se debe incluir a todos los protagonistas del proceso 

educativo, logrando así que todas las voces sean parte y se involucren en el aprendizaje 

dialógico desde su talento cultural (Aubert et al., 2013, pp. 148–149). 
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La Transformación  

Según Aubert, los procesos de niveles previos de conocimiento y el entorno 

sociocultural están intrínsecamente relacionados, lo cual origina el desarrollo cognitivo 

de los estudiantes, puesto que el enfoque dialógico del aprendizaje es la transformación 

más no la adaptación. La educación que transforma al individuo es una educación de 

trasformación, ayuda a transformar las dificultades en oportunidades (Aubert et al., 

2013, pp. 150–161). 

Principios del Aprendizaje Dialógico 

De acuerdo con Aubert, los principios del aprendizaje dialógico están 

fundamentados en las aportaciones de Paulo Freire y Habermas que definen como 

objetivo primordial de la educación la transformación social en beneficio de una 

sociedad más justa y democrática así, como también contribuyen a reflexionar sobre el 

aprendizaje dialógico y su postura llevada a la práctica (Aubert et al., 2013, p. 167). 

Dialógico Igualitario  

El diálogo igualitario es escuchar las opiniones de los demás y hablar con 

franqueza. “Dialogar es para llegar a acuerdos, no para imponer nuestra opinión 

basándonos en nuestra posición de poder o calculando estratégicamente como llevar a 

la persona a nuestro terreno” (Comunidades de Aprendizaje, s.f., p. 7). Es decir, el 

aprendizaje dialógico es aquel que permite expresar libremente sin pretensiones ni 

mucho menos convencer para que al final se sienta obligado a la otra persona esté de 

acuerdo o no. Este diálogo igualitario debe ser respetado con todos los individuos sin 

importar su nivel social, económico y cultural. 
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Inteligencia Cultural 

En el texto Aprendizaje Dialógico en la Sociedad de la información de los 

autores Aubert et al, se hace mención que la inteligencia cultural se da cuando un 

individuo puede ayudar y guiar sin necesidad de ser un especialista o preparado en la 

materia, valiéndose de esta inteligencia y de la comunicación puede llegar a resolver 

cualquier problema y mejorar el ambiente en el lugar que se dio el inconveniente 

heterogéneos (Aubert et al., 2013, pp. 188–200).  La inteligencia es flexible, se aprende 

se transforma de acuerdo con las oportunidades según el contexto social y cultural. 

Comprender los principios sociales e interactivos de la inteligencia debería ayudar para 

transformar los entornos socioculturales de aprendizaje que ofrecen menos 

posibilidades para el aprendizaje de ciertos estudiantes. Una de las ventajas de esta 

inteligencia frente a las nociones habituales de inteligencia es que ésta incluye tanto en 

lo académico como en la práctica y a la inteligencia comunicativa. Todos los individuos 

a lo largo de la vida aprenden de formas diferentes, por lo tanto, todas las personas son 

capaces de intervenir en un diálogo de aprender y crear conocimiento. 

Transformación 

El principio de la transformación traslada a la reflexión, igualdad, equidad, y 

libertad que hace en un individuo tenga una vida merecida. Un currículo de minoritarios 

privilegia el aprendizaje de algunos sobre otros. Según Aubert, el aprendizaje dialógico 

busca la novación del medio sociocultural y así también transformar el aprendizaje. 

Vygotsky en su teoría dialógica sugiere que transformar en lugar de adaptar, es la 

manera como el aprendizaje dialógico transforma el entorno del estudiante 

construyendo salas inclusivas organizadas en pequeños equipos heterogéneos (Aubert 
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et al., 2013, pp. 188–200). La educación transformadora es la que se dirige a la zona 

de desarrollo próximo, además la disposición transformadora de nuestras labores 

favorece enormemente a destacar la cultura de la labor transformadora. Esta 

transformación es un compromiso de todos los actores de la educación para lograr un 

cambio y alcanzar un aprendizaje igualitario. 

Dimensión Instrumental 

De acuerdo con Aubert, en este principio se trata del aprendizaje de los 

instrumentos importantes para la inclusión en esta sociedad. Varios son los autores que 

hacen referencia al diálogo y reflexión en el aprendizaje dialógico para la inclusión en 

la sociedad actual (Aubert et al., 2013, pp. 201–203).  

En los casos de los estudiantes que se encuentran en medios sociales y 

culturales desfavorecidos, la atención en la dimensión instrumental del aprendizaje es 

aún más importante, puesto que tradicionalmente el motivo de aprendizaje en tales 

áreas ha estado muy reducido. Las personas que se encuentran en trance de inclusión 

social o que soportan desigualdades se puede ver como su racionamiento escolar es 

poco competente con correspondencia a la dimensión instrumental, las trayectorias de 

discriminación nos señalan tres formas concretas que causan las desigualdades y crean 

inclusión: Los grupos homogéneos por nivel dentro del aula, las adaptaciones 

curriculares fuera del aula ordinaria y la escolarización especializada del instituto.  

 Según Aubert, para evitar la exclusión y desarrollar un trabajo para que todos 

los estudiantes alcancen el gran aprendizaje de estimulación, lo que se debe forjar es 

evitar toda forma de segregación educativa. Al ser una actividad interactiva se 

desarrollan variados trabajos que ayudan a solucionar problemas que algunos 



29 

 

estudiantes no habrían logrado resolver por si solos, con esta estrategia todos los niveles 

se ven beneficiados, comparten ideas y la ayuda de unos a otros. Así, para alcanzar el 

máximo aprendizaje es por medio de las interacciones heterogéneas y no solo mejora 

la comprensión del tema si no también la comunicación entre los estudiantes (Aubert 

et al., 2013). 

Creación de Sentido 

De acuerdo con Aubert, los centros educativos son los lugares más apropiados 

para asumir la tarea de la creación de sentido, juntamente con directivos y docentes 

deben estar preparados para posesionarse de esta responsabilidad. La crisis de sentido 

es uno de los temas de mayor importancia y se evidencia cuando lo que se aprende en 

la institución educativa no tiene la mínima relación con lo que pasa fuera de ella, lo 

cual causa confusión en los estudiantes porque lo adquirido no tiene nada que ver con 

el medio que se desarrollan (Aubert et al., 2013, pp. 218–219).  

El sentido esta unido a lo que acontece en el centro educativo, a cómo sucede y 

al valor imputado a cada cosa, dependiendo de la cultura escolar. Si el centro educativo 

congrega de manera igualitaria las diferencias culturas y lingüísticas se puede decir que 

el sentido de la educación y de los aprendizajes cambia significativamente. Una vez 

que los centros educativos incrementen los espacios de relación dialógica 

desburocratizando los procesos comunicativos, se amplía para la creación de un sentido 

que no solo afecte en el rendimiento del estudiante, sino que traspase las murallas del 

centro e impacte en la vida de cada individuo y en su medio sociocultural. Es decir, que 

los docentes deben estar preparados y sobre todo convencidos de dar el verdadero 
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sentido de cambio y de que el diálogo es el mejor camino para la comunicación entre 

todos los actores de la comunidad educativa. 

Solidaridad 

De acuerdo con Aubert, todo proyecto educativo que intente ser igualitario debe 

asentar en la solidaridad. El aprendizaje dialógico procura la superación de las 

diferencias sociales, la solidaridad debe ser uno de sus elementos esenciales. La 

solidaridad en el aprendizaje se sitúa a cambiar las situaciones sociales y culturales de 

quienes menos elecciones tienen de ingresar para lograr la transformación social 

mediante el proceso educativo (Aubert et al., 2013, p. 223). La solidaridad asimismo 

se manifiesta igualmente en la reciprocidad de saberes y de experiencias, en la 

tolerancia de las otras personas. Lo que es verdaderamente solidario no es que todos 

los estudiantes posean la oportunidad de ir a los centros educativos, sino que todos 

logren excelentes resultados. La solidaridad en la enseñanza y en el aprendizaje incluye 

buscar el triunfo de todos los individuos. Es necesario e importante que la solidaridad 

sea demostrada desde los adultos y predicar con ejemplos a los niños. 

Igualdad de Diferencias 

Según Aubert, el principio de igualdad de diferencias del aprendizaje dialógico, 

se debe excluir todas los protocolos culturales, grupales o propios, no podemos hablar 

de igualdad cuando se etiqueta a una persona por pertenecer a una etnia o cultura 

diferente, más bien se debe aprovechar de las diferencias para enriquecer las culturas 

de quienes integran los colectivos (Aubert et al., 2013, pp. 228–229). Formar parte de 

otra cultura distinta no implica que no pueda tener las mismas oportunidades de acceder 

a una educación de calidad. Los docentes tienen una gran responsabilidad de formarse 
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en el conocimiento de las distintas culturas de su entorno. Así podemos decir que la 

igualdad de diferencias permite interactuar con individuos de otras culturas diferentes, 

pero con los mismos derechos. 

Actuaciones Educativas de Éxito 

En las comunidades de aprendizaje se despliegan muchas prácticas de lectura 

dialógica en las que intervienen estudiantes, padres y familias del entorno. A 

continuación, las siete actuaciones educativas de éxito. 

Tertulias Literarias Dialógicas  

Las TDL son reuniones de grupos de personas para dialogar sobre una lectura 

determinada y se basa en el aprendizaje dialógico. Según Flecha (2015) consiste en 

encuentros que promueven la lectura e interpretación colectiva de grandes creaciones 

literarias de la humanidad. Nació en 1978 como una acción cultural y educativa no 

formal, en La Vernada Sant-Martí de Barcelona, fundada por un grupo de docentes y 

personas adultas, encabezado por Ramón Fecha. Inspirada en las iniciativas educativas 

libertarias, se han establecido y constituyen una experiencia educativa probada por la 

animación a la lectura y a la comprensión de la literatura de clásicos universales. Las 

TDL hoy en día se encuentran difundidas en todo el mundo, logrando individuos 

críticos y reflexivos. 

Criterios de la Tertulia Literaria. Existen dos criterios primordiales para la 

ejecución de dichos encuentros de lectura. En primer lugar, se elige libros clásicos 

literarios de la literatura universal y que ayuden a la reflexión crítica de nuestra vida y 

la sociedad. Estos textos ayudan a entender los diferentes aspectos sociales, culturales 

y se pueda debatir con todos los participantes, respetando las opiniones de cada uno.  
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El segundo criterio consiste en beneficiar la participación de individuos sin 

titulación académica o con escasa práctica lectora anterior a las tertulias, es decir, que 

no es necesario ni importante que los participantes de una TDL sean individuos con 

algún grado académico, puesto que cada opinión será respetada por todos los miembros 

de la tertulia. 

Grupos Interactivos 

Según Comunidades de Aprendizaje, es la forma de ordenación del aula que ha 

permitido generar buenos resultados. Consiste en la reunión de todos los estudiantes de 

un aula en subgrupos de cuatro o cinco alumnos, de la manera más heterogénea viable 

(Comunidades de Aprendizaje, s.f.-a, párr. 6). A cada grupo se incorpora una persona 

adulta de la institución o de la comunidad que voluntariamente ingresa al aula para 

ayudar en las interacciones. 

El docente prepara las actividades para cada grupo. Los grupos varían de 

actividad cada 15 o 20 minutos. Los estudiantes solucionan las actividades 

interactuando unos con otros mediante el diálogo igualitario. La formación de estos 

grupos hace que se diversifiquen y se aumenten las interacciones y que todo el trabajo 

sea beneficioso, lo que quiere decir que la formación de estos grupos interactivos 

ayuda, contribuye a que los resultados académicos sean favorables. 

Biblioteca Tutorizada  

De acuerdo con Comunidades de Aprendizaje, esta es una de las formas de 

amplificación del tiempo de aprendizaje que ha confirmado tener mejor impacto en el 

progreso de resultados educativos. Estos lugares de la biblioteca permanecen abiertos 

todo un tiempo, para que todos los individuos tengan acceso libre y gratuito, en los que 
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puedan interactuar con los estudiantes que ocupan este espacio y así promueven la 

ayuda mutua y optimizan las interacciones de todos (Comunidades de Aprendizaje, s.f.-

a, párr. 14). 

En la Biblioteca Tutoriza, el aprendizaje de los estudiantes se activa gracias a 

la interacción con individuos diversos, lo que favorece principalmente a los estudiantes 

con alguna necesidad determinada, a quienes se les brinda una atención personalizada 

y a la vez que interactúen con los demás compañeros que serán de apoyo en el 

desarrollo del aprendizaje.   

Formación de familiares 

De acuerdo con las Comunidades de Aprendizaje, esta se dirige hacia el 

conocimiento y la participación en las Comunidades Educativas de Éxito y también 

responde a los beneficios y necesidades de formación de las propias familias 

(Comunidades de Aprendizaje, s.f.-a, párr. 16). La escuela brinda a la comunidad 

espacios y programas de formación para encargarse de la formación de las familias en 

aquellos contenidos que deseen, promoviendo el aprendizaje con sentido y junto a otras 

personas. Es importante la formación de familiares ya que se mejora las condiciones 

de vida de las familias, cual beneficia en los resultados académicos de los estudiantes 

ya que los padres también están en un proceso de aprendizaje mientras los hijos están 

educándose. Es decir, que los padres deben estar inmersos en los procesos de 

aprendizajes para ayudar a cumplir con los compromisos de la educación. 

Participación Educativa de la Comunidad 

De acuerdo con Comunidades de Aprendizaje, para avalar el éxito educativo de 

los estudiantes se motiva que las familias y la comunidad se impliquen directamente 
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en los procesos y lugares de aprendizajes de la institución educativa, inclusive en el 

salón de clases (Comunidades de Aprendizaje, s.f.-a, párr. 19). Los familiares 

juntamente con la comunidad contribuyen asimismo en aquellas resoluciones que se 

relaciona con la enseñanza de sus hijos. Todo esto se concreta de la siguiente manera:  

Mediante la participación directa en las Comunidades Educativas de Éxito, 

promueve tiempos de lectura dialógica y de escritura, también a través de la 

colaboración en la gestión y la ordenación de la institución educativa por medio de las 

delegaciones mixtas. 

Modelo Dialógico de Prevención y Resolución de Conflictos 

Según las Comunidades de Aprendizaje, la base de este modelo es el dialogo 

igualitario y la cooperación de todos en la exploración de consensos (Comunidades de 

Aprendizaje, s.f.-a, párr. 22). Mediante el diálogo igualitario, se edifican de forma 

conjunta, las reglas de la institución educativa, las mismas que todos deben respetar, 

así se llega a un consentimiento sobre un marco de armonía que es aprobado y legítimo 

para todos. Este modelo origina asambleas y más sitios de diálogo en los cuales todos 

participan, los argumentos son respetados y escuchados con la misma importancia para 

todos.  

Formación Pedagógica Dialógica 

Según las Comunidades de Aprendizaje, para poder fomentar las Actuaciones 

Educativas de Éxito en las instituciones educativas, un aspecto indispensable es la 

formación en sus bases científicas, teóricas y en las evidencias garantizadas por la 

colectividad científica mundial (Comunidades de Aprendizaje, s.f.-a, párr. 19). Es 

preciso que en la educación se trabaje de primera mano con las fuentes teóricas más 
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notables del mundo y los resultados más altos en educación. En este sentido los 

docentes deberán estar capacitados para poder argumentar sobre su práctica y 

diferenciar entre opiniones y conocimientos científicos. En esta formación Pedagógica 

Dialógica el docente tiene un papel importante ya que también puede ser evaluado por 

los estudiantes. 

Procesos de las TDL 

Para iniciar una TDL no es fundamental que los participantes tengan 

conocimientos literarios o que haya un elevado número de participantes, lo importante 

es que exista el interés por la lectura. Las TDL afirman su comunicación en actos 

comunicativos dialógicos, es decir, todos los individuos pueden enunciar sus opiniones 

desenvueltamente. El proceso a seguir lo explicamos a continuación. 

Escoger un Libro Clásico de la Literatura Universal 

De acuerdo con CREA, se elegirá un libro clásico de la literatura universal entre 

todos los integrantes, es importante que el docente o la docente explique a todos los 

que participarán en la Tertulia sobre el valor cultural de los libros clásicos y que surja 

un potencial de lectura y diálogo (Community of Research on Excelence for All 

[CREA], 2018, p. 10). Cada uno propone un tema posible a leer, cada individuo 

procede a explicar el porqué de la elección y entre todos y todas deciden un solo libro 

u obra literaria con el cual se inicia la TDL. Esta forma de elegir permitirá que todos 

los que participen aporten ya que son temas escogidos por ellos. 

Acuerdos con los Participantes  

De acuerdo con CREA, cuando el libro de literatura clásica esté elegido, se 

quedará con los participantes cuántos capítulos o páginas serán leídos para la próxima 
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tertulia o para la próxima semana (CREA, 2018, p. 10). Estos acuerdos permitirán que 

todos los participantes les interesen la lectura y que el capítulo escogido les guste y 

luego puedan participar libremente. Se organiza con todos los integrantes de la tertulia 

con el fin de que al momento de la tertulia todos aportan rigiéndose a las reglas 

establecidas. 

 Los Participantes Leerán en Casa 

De acuerdo con CREA, los integrantes de la TDL procederán a leer los capítulos 

acordados en las casas de cada uno de ellos, mientras lean deberán ir señalando el 

párrafo o los párrafos de interés, que les guste y que les llame la atención. Esta lectura 

individual estimula a los lectores (CREA, 2018, p. 10). Estos párrafos señalados 

servirán para luego participar de la tertulia dando aportes y criterios que serán 

respetados por los demás. 

Durante el tiempo de la tertulia se debatirá 

De acuerdo con CREA, durante el desarrollo de la tertulia se procede a debatir, 

los participantes que leyeron, subrayaron y seleccionaron los párrafos de la lectura, 

piden la palabra para su intervención, cada intervención será respetada y valorada por 

cada uno de los integrantes (CREA, 2018, p. 10). Los participantes debaten, expresan 

las opiniones partiendo del diálogo igualitario que permite que cada intervención sea 

valorada y respetada por los integrantes de la TDL. 

La persona Moderadora Irá Concediendo Turnos  

De acuerdo con CREA, la persona que está de moderadora irá otorgando turnos, 

dando la palabra a los integrantes y proceden a leer en voz alta el párrafo que fue 

seleccionado y a la vez explican el porqué de haber escogido dicho párrafo (CREA, 
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2018, p. 10). Los turnos serán otorgados en orden de acuerdo cómo fueron pidiendo la 

palabra, el moderador deberá estar pendiente para dar la palabra al siguiente 

participante y así seguirá otorgando los turnos hasta finalizar la reunión. 

La Persona Moderadora Abrirá un Turno Para el Resto de los Participantes 

Según CREA, cada participante puede comentar los párrafos expuestos y 

cuando se termina los comentarios de un párrafo se inicia con el siguiente y así 

sucesivamente hasta terminar con todos los capítulos de la obra literaria seleccionada. 

Todo este proceso ayudará a compartir experiencias, reflexionar y permitirá relacionar 

con la vida cotidiana (CREA, 2018, p. 10). 

Criterios 

Según CREA (2018) las TDL parten de dos criterios primordiales, que a 

continuación se detallan. 

Literatura Clásica y Para Todos y Todas 

De acuerdo con CREA, el primer criterio que pertenece a la lectura de Literatura 

clásica universal, y el segundo a la aportación de niños, juventudes como individuos 

adultos sin titulación académica y con muy poca práctica lectora anticipada a las 

tertulias (CREA, 2018, p. 6). En las TDL solamente se leen obras de literatura clásica 

universal, estas obras tienen un consenso universal ya que aportan al patrimonio 

cultural de la humanidad independiente de la cultura y el tiempo. Son obras que 

muestran con profundidad y calidad grandes tramas de interés para la humanidad, 

ayudan a comprender la cultura y la sociedad, a reflexionar sobre los acontecimientos 

del mundo y su historia. 
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Para que se cumpla estos dos criterios la TDL opera basándose en el diálogo 

igualitario entre todos los individuos, reconociendo todas las aportaciones de quienes 

intervienen en la tertulia. La lectura de los clásicos universales permite reflexionar, ser 

críticos y a relacionar con la vida de cada uno, a más de ello les ayuda a expresar 

libremente sus criterios y así alcanzar el éxito académico. 

Desarrollo de las Categorías Fundamentales de la Variable Dependiente 

Evaluación de la Competencia Lectora 

El enfoque de la propuesta curricular para lengua y literatura MINEDUC indica 

que es comunicativo, en el que hace énfasis en el desarrollo de destrezas más que en el 

aprendizaje de contenidos conceptuales, lo que quiere decir que busca formar seres 

capaces de utilizar la lengua para comunicarse con su entorno. Partiendo de la 

propuesta que el currículo es flexible y abierto permiten al docente adaptar a los 

diferentes contextos y realidad de cada grupo de estudiantes (Ministerio de Educación, 

2016, p.270). 

El Currículo de Lengua y Literatura MINEDUC (2016) “indica que el objetivo 

de la lengua es acercarse a los estudiantes a su realidad sociocultural, para mantener y 

valorar el legado cultural del país, fomentando su pensamiento crítico, reflexivo e 

investigativo apoyado en el conocimiento de las expresiones literarias” (p.278). Es 

decir que a través de la lengua los seres humanos puedan transmitir sus pensamientos, 

criterios.  

De acuerdo con el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo 

(SERCE) Ecuador fue uno de los países con más bajo nivel en las pruebas de 

aprendizaje regional con relación a Latinoamérica (Organización de las Naciones 
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Unidas para la Educación, Ciencia y Cultura [UNESCO], 2009). Por otro lado, los 

resultados obtenidos en el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo 

(TERCE) mostraron que Ecuador fue uno de los países que más progresó a nivel 

regional en cuanto a la calidad de educación, es decir haciendo comparación con estas 

dos evaluaciones Ecuador ha superado (Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación, Ciencia y Cultura [UNESCO], 2015). 

Tabla No. 3: Pruebas educativas 

PRUEBAS  DEFINICIÓN  OBJETIVOS 

Programa 

para la 

Evaluación 

Internacional 

de Alumnos 

(PISA) 

Es un referente internacional, 

empleado para comparar los 

resultados obtenidos en los 

diferentes países y orientar sus 

políticas educativas.  

Capacidad de comprender, analizar 

y utilizar textos escritos para 

alcanzar los objetivos del lector, 

desarrollar sus conocimientos, 

posibilidades y participar en la 

sociedad. 

Comparar los resultados 

obtenidos en los diferentes 

países mediante la aplicación 

de las pruebas y orientar sus 

políticas educativas.  

 

SERCE Fue creado en la Constitución de 

Montecristi 2008 en Ecuador 

PERCE es el antecesor de las 

pruebas SERCE 2006, tiene un 

alcance más amplio en cuanto a 

evaluar los aprendizajes de Lectura, 

Escritura, Matemática y Ciencias 
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PRUEBAS  DEFINICIÓN  OBJETIVOS 

El Ecuador se ubicó entre los países 

con más bajas puntuaciones en todas 

las áreas  

TERCE Es un estudio coordinado por el 

LLece y la Orlealc/UNESCO que 

considera la aplicación de las 

pruebas de Lectura, Escritura y 

Matemática a estudiantes de tercer y 

sexto grado, en el caso de Ecuador 

se evaluó a los estudiantes de cuarto 

y séptimo asentó en categorías del 

currículo de acuerdo con el contexto 

cultural de cada país. 

Fue aplicado en el 2013, abarco a 15 

países. El Ecuador fue uno de los 

países que más superó en Lectura y 

Matemática. 

Generar datos 

internacionalmente 

comparables sobre el 

desempeño escolar de los 

estudiantes de escuelas de 

Educación Básica de 

América Latina y el Caribe 

en las áreas de matemática, 

Lenguaje y Ciencias. 

Autor: María Campaña 

Fuente: OCDE (s.f.), UNESCO (2009) y UNESCO (2015) 

De acuerdo con las pruebas a nivel internacional SERCE, TERCE y PISA en el 

Ecuador existe un referente que el nivel es bajo en cuanto a Lectura y Matemática, por 

lo cual se debe dar mayor importancia, atención para poder superar y subir el nivel. 

Niveles para Alcanzar la Competencia Lectora 

Mercer (1988) propone cuatro niveles para alcanzar la competencia lectora: 

Tabla No. 4: Niveles para alcanzar la competencia lectora 

 

NIVELES PROPUESTA 
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EJECUTIVO Implica la descodificación, el uso del código escrito, el 

reconocimiento de letras, palabras, frases, y estructuras 

textuales. 

FUNCIONAL Comprensión del significado, mediante el cual la lectura 

permite responder a las exigencias que plantea la vida 

cotidiana. 

INSTRUMENTAL El uso de diversidad de textos enfatiza el poder de la 

lectura para obtener información y acceder al conocimiento 

de otros. 

EPISTÉMICO La lectura crítica que se utiliza para pensar y contrarrestar 

el propio pensamiento hace posible la transformación del 

pensamiento y no solo la acumulación de información. 

Autor: María Campaña 

Fuente: Mercer (1988) 

Decisiones Estratégicas en la Lectura 

Es notable también de conocer la permanencia en las decisiones estratégicas de 

investigación si no se ajusta a resultados previos sobre la validez de unos 

comportamientos lectores frente a otros. Como mencionan Serrano et al. las decisiones 

estratégicas se encuentran en las puntuaciones en tareas similares a PISA. Lo cual 

permite entender de una manera más clara los procesos de la competencia lectora 

determinados por PISA (Serrano et al., 2017, p. 101). 

Según Serrano, las decisiones estratégicas se basan en el procesamiento de 

textos continuos y no continuos, los mismos que presentan características diferentes 

por lo tanto requieren estrategias de lectura diferentes. Los estudiantes tomaran las 

decisiones y estrategias sobre cómo pueden responder las preguntas de la competencia 

lectora (Serrano et al., 2017, p. 279). 
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Releer 

La influencia objetiva del comportamiento estratégico de la lectura en el 

rendimiento de los estudiantes, lo convierte en una variable a tener en cuenta en el 

estudio de la competencia lectora (Serrano et al., 2017, p. 286). Si bien, la mayor parte 

de las conclusiones a este respecto han sido extraídas de tareas con textos continuos. 

Lo que quiere decir que los estudiantes aplican la estrategia de releer de mejor manera 

con textos continuos. 

Otras estrategias importantes que ayudan en la lectura son: la regulación, lectura 

comentada, lectura independiente o individual, expresión de experiencias y emociones, 

formulación de opiniones. Los estudiantes aplican diferentes estrategias dependiendo 

el tipo de texto que se está leyendo, cada una de ellas permiten llegar a una competencia 

lectora favorable. 

Ejes de la Competencia Lectora 

La competencia lectora se construye mediante la participación de niños, niñas 

jóvenes y adultos en el disfrute por la lectura ya sea en el grupo familiar o en las 

instituciones educativas. Esta competencia irá creciendo cada vez que las personas 

tomen libros, obras literarias, cuentos todo lo que les llene de pasión a leer, así se 

logrará afinar criterios, contrastar ideas y opiniones. Respecto a esto Solé (2012) 

menciona que “es necesario e importante aprender a leer para aprender, para pensar, 

para disfrutar” (p. 50). En los tiempos de la sobreinformación, saber leer con juicio de 

manera perspicaz y reflexiva es quizá un bien más estimado que nunca. De acuerdo 

con Solé, conformar lectores equivale a conformar ciudadanos que tienen la posibilidad 

de escoger la lectura para una diversidad de fines, que comprendan qué leer y cómo 
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realizarlo, que logren utilizarla para cambiar la información en conocimiento (Solé, 

2012, p. 50). 

Aprender a Leer 

Según Solé, los niños, niñas, jóvenes y adultos merecen formarse en la lectura, 

todos deben poseer iguales oportunidades y tener al alcance los medios para leer, quizá 

las condiciones sociales de todos no son iguales, lo cual es un reto para las propuestas 

educativas (Solé, 2012, p. 50). Así, el aprender a leer debe ser un puntal importante que 

desde los primeros años escolares se debería impulsar en la lectura, crear hábitos de 

lectura para formar desde tiernas edades lectores críticos y reflexivos. 

Leer para aprender 

Leyendo a Solé, cualquier espacio académico o habitual a lo largo de toda la 

vida de cada individuo que está en la capacidad de poder dar la interpretación al 

contenido que se está conociendo, una vez que un lector entiende lo que lee está 

asimilando a la medida en que su lectura le informa. Esto le permite adentrarse al 

mundo de significados del autor y le ofrece nuevos criterios u opiniones sobre el tema 

leído, la lectura acerca a la cultura ayuda agrandar los conocimientos (Solé, 2012, p. 

50). Lo que quiere decir que a través de la lectura los individuos aprenden, amplían sus 

conocimientos tanto en la parte conceptual como analítica. 

Aprender a Disfrutar de la Lectura 

Leyendo a Solé, la lectura podría ser dicha acompañante reservada y agradable, 

entretenida e interesante que nunca abandona (Solé, 2012, p. 50). Disfrutar de la lectura 

no implica solo leer obras literarias, cuentos, poemas o alguna fábula divertida, 

Disfrutar es apropiarse de la complicidad con el texto, de la delicia estética de cómo 
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está escrito. En el transcurso de la lectura uno disfrutará más que otro, todo dependerá 

de cómo interprete y se adentre en el contenido.  

Procesos Cognitivos 

De acuerdo con Pérez y Roa, los siguientes procesos cognitivos están 

vinculados por la manera cómo los lectores se enlazan con el texto, los primeros 

acceder y recuperar, así como integrar e interpretar deben ver con el contenido del 

texto, mientras tanto que reflexionar y valorar corresponde al empleo de conocimientos 

externamente del texto (Pérez & Roa, 2014, pp. 29–30). 

Acceder y Obtener Información 

Según Pérez y Roa, este proceso involucra capacidades relacionadas a buscar, 

elegir y juntar información (Pérez y Roa, 2014, p. 30). Los lectores entran a un lugar 

textual, en donde se localiza la información que requiere. Transita ese espacio en 

indagación de la información solicitada hasta localizarla, eligen y finalmente la 

obtienen. 

Integrar e interpretar 

Según Pérez y Roa, se necesita que el lector entienda la relación entre distintas 

partes de un escrito o texto, así como mostrar y comprender su coherencia. Interpretar 

se refiere al proceso de darle sentido a algo que no está totalmente referido, para lo que 

el lector precise las suposiciones o repercusiones que subyacen en una sección o a lo 

largo del texto (Pérez y Roa, 2014, p. 30). Es decir, cómo el lector infiere las ideas 

sobre el texto a partir de su comprensión. 

Reflexionar y valorar 
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De acuerdo con Pérez y Roa, este involucra aprovechar el conocimiento, las 

ideas que están más allá del texto con el propósito de relacionar la información con los 

propios marcos de referencia del lector, ya sean conceptuales o basados en la 

experiencia (Pérez y Roa, 2014, p. 30). Lo que quiere decir que el lector relacione sus 

conocimientos previos con lo que quiere decir el autor, en el que puede exponer su 

punto de vista y un juicio de valor. 
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CAPÍTULO II 

DISEÑO METODOLÓGICO 

Enfoque y Diseño de la Investigación 

Como paso inicial se decidió seleccionar como guía el paradigma positivista, 

ya que este utiliza métodos y técnicas propias de la investigación cuantitativa y no 

experimental. En este, la realidad social es observable, medible y cuantificable. En base 

a esto, el enfoque seleccionado para el presente trabajo de investigación fue un enfoque 

mixto (cualitativo-cuantitativo), ya que éste se adapta adecuadamente a las 

características de la presente investigación. Este enfoque como mencionan Hernández 

y Mendoza (2018) se caracteriza por “representar un conjunto de procesos sistemáticos, 

empíricos y críticos de investigación e implican la recolección análisis de datos tanto 

cuantitativos como cualitativos, así como su integración y discusión conjunta, para 

realizar inferencias de la información recabada” (p. 10). Es por esto que dentro de la 

investigación se utilizaron datos cuantitativos y cualitativos, lo cual permitió tener un 

panorama más amplio de los sujetos de estudio; teniendo perspectivas objetivas y 

subjetivas. 

Tipos de Investigación 

Investigación Aplicada 
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La investigación aplicada se fundamenta en resolver un problema de 

investigación a través de “la aplicación o utilización de los conocimientos adquiridos
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a la vez que se adquieren otros, después de implementar y sistematizar la práctica 

basada en investigación” (Vargas, 2009, p. 159).  

La resolución del problema de investigación se dio a través de los 

conocimientos previos de investigaciones similares, con lo cual se establecieron ciertos 

aspectos a tomar en cuenta para implementarlos y obtener los resultados esperados.  

Investigación Bibliográfica- Documental 

Este tipo de investigación parte de la recolección de información de diversas 

fuentes bibliográficas para tener un contexto y panorama claro de estudio con 

características similares al problema de investigación. Como menciona Matos (s.f.) “la 

revisión de material bibliográfico existente con respecto al tema a estudiar” (p. 1). Para 

la presente investigación se utilizaron como fuente de información bibliográfica, tesis 

de repositorios digitales y artículos científicos de bases de datos. 

Investigación de Campo 

La investigación de campo se encarga de obtener los datos directamente del 

lugar en el que sucede el problema de investigación. Por su parte Cajal (s.f.) define a 

esta como “la recolección de datos directo de la realidad, sin manipular o controlar las 

variables” (p. 2). En esta investigación, la recolección de esta información se dio de 

manera presencial al aplicar el instrumento seleccionado a los estudiantes dentro del 

aula, sin haber alterado las condiciones normales en las que conviven y desarrollan a 

diario.  

Investigación Descriptiva 

La investigación descriptiva permite al investigador escoger un papel principal 

o secundario dentro de la investigación. Como mencionan Guevara et al. (2020) dentro 



49 

 

de esta “el investigador puede elegir entre ser un observador completo, observar como 

participante, un participante observador o un participante completo” (p. 167). Es por 

esto, que el docente intervino dentro de la ejecución de la paliación del instrumento 

seleccionado precautelando que se recojan datos confiables. 

Descripción de la Muestra y el Contexto de la Investigación 

Población y Muestra 

La población de estudio que se definió fueron los estudiantes y docentes de 

primero de BGU de la Unidad Educativa Municipal “Calderón”. La muestra 

seleccionada de esta población se dio mediante un muestreo estratificado, en el que se 

dividió a la población en 2 grupos (docentes y estudiantes), de los cuales se seleccionó 

a todos los integrantes de estos grupos, ya que al tener una población muy reducida, 

fue adecuado trabajar con todos sus integrantes debido a que se contó con los recursos 

logísticos y humanos necesarios para poder realizar la investigación. Como se muestra 

en la Tabla No. 5, la población se compone de la siguiente manera: 

Tabla No. 5: Población de estudio 

Descripción Frecuencia Porcentaje 

Estudiantes 101 94,39% 

Docentes 6 5,61% 

Total 107 100% 

Elaborado por: María Campaña 

Fuente: Unidad Educativa Municipal “Calderón” 

Proceso de Recolección de los Datos 

La recolección de los datos fue un proceso fundamental dentro de la 

investigación, ya que dentro de este se definieron las etapas y herramientas a utilizar. 

Es por esto que a continuación se detalla el proceso que se siguió: 
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 Se acudió a la institución para solicitar el permiso de ejecución de la 

investigación a la autoridad encargada. 

 Se socializo el objetivo de la investigación con los docentes de cada 

paralelo (A, B, C y D) para contar con su apoyo durante la ejecución de 

esta. 

 Se aplicaron los instrumentos diseñados a docentes y estudiantes. Para 

docentes se aplicó una encuesta y para los estudiantes una evaluación 

(pre test). 

 Se realizaron clases con los estudiantes, en las cuales se desarrollaron 

actividades previamente definidas para mejorar los resultados obtenidos 

en el pre test, a través del uso de Tertulias Dialógicas Literarias. 

 Se aplicó el post test a los estudiantes para determinar la eficacia tras 

haber aplicado Tertulias Dialógicas Literarias. 

 Se tabularon los datos en Excel para posteriormente resumirlos y 

graficarlos. 

El cuestionario aplicado a docentes y el pretest se realizaron entre el 18 y 19 de 

mayo del 2022, en tanto que el post test fue aplicado el 27 y 28 de junio del 2022.  
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Operacionalización de variables 

Tabla No. 6 Variable independiente 

CONCEPTUALIZACIÓN DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

Esta actuación educativa de éxito 

se basa en el aprendizaje 

dialógico. “Las Tertulias 

Dialógicas Literarias consiste en 

encuentros que promueven la 

lectura e interpretación colectiva 

de grandes creaciones literarias de 

la humanidad” (Flecha, 2015, p.). 

 

 

 

 

 

 

 

APRENDIZAJE 

DIALÓGICO 

 

 

Base dialógica del 

aprendizaje 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Principios del 

aprendizaje 

Dialógico 

1. ¿Usted en clase promueve la 

interacción y la comunicación 

como factores claves del 

aprendizaje? 

 

 

 

2. ¿La práctica del aprendizaje 

dialógico permite superar el 

fracaso escolar? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. ¿El diálogo igualitario mejora 

la convivencia entre los 

estudiantes? 

 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  
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4. ¿En el aula sus estudiantes 

tienen la misma oportunidad de 

hablar y ser escuchados? 

 

 

5. ¿Aplica en el aula los principios 

del aprendizaje dialógico: Diálogo 

igualitario, ¿Inteligencia cultura, 

Transformación, Dimensión 

Instrumental, Creación de sentido, 

Solidaridad e Igualdad de 

diferencias? 
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ACTUACIONES 

EDUCATIVAS 

DE ÉXITO 

 

 

 

Tertulias 

Dialógicas 

Literarias 

 

 

6. ¿Utiliza Tertulias Dialógicas 

literarias con sus estudiantes? 

 

7. ¿Considera que las Tertulias 

Dialógicas Literarias ayudan a 

mejorar la competencia lectora? 

 

 

 

 

 

 

 

8. ¿Aplica actuaciones educativas 

de éxito como: Modelo dialógico 

de prevención y resolución de 

conflictos, ¿Grupos Interactivos, 

Biblioteca Tutorizada, Formación 

de familiares y Participación 

educativa de la comunidad? 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  

Modelo dialógico 

de prevención y 

resolución de 

conflictos 

Grupos 

Interactivos 

Biblioteca 

tutorizada 

Formación de 

familiares 



54 

 

Participación 

educativa de la 

comunidad 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PROCESO 

 

Escoger un libro 

clásico de la 

literatura 

universal 

 

 

 

Acuerdos con los 

participantes 

 

 

 

Los participantes 

leerán en la casa 

 

Durante el tiempo 

de la tertulia se 

debatirá ¿? 

La persona 

moderadora irá 

concediendo 

turnos 

La persona 

moderadora abrirá 

un turno para el 

 

 

 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  
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resto de los 

participantes 

Se seguirá con 

cada uno de los 

párrafos  

 

  

 

 

 

PRINCIPIOS 

 

Literatura Clásica 

 

Para todos y todas 

 

 

 

¿Ud. como docente de Lengua y 

Literatura lee obras literarias de la 

Literatura clásica con sus 

estudiantes? 

 

¿Ud. como docente de Lengua y 

Literatura considera que las obras 

literarias escogidas están acordes 

con los intereses de sus 

estudiantes? 

 

 

 

 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  

Elaborado por: María Campaña 

Fuente: Unidad Educativa Municipal “Calderón” 
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Tabla No. 7 Variable dependiente 

CONCEPTUALIZACIÓN DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

 

Escribir la ida 

“Competencia lectora es comprender, 

utilizar, reflexionar y comprometerse con 

textos escritos para alcanzar los propios 

objetivos, desarrollar el conocimiento y 

potencial personales y participar en la 

sociedad” (OCD,2015,p.9).organismos 

 

 

 

 

 

 

EVALUACIÓN DE 

LA COMPETENCIA 

LECTORA 

 

 

 

 

 

Pruebas PISA 

 

 

Pruebas SERCE 

 

 

Pruebas TERCE  

¿Ud. conoce los 

resultados de las 

evaluaciones 

externas de la 

competencia 

lectora en 

Ecuador? 

 

¿Los resultados de 

las pruebas PISA 

demuestra un nivel 

bajo en el 

desarrollo de las 

competencias 

lectoras de los 

estudiantes?  

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  

  
 
 

NIVELES PARA 
ALCANZAR LA 
COMPETENCIA 

LECTORA 

 

 

Ejecutivo 

 

Funcional 

 

Instrumental 

 

Epistémico 

 

¿Considera que 

para alcanzar la 

competencia 

lectora es 

necesario aplicar 

todos los niveles? 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

 

Cuestionario  
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DECISIONES 

ESTRATÉGICAS 

EN LA LECTURA  

 

 

 

 

 

 

Regulación 

 

Releer 

 

Lectura Comentada 

 

Lectura Independiente 

o individual 

 

Expresión de 

experiencias y 

emociones personales 

 

 

Formulación de 

opiniones 

 

¿Aplica decisiones 

estratégicas para 

desarrollar la 

competencia 

lectora?  

¿Que estrategias 

aplica para 

desarrollar la 

competencia 

lectora? Al final 

 

 

Técnica:  

Encuesta 

 

Instrumento:  

Cuestionario  

 PROCESOS 

COGNITIVOS 

 

 

 

Acceder y recuperar 

 

Integrar e interpretar 

 

Reflexionar y evaluar 

 

¿Ud. como docente 

de Lengua y 

Literatura aplica 

los procesos 

cognitivos en la 

lectura? 

 

 

Elaborado por: María Campaña 

Fuente: Unidad Educativa Municipal “Calderón” 
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Técnicas e Instrumentos 

 Para poder recolectar los datos se utilizó técnicas e instrumentos acordes a los 

objetivos de la investigación y la muestra previamente definida. La técnica utilizada 

fue la encuesta, la cual tiene la facilidad de poderse aplicar de manera masiva en forma 

online, lo cual permitió conocer las características de la población de estudio forma 

dinámica y sencilla. 

Por otro lado, se escogió como instrumento el cuestionario, el cual permitió 

recolectar la información de manera ordenada por parte de los sujetos de estudio (Casas 

et al., 2003). El diseño de este varió para docentes y estudiantes. En el caso de los 

docentes este estuvo estructurado con 16 preguntas, para lo cual 15 de sus respuestas 

fueron diseñadas bajo una escala de Likert de 5 puntos para medir la frecuencia, 

mientras que para la pregunta restante está admitió una respuesta abierta. Por otro lado, 

en el caso de los estudiantes se elaboró una prueba, la cual constó de 11 preguntas de 

selección múltiple y de respuesta abierta que midieron las competencias lectoras. 

Estos instrumentos fueron aplicados a través de la plataforma en línea Google 

Forms, en la cual se diseñó el cuestionario para docentes y el test para estudiantes. 

Posteriormente fueron distribuidos a cada uno de los sujetos de estudio a través de un 

link para que puedan llenar cada instrumento desde su hogar. 

Validez y Confiabilidad 

La validez de los instrumentos utilizados se realizó por parte de un par de 

expertos, quienes evaluaron cada uno de los instrumentos diseñados para la 

investigación. Como mencionan a Avello et al. (2019) “un instrumento debe cumplir 

con dos elementos fundamentales: validez y confiabilidad, para que coincida con el 
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instrumento patrón de oro” (p. 442). Es por esto que un experto en el área de 

investigación revisó a detalle que se cumplieran con los elementos fundamentales 

previa a la recolección de la información. 

Para esta validación se seleccionaron los siguientes criterios de validación: 1) 

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para su llenado, 2) La escala 

propuesta para medición es clara y pertinente, 3) Los ítems permiten el logro de los 

objetivos de investigación, 4) Los ítems están distribuidos en forma lógica y secuencial, 

5) Si el número de ítems es suficiente para la investigación. Cada uno de estos criterios 

fueron evaluados por el experto y se dio la aceptación favorable de los instrumentos 

presentados. 

Tras haber sido estos aprobados por los expertos se procedió a verificar su 

confiabilidad para lo cual se utilizó el coeficiente del Alfa de Cronbach aplicado al 

cuestionario para docentes. Esta toma valores entre 0 y 1, y cuanto más se aproxime al 

número 1, mayor será la fiabilidad del instrumento subyacente (Soler, 2012). Este 

coeficiente se calculó en el programa estadístico IBM SPSS 25, el cual se calculó para 

ambas herramientas, teniendo los siguientes resultados: 

Tabla N° 1. Alfa de Cronbach docentes 

Alfa de 

Cronbach 

Número de 

elementos 

0,978 5 
Fuente: Cuestionario dirigido a docentes 

Por otro lado, la confiabilidad para el pre y post test para estudiantes se definió 

basada en la validación del instrumento realizada por el experto. 
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Plan para el Procesamiento de los Datos 

El procesamiento de la información se dio a través de la Google Forms, en 

donde almacenó cada una de las repuestas, para luego ser tabuladas y organizadas en 

una hoja de cálculo de Microsoft Excel. Se eligió este programa debido a su facilidad 

para poder realizar posteriormente análisis estadísticos y representaciones gráficas de 

los resultados obtenidos. Posteriormente se codificaron las respuestas según una escala 

establecida previamente, esto para poder analizar los datos en SPSS. 

Procedimientos Para el Análisis e Interpretación de los Resultados 

Para el análisis de la información, se revisaron los datos obtenidos del 

cuestionario aplicado a docentes y el pre y post test aplicados a estudiantes en el 

programa SPSS. Para ello, se hizo uso de tablas de frecuencias y gráficas de barras, 

como herramientas para poder observar y resumir la información de mejor manera. En 

esta además se comparó los resultados obtenidos con la información presentada en el 

marco teórico para construir una adecuada discusión de estos.
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS DATOS 

Análisis de los datos de los cuestionarios aplicados a los docentes 

Tabla No. 8: Interacción y comunicación factor clave del aprendizaje 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 3 50,00% 

Frecuentemente 2 33,33% 

Ocasionalmente 0 0,00% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 5: Interacción y comunicación factor clave del aprendizaje 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes promueven la interacción y 

comunicación como factor clave en el proceso de aprendizaje. El garantizar estos 

procesos sociales, permite que el proceso de enseñanza-aprendizaje se lleve a cabo 

gracias a la cooperación e intervención del docente y estudiante; con lo cual se ve 

potenciada con la interacción social y permite transformar el proceso de enseñanza-

aprendizaje, en uno de comunicación dirigido por las relaciones de interacción. 
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Tabla No. 9: Aprendizaje dialógico y la superación del fracaso escolar 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 1 16,67% 

Frecuentemente 3 50,00% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 0 0,00% 

Nunca 1 16,67% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 6: Aprendizaje dialógico y la superación del fracaso escolar 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se observa que cinco docentes consideran que la práctica del aprendizaje 

dialógico permite superar el fracaso escolar; no obstante, uno no lo considera. En este 

caso los resultados muestran una aceptación favorable del aprendizaje dialógico, lo 

cual es importante para la implementación de estrategias basadas en que se complete 

la idea o que implican a esta. La práctica educativa que se basa en este permite alcanzar 

logros educativos, al reforzar actitudes y generar un entorno comunitario dentro de la 

escuela que pueda influenciar adecuadamente en los aprendizajes adquiridos en el aula.  
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Tabla No. 10: El diálogo igualitario mejora la convivencia 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 2 33,33% 

Frecuentemente 2 33,33% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 7: El diálogo igualitario mejora la convivencia 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes consideran que el diálogo igualitario 

mejora la convivencia entre los estudiantes; aunque algunos de ellos no lo consideran 

adecuado en todos los casos. La implementación muestra la importancia que dan los 

docentes en asegurar que cada uno de los estudiantes tenga igualdad de oportunidades 

de poder participar al hablar y ser escuchados en el aula, sin importar el contexto propio 

del estudiante, garantizando el respeto e igualdad. El respeto e igualdad son aspectos 

claves que mejorarán la convivencia, ya que favorecen un ambiente en el que los 

estudiantes puedan participar activamente y se dé lugar a una comunicación igualitaria. 
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Tabla No. 11: Oportunidad de los estudiantes para hablar y ser escuchados 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 4 66,67% 

Frecuentemente 1 16,67% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 0 0,00% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 8: Oportunidad de los estudiantes para hablar y ser escuchados 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes manifiestan que en el aula sus 

estudiantes tienen la misma oportunidad de hablar y ser escuchados. El garantizar un 

ambiente de participación en el aula es positivo ya que permite desarrollar un 

aprendizaje significativo que admita una interactividad en la que se expresen opiniones 

fundamentadas en experiencias personales o conocimientos previos, las cuales puedan 

ser escuchadas, analizadas y de lugar a que se forme empatía entre los estudiantes al 

sentirse identificados con las ideas del otro. 
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Tabla No. 12: Aplicación de los principios del aprendizaje dialógico 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 2 33,33% 

Frecuentemente 3 50,00% 

Ocasionalmente 0 0,00% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 9: Aplicación de los principios del aprendizaje dialógico 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes aplican en el aula los principios del 

aprendizaje dialógico. Estos resultados son favorables porque muestran el compromiso 

por parte de los docentes en cambiar la estructura tradicional en la que ha funcionado 

el sistema educativo. El garantizar un aprendizaje dialógico permite que, a través de 

interacciones y relaciones, se pueda crear un ambiente educativo favorable, en el que 

los estudiantes puedan gozar de una educación de calidad dentro espacio inclusivo. 
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Tabla No. 13: Uso de las Tertulias Dialógicas Literarias 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 0 0,00% 

Frecuentemente 1 16,67% 

Ocasionalmente 3 50,00% 

Raramente 2 33,33% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 10: Uso de Tertulias Dialógicas Literarias  
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes utilizan Tertulias Dialógicas 

Literarias. Esos resultados son muy positivos ya que se muestra el interés de los 

docentes en incluir una estrategia que fomenta la participación e igualdad. Esta 

interacción entre cada estudiante, padre y docente permite una transformación 

constante del pensamiento del estudiante gracias a la interacción con los individuos de 

su entorno. 
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Tabla No. 14: Tertulias Dialógicas Literarias y competencia lectora 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 0 0,00% 

Frecuentemente 4 66,67% 

Ocasionalmente 0 0,00% 

Raramente 2 33,33% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 11: Tertulias Dialógicas Literarias y competencia lectora 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes consideran que las Tertulias 

Dialógicas Literarias ayudan a mejorar la competencia lectora. El uso adecuado de esta 

actuación educativa de éxito como estrategia para el desarrollo de competencias 

lectoras es importante ya que permite mejorar a la par otras capacidades y habilidades 

dentro de la competencia lectora, lo que accede el análisis, reflexión y crítica de lo 

leído; lo cual permite desarrollar conocimientos y habilidades que admitan al estudiante 

desenvolverse adecuadamente en la sociedad. 
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Tabla No. 15: Aplicación de las actuaciones educativas de éxito 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 0 0,00% 

Frecuentemente 1 16,67% 

Ocasionalmente 3 50,00% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 1 16,67% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 12: Aplicación de las actuaciones educativas de éxito 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que cinco docentes si aplican actuaciones educativas de 

éxito; no obstante, uno nunca lo realiza. Estos resultados son favorables, porque los 

docentes muestran que se involucran en brindar prácticas que mejoran el desempeño 

académico de los estudiantes. Las actuaciones educativas de éxito son importantes ya 

que contribuyen a mejorar el aprendizaje de los alumnos y promover una convivencia 

de calidad en los centros educativos.  
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Tabla No. 16: Lectura de obras literarias de la literatura clásica 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 1 16,67% 

Frecuentemente 2 33,33% 

Ocasionalmente 2 33,33% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 13: Lectura de obras literarias de la literatura clásica 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que los docentes leen ocasional o frecuentemente obras 

literarias de la Literatura Clásica con sus estudiantes. Dentro del aula la lectura clásica 

se da para concluir la formación literaria y social de los alumnos, por lo cual, esta ha 

ido perdiendo fuerza e interés por parte de los jóvenes, llegando a tener una baja 

recepción. La implementación de la lectura clásica admite el aprendizaje de un 

vocabulario que se ha perdido o es poco utilizado, además de poder identificar 

diferentes formas de representar ideas desde distintas perspectivas, permitiendo 

comprender y entender nuevos conocimientos desde otro punto de vista. 
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Tabla No. 17: Lectura de obras literarias acorde a los intereses del estudiante 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 1 16,67% 

Frecuentemente 3 50,00% 

Ocasionalmente 0 0,00% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 1 16,67% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 14: Lectura de obras literarias acorde a los intereses del estudiante 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que cinco docentes si consideran que las obras literarias 

escogidas están acordes con los intereses de sus estudiantes; no obstante, uno no lo 

considera. Esto muestra que el docente es el encargado de seleccionar las obras 

literarias que leerán los alumnos de forma individual o en una tertulia. Sin embargo, es 

importante resaltar que se debe dar la libertad y autonomía a los estudiantes para que 

estos seleccionen obras literarias fuera de las escogidas por el docente, permitiéndoles 

explorar entre diversas obras literarias que abordan diferentes cuestiones culturales y 

sociales. 
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Tabla No. 18: Conocimiento de las evaluaciones externas de la competencia lectora 

en Ecuador 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 0 0,00% 

Frecuentemente 1 16,67% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 4 66,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 15: Conocimiento de las evaluaciones externas de la competencia lectora 

en Ecuador 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes conocen acerca de los resultados de 

las evaluaciones externas realizadas sobre la competencia lectora en Ecuador. El 

conocimiento de estos resultados permite al docente identificar la situación del sistema 

educativo, además de las principales dificultade que presentan los estudiantes en este 

tipo de evaluación. Esto permite al docente realizar una planeación adecuada que 

permita desarrollar habilidades y destrezas correspondientes a la competencia lectora. 
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Tabla No. 19: Resultados de las pruebas PISA y el bajo nivel en el desarrollo de las 

competencias lectoras 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 0 0,00% 

Frecuentemente 3 50,00% 

Ocasionalmente 2 33,33% 

Raramente 1 16,67% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 16: Resultados de las pruebas PISA y el bajo nivel en el desarrollo de las 

competencias lectoras 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes consideran que los resultados de las 

pruebas PISA demuestra un nivel bajo en el desarrollo de las competencias lectoras de 

los estudiantes. Estos resultados permiten al docente conocer el nivel de conocimientos 

adquiridos por los estudiantes y asociar las distintas tareas que estos pueden realizar en 

función de su nivel de desempeño en la competencia lectora. A si también, se pueden 

aplicar estrategias dentro del aula que permitan alcanzar los objetivos educativos. 
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Tabla No. 20: Aplicación de los niveles para lograr la competencia lectora 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 2 33,33% 

Frecuentemente 2 33,33% 

Ocasionalmente 2 33,33% 

Raramente 0 0,00% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 17: Aplicación de los niveles para lograr la competencia lectora 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes consideran que para alcanzar la 

competencia lectora es necesario aplicar todos los niveles. Estos niveles son 

fundamentales para la comprensión lectora, por lo cual el docente debe desarrollarlos 

y fortalecerlos de manera simultánea. Esto permitirá que los estudiantes puedan realizar 

diversas actividades en las que puedan generar un procesamiento dinámico que le 

acceda adquiere nuevos conocimientos. 
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Tabla No. 21: Uso de decisiones estratégicas en el desarrollo de las competencias 

lectoras 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 1 16,67% 

Frecuentemente 4 66,67% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 0 0,00% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 18: Uso de decisiones estratégicas en el desarrollo de las competencias 

lectoras. 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes aplican decisiones estratégicas para 

desarrollar la competencia lectora. La aplicación de estas permite que el estudiante 

mejorar su competencia lectora, ya que mejora el proceso de construcción de 

información a partir de un texto leído, lo cual puede generar habilidades que puedan 

ser utilizadas en diferentes áreas académicas. Es por ello que el contar con decisiones 

estrategias, se puede desarrollar de mejor manera las competencias lectoras.  
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Tabla No. 22: Aplicación de los procesos cognitivos en la lectura 

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje 

Muy Frecuentemente 1 16,67% 

Frecuentemente 4 66,67% 

Ocasionalmente 1 16,67% 

Raramente 0 0,00% 

Nunca 0 0,00% 

Total 6 100,00% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

 

Gráfico No. 19: Aplicación de los procesos cognitivos en la lectura 
Autor: María Campaña 

Fuente: Cuestionario para docentes 

Análisis e Interpretación 

Se puede observar que todos los docentes aplican los procesos cognitivos en la 

lectura. La aplicación de estos permite obtener una mejor comprensión lectora en el 

estudiante, permitiéndole adquirir nuevos conocimientos. El poder detectar estas 

dificultades permite evaluar las competencias lingüísticas y procesos cognitivos del 

estudiante, con lo cual se puede trabajar en ellos para lograr una adquisición sistemática 

de información. 
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Análisis de los Datos de los Cuestionarios Aplicados a los Estudiantes 

Tabla No. 23: Identificación de la intención comunicativa del texto 

Opciones 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Expresar emociones 38 41,30% 43 46,74% 

Informar acontecimientos 

históricos 
5 5,43% 6 6,52% 

Persuadir al lector  0 0,00% 0 0,00% 

Imaginar y disfrutar de la 

lectura narrativa 
49 53,26% 43 46,74% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 
Gráfico No. 20: Identificación de la intención comunicativa del texto 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Estos resultados indican que tras haber aplicado las Tertulias Dialógicas aún 

existen dificultades en los estudiantes por identificar la intención comunicativa del 

texto. El contar con poca experiencia y pocos conocimientos permitan contrastar las 

opciones de respuesta hacen que el estudiante seleccione respuestas que no se enmarcan 

en el objetivo de lo que se pretende evaluar, lo cual genera los resultados que se 

obtuvieron. 
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Tabla No. 24: Construcción de opiniones sobre el texto 

Valoración 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Comunica información específica de 

la lectura, destaca ideas principales y 

personajes 

71 70,30% 71 70,30% 

Expone solo algunos datos generales 

del texto, menciona algunas ideas y 

personajes 

25 24,75% 24 23,76% 

No menciona información contenida 

en el texto, no relaciona ideas y 

personajes 

5 4,95% 6 5,94% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 
Gráfico No. 21: Construcción de opiniones sobre el texto 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Los resultados tanto en el pre y post test son similares, obteniendo un 70,30% 

de estudiantes que lograron construir su opinión acerca del texto, presentando 

información específica de este y describiendo características de los personajes; no 

obstante, el porcentaje restante presente problemas a tomar en consideración ya que la 

construcción de sus opiniones no tiene una estructura organizada, además de carecer 

de elementos que son solicitados en la actividad. Respecto a esto es necesario fortalecer 

el proceso de lectura, continuar aplicando las Tertulias Dialógicas Literarias y verificar 

que se tengan las competencias lectoras adecuadas. 
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Tabla No. 25: Identifica la idea principal del texto 

Opciones 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Las hazañas de Lázaro 21 20,79% 27 26,73% 

La pobreza de Lázaro con su madre 56 55,45% 55 54,46% 

Los pretendientes de la madre 2 1,98% 5 4,95% 

La situación económica de la madre 22 21,78% 14 13,86% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 22: Identifica la idea principal del texto 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Tomando e Se pudo observar que en el pre tes el 55,45% lograron identificar la 

idea principal del texto; en tanto que en el post test solo el 54,56% lo logró. Estos 

resultados indican que no hubo mejoría tras la aplicación de las TDL para que los 

estudiantes desarrollen las competencias lectoras que les sirvan para la identificación 

de la idea principal dentro del texto. Es por ello, que el estudiante debe ampliar estos 

campos cognitivos a través de relacionar lo leído con su entorno y poder entablar una 

conexión y representación de lo que lee con su entorno, logrando así una asimilación 

más completa de la información. 
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Tabla No. 26: Clase social a la que pertenece el personaje 

Respuesta 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Baja, humilde 90 89,11% 95 94,06% 

Media alta 3 2,97% 2 1,98% 

Alta 2 1,98% 0 0,00% 

Media 6 5,94% 4 3,96% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 23: Clase social a la que pertenece el personaje 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar que en el pre test el 89,11% de los estudiantes identificaron 

la característica del personaje de la lectura; de igual manera en el post test se obtuvo 

un resultado favorable ya que el 94,06% de estudiantes que seleccionaron 

correctamente lo solicitado en la pregunta. Estos resultados son favorables, ya que se 

puede observar un aumento positivo en la tase de estudiantes que acertaron en la 

identificación de las características del personaje, por lo cual se puede ver que la 

aplicación de las TDL fue favorable. Sin embargo, es necesario resolver los problemas 

de los estudiantes que no lograron cumplir con lo solicitado en la actividad.  
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Tabla No. 27: Razón por la que la madre entrega a Lázaro 

Respuesta 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Para que sea hombre trabajador 57 56,44% 55 54,46% 

Conozca nuevos lugares 4 3,96% 0 0,00% 

Por la pobreza y no tenían que 

comer 37 36,63% 45 44,55% 

Porque eran buenos amigos 3 2,97% 1 0,99% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 24: Razón por la que la madre entrega a Lázaro 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

En el pre test el 36,63% de los estudiantes logró construir un criterio en base a 

la lectura realizada; mientras que en el post test el 44,55% lo logró. Se puede observar 

que los estudiantes tanto el pre y post test tienen dificultades al interpretar y construir 

criterios propios en base a la información presentada en la lectura. Esto muestra que la 

comprensión lectora en aspectos en los que el estudiante debe inferir situaciones 

basadas en la lectura no es la adecuado. Es necesario que el estudiante vaya más allá 

de lo que lee, pueda dar solución y reflexionar acerca del texto leído. 
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Tabla No. 28: Interpreta la frase resaltada 

Respuesta 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Buscar ayuda en personas buenas 53 52,48% 54 53,47% 

Contagiar a los demás de sus 

costumbres 
3 2,97% 5 4,95% 

Acercarse a buenas personas porque 

se considera una de ellas 
37 36,63% 25 24,75% 

Buscar compañía de otras personas 8 7,92% 17 16,83% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 25: Interpreta la frase resaltada 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar que en pre test el 36,63% de los estudiantes interpretó 

correctamente la frase resaltada del texto; no obstante en el post test solo el 24,57% lo 

logró. Como muestran los resultados obtenidos entre el pre y post test, no se notan 

avances debido a que la interpretación dadas a partir del texto propuesto es muy baja. 

Estos resultados muestran que la abstracción e inferencia de información no permite la 

adquisición de nuevos saberes y construcción de conocimientos. Esta comprensión 

debe irse trabajando para desarrollar habilidades lectoras y lingüísticas que permitan al 

estudiante adquirir información a partir de la lectura de un texto. 
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Tabla No. 29: Composición de ideas a partir de información del texto 

Valoración 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logra una composición interesante y 

creativa 47 46,53% 55 54,46% 

Se nota el esfuerzo por realizar una 

composición creativa 39 38,61% 33 32,67% 

No se logra llegar a una composición 

creativa 15 14,85% 13 12,87% 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 26: Composición de ideas a partir de información del texto 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar en el pre test un 46,53% de los estudiantes logra la 

composición interesante de una idea de forma creativa; no obstante en el post tes lo 

realizó un 54,46%. Se puede observar una mejoría, pero aún se tiene un alto porcentaje 

de estudiantes que no logra cumplir con lo solicitado. Es por ello necesario que el 

docente tome decisiones y elabore actividades educativas en donde los estudiantes 

logren una comprensión lectora les permita participar activamente en la construcción 

de su conocimiento y el de los demás. 
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Tabla No. 30: Descripción de un personaje 

Valoración 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Selecciona adecuadamente todos 

los aspectos relevantes que debe 

describir 

41 41,00% 49 48,51% 

Selecciona parcialmente los 

aspectos relevantes que debe 

describir 

41 41,00% 32 31,68% 

No selecciona los aspectos 

relevantes que debe describir 
18 18,00% 20 19,80% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 27: Descripción de un personaje 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar que en el pre test solo el 41% de los estudiantes seleccionaron 

adecuadamente los aspectos relevantes que debían describir; en tanto que en el post test 

lo realizó el 48,51%. Si bien, se nota una mejoría entre ambos personajes, aun no son 

números alentadores al tener a más de la mitad de los estudiantes con problemas de la 

descripción de aspectos en los cuales ellos deben emitir opiniones de su interpretación 

personal de la obra. El adquirir nuevos conocimientos implica vocabulario, ideas, 

puntos de vista y opiniones que llevan a la reflexión y enriquecen los conocimientos. 

SELECCIONA 
ADECUADAMENTE 

TODOS LOS ASPECTOS 
RELEVANTES QUE DEBE 

DESCRIBIR

SELECCIONA 
PARCIALMENTE LOS 

ASPECTOS RELEVANTES 
QUE DEBE DESCRIBIR

NO SELECCIONA LOS 
ASPECTOS RELEVANTES 

QUE DEBE DESCRIBIR

41,00% 41,00%

18,00%

48,51%

31,68%
19,80%

Pre test Post test
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Tabla No. 31: Elaboración de argumentos y descripciones propias 

Valoración 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logra una composición interesante y 

creativa, utilizando aspectos que se 

tratan en el texto 

74 74,00% 82 82,00% 

Se nota el esfuerzo por realizar una 

composición creativa, utilizando 

aspectos que se tratan en el texto 

20 20,00% 13 13,00% 

No se logra llegar a una composición 

creativa y no usa aspectos que se 

tratan en el texto 

6 6,00% 5 5,00% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 28: Elaboración de argumentos y descripciones propias 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar que en el pre test el 74% de los estudiantes logró realizar 

composición interesante y creativa, utilizando aspectos que se tratan en el texto; de 

igual manera en el post test este porcentaje fue positivo al tener un 82% que lo realizó. 

Estos resultados indican que los estudiantes han tenido una mejoría al exponer sus 

puntos de vista y emitir opiniones sobre un personaje o hecho en particular. Esta 

mejoría se da de la mano de la implementación de las TDL, lo que permite reflexionar 

acerca del texto de manera más profunda y emitir opiniones. 
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Tabla No. 32: Lectura autónoma y aplicación de estrategias cognitivas y 

metacognitivas de comprensión 

Respuesta 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Mandome que le ayudara a 

llevar los abrigos 
38 41,30% 43 46,74% 

Diome una gran calabazada en 

el diablo del toro 
5 5,43% 6 6,52% 

Mintiome que el toro estaba 

vivo 
0 0,00% 0 0,00% 

Llega el oído a este toro y oirás 

gran ruido dentro de él 
49 53,26% 43 46,74% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

 

Gráfico No. 29: Lectura autónoma y aplicación de estrategias cognitivas y 

metacognitivas de comprensión 
Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 

Análisis e Interpretación 

Se pudo observar que en pre test el 53,26% de los estudiantes interpretó 

correctamente la frase resaltada del texto; no obstante, en el post test solo el 46,74% lo 

logró. Esto muestra que es necesario trabajar con mayor frecuencia las TDL, para así 

mejorar la competencia lectora del estudiante, ya que no solo depende del él, si no que 

influyen también otros factores que van desde la esfera familiar hasta las interacciones 

sociales, lo cual puede dificultar el proceso de lectura. 
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Resultados finales 

Tabla No. 33: Resultados finales de éxito logrados por los estudiantes 

Pregunta Efectos logrados Pre test Post test 

1 Identificó la intención comunicativa del texto 53,26% 46,74% 

2 Construyó opiniones sobre el texto 70,30% 70,30% 

3 Identificó la idea principal del texto 55,45% 54,46% 

4 
Identificó características del personaje del 

texto 
89,11% 94,06% 

5 Construyó un criterio en base a la lectura 36,63% 44,55% 

6 
Interpretó de manera correcta la frase 

resaltada 
36,67% 24,57% 

7 
Logró componer de una idea de forma 

creativa 
46,53% 54,46% 

8 
Describió a un personaje utilizando aspectos 

relevantes y adecuados 
41,00% 48,51% 

9 
Realizó descripciones y elaboraron 

argumentos utilizando aspectos del texto 
74,00% 82,00% 

10 
Lectura autónoma y aplicación de estrategias 

cognitivas y metacognitivas de comprensión 
53,36 46,74% 

Autor: María Campaña 

Fuente: Pre y post test aplicado a estudiantes 
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CAPÍTULO III 

LA PROPUESTA 

Título: Leyendo juntos, logramos la competencia lectora. 

Introducción 

Las presentes páginas que a continuación se muestran, son parte de la Guía de 

Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) para mejorar la competencia lectora de los 

estudiantes de primero de bachillerato. 

Como se demostró en el análisis e interpretación de resultados es importante 

fomentar en los estudiantes el gusto por la lectura y lograr una competencia lectora a 

través de las TDL, algunos docentes conocen la utilización de la TDL, pero, no se aplica 

correctamente, es decir existe una escasa aplicación, es por este motivo que en las 

actividades que se plantean están enfocadas a desarrollar una lectura crítica, reflexiva. 

La Guía basada en las tertulias Dialógicas Literarias (TDL) es un instrumento 

que contiene información que los docentes pueden utilizar para fortalecer la 

competencia lectora en los estudiantes. Además, los docentes deben estar dispuestos, 

preparados para aplicar estrategias innovadoras que permitan dinamizar el gusto por la 

lectura. Esta guía ambiciona dotar de información de la aplicación de las TDL 
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permitiendo a los docentes a desarrollar en los estudiantes la destreza de la lectura y 

alcancen la competencia lectora y así lograr estudiantes críticos y reflexivos. 

Tema: Guía de aplicación de Tertulias Dialógicas Literarias para la mejora de las 

competencias lectoras. 

Datos Informativos: 

Institución: Unidad educativa Municipal “Calderón” 

Nivel/ subnivel: Bachillerato 

No. De estudiantes de la institución: 2093 

No. De estudiantes beneficiados: 101 

No. De docentes: 92 

No. De docentes beneficiados: 6 

Dirección de la institución: Amalia Uriguen Calderón  

No. de teléfono: 0961894786 

Correo electrónico: 17h01658@gmail.com 

Antecedentes de la propuesta 

La presente propuesta se la ejecutó con base al análisis e interpretación de 

resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados a estudiantes y la encuesta a los y 

las docentes, de la Unidad Educativa Municipal “Calderón” en la cual se pudo 

determinar que los docentes no aplican correctamente las TDL, lo cual no permite 

desarrollar una competencia lectora eficaz en los estudiantes. 

Justificación  

La presente guía metodológica tiene como propósito, impulsar el uso de la TDL 

para mejorar la competencia lectora en los estudiantes, mediante el uso de textos de 

Literatura universal, es decir seguir el proceso de las TDL que permitirán fomentar el 

gusto por la lectura con los textos en las que los estudiantes elijan y se identifiquen 
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para lograr interpretar libremente y puedan interactuar en un diálogo igualitario con 

todos los integrantes de la tertulia. 

Es importante que los docentes utilicen, busquen nuevas estrategias 

metodológicas transformadoras que mejoren la competencia lectora de los estudiantes. 

Así como también ayudará en el desarrollo de las capacidades cognitivas y alcanzar 

logros en todo el proceso de aprendizaje de los estudiantes. 

Factibilidad  

Mediante la investigación ejecutada, se ha podido establecer la factibilidad de 

la presente propuesta que se realizará en la Unidad Educativa Municipal “Calderón”, 

está dirigida a los docentes del área de Lengua y Literatura, los mismos que han 

demostrado interés por aprender nuevas estrategias metodológicas que les admita 

desarrollar la competencia lectora mediante las TDL. También se cuenta con la 

autorización de la rectora de la institución, la misma que está consciente de la 

importancia de promover y motivar a los estudiantes el amor y gusto por la lectura. 

también es viable puesto que no se necesita de recursos económicos ya que la 

institución cuenta con la biblioteca en la que hay textos clásicos de la literatura 

universal, los estudiantes tienen acceso a la biblioteca y pueden escoger los textos de 

su interés, así se logrará que la lectura lo hagan con agrado más no obligados. 

La factibilidad de la propuesta será respaldada por la puesta en práctica de la 

guía basadas en las TDL para mejorar la competencia lectora de los estudiantes. 

Definición del Tipo de Producto  

La guía basada en las TDL son pasos, procesos como ir desarrollando. Es 

importante indicar que las TDL tienen dos condiciones indispensables: La primera que 
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deben leer clásicos de la literatura universal donde se reúnen grupos de personas, que 

pueden ser niños, jóvenes y adultos quienes escogen el libro y las páginas o capítulos 

a ser leídos. Esta condición obedece a que  

Las obras clásicas proporcionan la experiencia de tomar contacto con los 

referentes culturales más importantes a nivel mundial, y construir conocimiento 

compartido que trasciende del argumento de las obras, conectando con cuestiones, 

debates y problemáticas actuales, potenciando una reflexión crítica sobre aspectos 

relacionados con nuestras sociedades. (CREA, 2013, p. 3). 

La segunda condición, como indica Ramón Flecha en el que inicia la 

participación de individuos de distintas edades y niveles académicos “solo así 

romperemos con el “elitismo cultural” que tradicionalmente ha puesto determinados 

referentes culturales solamente al alcance de una minoría, perpetuando la reproducción 

de las desigualdades sociales y culturales” (CREA, 2013, p. 5).  

Objetivos  

Objetivo General 

Elaborar una guía de Tertulias Dialógicas Literarias en la mejora de las 

competencias lectoras. 

Objetivos Específicos 

1. Socializar el proceso de la Tertulia Dialógica Literaria. 

2. Aplicar la guía de las Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) 

3. Evaluar la guía de las Tertulias Dialógicas Literarias (TDL) en la mejora de la 

competencia lectora de los estudiantes. 
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Fundamentación Teórica 

Las Tertulias Dialógicas Literarias son actividades culturales y educativas en la 

cual se reúnen las personas para participar, compartir, leer y dialogar sobre una obra de 

literatura clásica universal. Es decir, los individuos que se reúnen como pueden ser 

personas adultas, niños y jóvenes intercambian ideas sobre el libro leído de acuerdo 

con su forma de dar su criterio los mismos que serán valorados y respetados por lo 

demás (Manual de Tertulias Literarias Dialógicas, CONFAPEA). 

Los resultados de esta actividad han sido categóricos: 

 Acceder a la lectura y debate de los clásicos universales. 

 Participación en la construcción del conocimiento a través del diálogo 

igualitario. 

 Mejorar notablemente las habilidades relacionadas con la lectura y expresión. 

 Adquirir una visión más amplia y rica del mundo a través de los clásicos. 

Proceso de Aplicación  

Para iniciar una Tertulia Dialógica Literaria no es necesario tener conocimiento 

literario, tampoco se necesita un grupo numeroso, puesto que con forme van 

participando se va aumentando los individuos, lo ideal que se requiere es ilusión. Es 

decir que al iniciar la Tertulia puede haber muy pocos participantes, pero aumenta 

cuando van integrándose entre amigos y familiares. 

Se recomienda trabajar una vez por semana, tomando en cuenta que cada sesión 

tendrá un inicio, un desarrollo y un cierre. 
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Una vez que se organiza el grupo de personas o estudiantes a participar en la 

Tertulia seguimos los siguientes pasos: 

1. Entre todos los integrantes se escogerá un libro de literatura clásica universal. 

2. Cuando el libro esta escogido, se decide cuántos capítulos leer para la próxima 

reunión. 

3. Se leen en casa las páginas establecidas y señalarán los párrafos que les guste.  

4. En la siguiente reunión las personas que eligieron el párrafo solicitan turno de 

palabra. 

5. La persona moderadora da la palabra a quien pide la palabra a exponer el 

párrafo. 

6. La persona moderadora abre un turno de palabras para opinar sobre el párrafo 

expuesto.  

7. Una vez que se termina las opiniones sobre el párrafo, la moderadora da la 

palabra a la siguiente persona y así sucesivamente. 

La finalidad de la guía es crear espacios para la lectura con los estudiantes como 

una actividad que engrandece la imaginación, pensamiento, y emociones, así como 

también para que lo que lee compartan e intercambien experiencias a través del diálogo   

de una manera colectiva, libre y creativa, así como también estimular la creatividad y 

las habilidades comunicativas, así como aumentar conocimientos en diferentes temas. 

Metodología       

En la presente propuesta se aplicará una metodología práctica, en la que los 

estudiantes desarrollarán las TDL realizadas en reuniones acordada entre los 

participantes de esta. En la primera reunión la docente moderará para que los 

estudiantes observen la manera en que se lleva a cabo este rol, para que en las próximas 

reuniones lo hagan otras personas. A continuación, un guion que se puede adaptar de 

acuerdo a los participantes. 
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Moderar una Tertulia Dialógica Literaria 

1. Bienvenida a los y las participantes. 

2. Recordar las normas establecidas para la ejecución de la TDL. 

3. Moderar la reunión. 

 Indicar el diálogo y la intervención libre. Puede ser a través de una pregunta: 

¿Quién desea iniciar a compartir con el fragmento del texto que más le 

interesó?  

 Conceder la palabra a quien le haya solicitado primero. 

 Al terminar cada intervención, averiguar a los demás participantes si desean 

comentar el párrafo expuesto. 

 Se otorgará al siguiente participante que pida la palabra. Se repite el mismo 

proceso anterior para luego continuar con el siguiente participante hasta 

finalizar el tiempo establecido de la TDL. 

 Cerrar la reunión con preguntas o frases que conlleven a la reflexión sobre la 

experiencia de participar en la tertulia. 

 Agradecer a los participantes e invitar para la próxima reunión.    
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Actividades de la propuesta 

Tabla No. 34: Actividades de la propuesta 

ANTES DURANTE DESPUÉS 

Adecúan el mobiliario 

formando un círculo o 

herradura con el fin de que 

puedan mirarse y 

conversar cómodamente. 

Si se desarrolla en un patio 

u otro espacio compartido 

de la institución, procurar 

que no haya distractores 

auditivos y visuales 

posibles 

Acuerdan las normas con 

las cuales guiaran las 

tertulias. Procurar que 

sean pocas y apunten a 

mantener la colaboración, 

la solidaridad, orden y 

respeto entre los 

participantes. 

Designar el moderador 

que en este caso será el 

docente. 

Establecer la manera de 

pedir la palabra. 

Escuchar con atención y 

respeto todas las 

intervenciones. 

Recordar que no hay 

preguntas ni respuestas 

incorrectas. 

Después de unos días de 

haberla realizado la 

tertulia, indicar a que los 

estudiantes compartan sus 

opiniones con respecto a 

ella. Qué les pareció, 

cómo se sintieron, que es 

lo que más les gustó o que 

no. 

Todas estas experiencias 

servirán para valorar los 

intereses y mejorar las 

siguientes reuniones. 

Elaborado por: María Campaña 

Bitácora de la Tertulia Dialógica Literaria 

Cronograma de actividades  

Las reuniones se realizaron los viernes en la hora clases de cada paralelo que 

estuvo destinada para las Tertulias Dilógicas Literarias. 
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AÑO 2022 

MES MAYO JUNIO 

FECHA 20 27 03 10 17 24 

Primera sesión 

presentación de 

la técnica  

      

Segunda sesión  

Elección del 

libro a leer  el 

capítulo, y 

número de hojas. 

 

      

Tercera sesión  

Aplicación de la 

Tertulia 

Dialógica 

Literaria del libro 

clásico universal 

“La Odisea” 

      

Cuarta sesión 

Aplicación de la 

Tertulia 
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Dialógica 

Literaria del libro 

clásico universal 

“La Odisea” y 

selección del 

siguiente 

capítulo a ser 

leído. 

Quinta sesión 

Aplicación de la 

Tertulia 

Dialógica 

Literaria del libro 

clásico universal 

“La Odisea” 

Selección del 

siguiente 

capítulo a ser 

leído. 

      

Sexta sesión  

Aplicación de la 

Tertulia 
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Dialógica del 

libro “Anastasia 

La Urcu Rosa” 

 

Objetivo: Utilizar la Tertulia Dialógica Literaria mediante lectura de clásicos 

de la literatura universal para mejorar la competencia lectora de los estudiantes. 

ACTIVIDADES FECHAS OBSERVACIÓN 

-Ingreso a la Biblioteca  

-Escoger una obra literaria clásica 

Los estudiantes con sus libros se ubican en 

rincón de lectura por grupos de 5 personas  

Se elige un coordinador de cada grupo quien 

se encargará de dar la palabra a los 

participantes.  

Se comparte la lectura donde cada uno de los 

participantes manifiestan opiniones sobre el 

párrafo leído 

 

 

 

 

 

 

 

 

16-05-22 

El docente explica 

que se dirigirán a la 

biblioteca y escoger 

un libro clásico. 

 

La docente explica que es una Tertulia 

Dialógica Literaria, partiendo del origen, 

 

 

20-05-22 

 

El docente explica la 

técnica de las 
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ACTIVIDADES FECHAS OBSERVACIÓN 

concepto y la utilización como una estrategia 

para mejorar la competencia lectora. 

 

 

Tertulias Dialógicas 

Literarias a los 

estudiantes. 

Los estudiantes escogen un texto de literatura 

clásica, en este caso la Odisea. 

El día anterior se eligió que capitulo leer. 

El capítulo a leer es la historia del regreso de 

Odiseo o Ulises a Ítaca. 

DESARROLLO DE LA TERTULIA 

1. La docente abrió el primer turno de palabra 

para que los estudiantes comenten sobre lo 

leído. 

2. La docente dio el primer turno a un alumno  

que leyó el argumento del párrafo 

seleccionado. 

3.  La docente abrió turno de palabra para que 

los demás estudiantes sobre lo leído por el 

compañero. 

Cada participante expuso su criterio y se 

entabló un diálogo con la participación de 

todos los integrantes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

27-05-22 

 

 

 

 

La docente da inicio a 

la Tertulia Dialógica 

Literaria a los 

estudiantes. 
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ACTIVIDADES FECHAS OBSERVACIÓN 

El diálogo es respetado por todo el grupo 

mientras cada uno expone su criterio.      

4. La tertulia continúo hasta finalizar con las 

páginas seleccionadas.  

 

Se continúa con el siguiente capítulo 

seleccionado, en esta ocasión el tema a ser 

leído es el desembarco en el país de los 

cíclopes y la lucha en contra de Polifemo.  Se 

sigue el mismo procedimiento de la TDL. 

En este día se puede notar que los estudiantes 

tienen mayor confianza en exponer sus 

párrafos escogidos y también hubo mejor 

participación de estudiantes. 

 

  

03-06-22 

 

La docente da inicio a 

la Tertulia Dialógica 

Literaria a los 

estudiantes. 

Se continúa con el siguiente capítulo 

seleccionado es el viaje de Telémaco en 

busca de su padre. 

Se sigue el mismo procedimiento de la TDL. 

 

 

 

10-06-22 

 

La docente da inicio a 

la Tertulia Dialógica 

Literaria a los 

estudiantes. 
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ACTIVIDADES FECHAS OBSERVACIÓN 

En este día se puede notar que los estudiantes 

tienen mayor confianza en exponer sus 

párrafos escogidos y también hubo mayor 

participación de estudiantes, así como 

también prevalece el diálogo igualitario en el 

que cada integrante de la tertulia expone su 

comentario y todos respetan dicho 

comentario. 

 

 

 

 

 

Se continúa con el siguiente capítulo 

seleccionado, que son las historias de 

navegación y la llegada de Ulises a Ítaca.  

Se sigue el mismo procedimiento de la TDL. 

En este día se puede notar que los estudiantes 

tienen mayor confianza en exponer sus 

párrafos escogidos y también hubo mayor 

participación, así como también prevalece el 

diálogo igualitario en el que cada integrante 

de la tertulia expone su comentario y todos 

respetan la posición de cada uno. 

17-06-22 

 

 

 

 

La docente inicia la 

Tertulia Dialógica 

Literaria a los 

estudiantes. 
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ACTIVIDADES FECHAS OBSERVACIÓN 

En esta reunión también se adicionó 

interpretaciones que relacionaron con la 

realidad de cada uno de los estudiantes.    

 

   

Se realiza una Tertulia Dialógica, 

aprovechando que los estudiantes cuentan 

con una novela ecuatoriana “Anastasia La 

Urcu Rosa”. 

Se sigue desarrolla el mismo proceso de la 

TDL con la diferencia que en esta vez se 

organizó grupos de cuatro estudiantes. 

En cada grupo hay un moderador. 

En cada grupo seleccionan un párrafo que 

luego será analizado e interpretado por todos 

los integrantes del grupo. 

24-06-22 

 

La docente da inicio a 

la Tertulia Dialógica  

a los estudiantes. 

  

Lista De Cotejo Para Evaluar La Tertulia Dialógica Literaria 

Indicadores Excelente Bueno Regular Observaciones 

Muestra actitud      
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Comprensión del 

texto 

    

Aporta opiniones     

Respeta las 

opiniones de los 

demás  

    

Argumenta a los 

criterios de los 

compañeros 

    

Respeta turnos      

 

Resultados Esperados 

La propuesta “Guía de aplicación de Tertulias Dialógicas Literarias para la 

mejora de las competencias lectoras” busca mediante su aplicación que los estudiantes 

de la Unidad Educativa Municipal “Calderón” alcancen: 

Entender con más facilidad el texto leído. 

Expresar sus puntos de vista sin discriminación llegando así al diálogo 

igualitario en el que todos pueden expresar libremente. 

Aprender unos de otros, cumpliendo con el principio de inteligencia cultural 

que indica que todos tenemos diferentes conocimientos. 

Lograr mediante las TDL llegar a una competencia lectora elevada. 
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Plan de Acción de la Propuesta  

Objetivo general Objetivos específicos Actividades Recursos Tiempo  Responsables 

 

 

 

 

 

Desarrollar 

actividades 

mediante la 

aplicación de las 

TDL en los 

estudiantes de 

primero de BGU 

 

 

Socializar el proceso de la 

tertulia Dialógica Literaria 

 

 

 

 

Socializar la propuesta  

 

 

Proceso de la TDL 

 

 

 

Un día  

 

 

María Rosario Campaña 

 

Aplicar la guía de las 

Tertulias Dialógicas 

Literarias  

 

 

 

 

Aplicar la Guía con los 

estudiantes. 

 

 

Textos Clásicos 

de Literatura 

universal  

 

 

Cinco días 

 

 

 

María Rosario Campaña 

Evaluar la guía de las 

Tertulias Dialógicas 

Literarias en la mejora de la 

competencia lectora de los 

estudiantes  

Evaluar el impacto que 

tuvo el uso de la 

aplicación de las 

Tertulias Dialógicas 

Literarias 

 

 

Un día   

 

María Rosario Campaña 
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Ejecución de la Propuesta 

 
Gráfico No. 30: Ejecución de la propuesta Grupo 1 
Autor: María Campaña 

 
Gráfico No. 31: Ejecución de la propuesta Grupo 2 
Autor: María Campaña 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones 

 En relación con el objetivo general, se pudo observar que todos los docentes 

utilizan las Tertulias Dialógicas Literarias en diferente frecuencia y modalidad. 

La incidencia de la implementación de las Tertulias (TDL) en el desarrollo de 

la comprensión lectora fue mínimo y esto se puede deber al escaso tiempo de 

aplicación de esta actuación educativa de éxito y que al ser una metodología 

nueva en primera instancia no fue aplicada como la literatura científica lo 

sugiere. 

 Con relación al objetivo específico 1, se pudo observar que el 60% de los 

docentes aplican como metodología los tres niveles de lectura y pensamiento 

para el desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes. Estas 

metodologías son aplicadas sin un conocimiento suficiente, lo que ha 

provocado que los estudiantes no desarrollen adecuadamente sus competencias 

lectoras. 

 En relación con el objetivo 2, se identificaron varias dificultades que presentan 

los estudiantes algunas de las competencias lectoras, de las cuales destacan que 

el 50% no logran identificar los aspectos formales (agregue cuáles son esos 

aspectos formales) y el contenido del texto; el 44,55% no logra identificar ideas 

principales dentro del texto y que el 63,27% no puede construir criterios y 

opiniones. Estas dificultades son alarmantes ya que son claves para la 
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comprensión del texto, ya que no les permite tener una abstracción e inferencia 

de información que dé lugar a adquirir nuevos saberes y conocimientos. 

 En relación con el objetivo específico 3, como se pudo evidenciar si bien existe 

un 60% de docentes que utilizan una misma metodología, estos a su vez aplican 

ciertas estrategias y recursos como las Tertulias Dialógicas Literarias de distinta 

manera, ya que cada uno solo la conoce por nombre o en algunos casos las 

utiliza en una mayor o menor proporción. Así también, la dirección que se da 

para el desarrollo de las competencias lectoras, ya que por ejemplo no todos los 

docentes seleccionan obras literarias acorde a las preferencias del estudiante; lo 

cual limita su interacción y participación dentro de la misma al no poder tener 

un acercamiento con aquello que les llama el interés y que puede ser compartido 

con otros. Es por esto que es necesario contar con recursos didácticos que 

permitan el desarrollo de las destrezas y habilidades de los estudiantes, bajo una 

estructura que permita dar solución a las necesidades y falencias educativas que 

se han encontrado en la investigación. 

 En relación con el objetivo específico 4, se evidenciaron pocas mejorarías tras 

haber implementado las Tertulias Dialógicas Literarias, ya que se pudo 

observar una mejoría la identificación y descripción de características de 

personajes dentro del texto y en la composición de ideas a partir de información 

de este. Se pudo evidenciar que los estudiantes, logran crear composiciones 

textuales interesantes y creativas en las que resaltaban aspectos relevantes de 
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los personajes y utilizaban adecuadamente aspectos que se trataban dentro del 

texto. 

Recomendaciones 

 Es importante que el docente aplique las Tertulias Dialógicas Literarias de 

manera adecuada para poder desarrollar las competencias lectoras en los 

estudiantes y que estos desarrollen conocimientos, destrezas que les permita 

aplicar estrategias de pensamiento en la compresión lectora. 

 Establecer adecuadamente las diferentes metodologías que se tienen para el 

desarrollo de las competencias lectoras y capacitar al docente para que pueda 

aplicarlas de manera correcta con los estudiantes. 

 Dado los problemas de las competencias lectoras se recomienda aplicar 

adecuadamente los niveles de comprensión lectora y la TDL de manera 

constante y adecuada lo que permita el desarrollo de las competencias lectoras. 

 Elaborar recursos metodológicos y didácticos que sirvan de guía al docente para 

el desarrollo de las competencias lectores en ellos estudiantes. Este tipo de 

recurso debe poder adaptarse a la realidad del estudiante y contar con un 

planificación y estructura que permite su fácil aplicación en diferentes 

contextos educativos.  

 Realizar un acompañamiento adecuado en la aplicación de las Tertulias 

Dialógicas Literarias, ya que es necesario que el docente siempre esté pendiente 

de este proceso para evitar en lo mínimo cualquier tipo de error y poder obtener 
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resultados favorables en cada uno de los estudiantes en el desarrollo de sus 

competencias lectoras.
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ANEXOS 

ANEXO 1. Cuestionario para docentes 
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ANEXO 2. Evaluación para estudiantes 
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ANEXO 3. Validación de encuesta dirigida a docentes por parte del experto 
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ANEXO 4. Validación de evaluación aplicada a estudiantes por parte del experto 
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ANEXO 5. Autorización para realizar investigación 
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