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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tiene como objetivo principal elaborar una Guia de
Estrategias Metodologicas para Potencializar el Desarrollo Logico Matematico en
los Estudiantes de Octavo Afio de la Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Mariano Benitez. El problema fue detectado ya que los docentes
emplean pocas estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza aprendizaje,
lo que dificulta el rendimiento y escaso razonamiento matematico en los
estudiantes. El estudio fue basado en el andlisis tedrico cientifico, aplicando el
cuestionario a docentes y estudiantes; luego de lo cual se analiz6 e interpreto los
resultados para determinar conclusiones y recomendaciones, las cuales
determinaron que es necesario elaborar la guia de estrategias metodologica para
potencializar el desarrollo Logico-Matematico. Se busca formar personas criticas,
autonomas, propositivas, pero sobre todo humanas, que deben ir desarrollando sus
destrezas, habilidades, capacidades y competencias que le permitan alcanzar el
razonamiento logico-matematico deseado, a través de estrategias metodoldgicas,
para solucionar los problemas de matematicas; pero sobre todos los problemas de
la vida real, que utilicen el razonamiento como fuente de solucion de problemas,
determinando actividades que el docente realizard con sus estudiantes, para
potenciar el Desarrollo Logico-Matematico, permitiéndole mejorar su rendimiento
académico.
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ABSTRACT

The main objective of this research is to elaborate a methodological strategies guide
to potentialize logical-mathematical development in the students of seventh year of
Middle School at “Mariano Benitez” Educational Unit. The problem was detected
due to teachers use few methodological strategies in the teaching-learning process,
which hinders performance and poor mathematical reasoning in students. The study
was based on the scientific-theoretical analysis, applying the questionnaire to
teachers and students. After that, the results were analyzed and interpreted to
determine conclusions and recommendations, which shown that it is necessary to
develop the methodological strategies guide to potentialize the logical-
mathematical development. It also seeks to train critical, autonomous, proactive,
and more than that, human people, who must develop their skills, abilities,
capacities and competences that allow them to achieve the desired logical-
mathematical reasoning through methodological strategies, in order to solve math
problems, but above all the problems of real life, and using reasoning as a source
of problem solving; also determining activities that the teacher will carry out with
their students to enhance the mathematical logical development, allowing them to
improve their academic performance.

Key words: Methodological Strategies, mathematical logic, teaching-learning
process.
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INTRODUCCION
Importancia y actualidad

El trabajo de investigacion que se desarrolla, pertenece a la linea de
investigacion innovacion y la sublinea aprendizaje. Actualmente el uso Estrategias
Metodologicas para potencializar el desarrollo 16gico matematico en los estudiantes
de Octavo Afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Mariano
Benitez” periodo 2017 - 2018, de la ciudad de Pelileo; servird para orientar los
contenidos tratados en clases, promover y dinamizar los procesos comunicativos

entre estudiantes y docentes, propiciando una transformacion en el aprendizaje.

El razonamiento logico es una habilidad mental y como tal se desarrollan
espacios de experimentacion y equidad critica para que los individuos se inserten
en el mundo como sujetos activos con disposicion transformadora y de construccion
de una sociedad justa, equitativa y autonoma, la proyeccion de anillos claves y
enlazares articuladas y analiticas con la doctrina matematica, que buscan aplicar el

conocimiento mediante la argumentacion reflexiva (Sugey, 2012).

La profesion docente siempre ha necesitado de estrategias y técnicas para una
mejor ensefianza aprendizaje a los estudiantes, pero para lograr este
perfeccionamiento es necesario que los docentes conozcan las estrategias

metodoldgicas que ayudaran solucionar este problema.

Es fundamental que se d¢ a entender, al gremio educativo, la importancia del
razonamiento 16gico matematico, a partir de la experimentacion la actualizacion y
fortalecimiento curricular, se ve apremiante el acoplamiento de procedimientos
participativos de instruccion, que permitan beneficiar al estudiantado, a englobar
los oportunidades de desempefio del perfil de salida de los estudiantes de educacion
general basica, como: observar, averiguar, aproximar, administrar, entramar,
graficar, pensar, estimar, criticar y exponer ideas, acontecimientos y desarrollos de

investigacion.

Se hace la contextualizacion desde la Unidad Educativa “Mariano Benitez”, un
ambiente educacional en donde se propende el aprendizaje de los estudiantes,

aportando a la sociedad desde sus sabidurias referenciando y vivenciando el &mbito



en el que se desarrolla la bisqueda conociendo las diversas maneras de pensar y
comportarse en los estudiantes, teniendo en escala al tiempo, el ambiente y
civilizacioén en el que se desarrollan, buscando fomentar y asociar los sabidurias

enfocados en las metodologias y estrategias que se adapten a su contexto.

En la Unidad Educativa, como en muchos otros planteles, existe un déficit
importante en el area logica matematica que causa importantes retrasos académicos,
los cuales se vislumbran ya en la universidad, acabando con la esperanza de
superacion académica de muchas personas. Es importante que se potencie el
desarrollo 16gico-matematico a fin de que el estudiante posea todas las herramientas
que permitan terminan con éxito sus estudios y posteriormente puedan ejercer de

mejor forma la carrera.

Fundamentacion legal

La Ley Organica de Educacion Intercultural, junto con la actualizacioén y
fortalecimiento curricular de la Educacion General Baésica, y datos estadisticos
obtenidos del Ministerio de Educacion, integran a su formato, la importancia y
relevancia de fomentar un aprendizaje critico, analitico y reflexivo en los
estudiantes. De esta manera, se puede observar la importancia indirecta que se le ha
dado al razonamiento logico-matematico dentro de la educacion. Pues, aunque no
se lo mencione especificamente como tal, los fines que se pretenden alcanzar dentro
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, son los mismos que promueve este

razonamiento.

Andlisis de la Ley Orgénica de Educacion Intercultural sobre la importancia que
se le otorga al desarrollo critico y reflexivo en el aprendizaje. El derecho a la
educacion, determinando los principios y fines generales que orientaran la
educacion ecuatoriana en el marco del Buen Vivir. Ademads, constituye un
importante instrumento en el desarrollo y profundizacion de los derechos,
obligaciones y garantias constitucionales, importantes en el dmbito educativo

(LOEL 2011).

A partir de lo anteriormente dicho, es necesario mencionar, que la LOEI,

vincula, como un aspecto importante el desarrollo de procesos cognitivos, analiticos



y reflexivos. En este estudio se analizaran algunos articulos de la mencionada ley
que son de suma importancia y estdn vinculados al tema propuesto en el presente

trabajo:

En el Art. 42 de la LOEI en lo referente al Nivel de educacion general basica, se
establece que la educacion general basica desarrollara las capacidades, habilidades,
destrezas y componentes de las nifias, nifios y adolescentes, desde los cinco afios de
edad en adelante, para participar de forma critica, responsable y solidaria en la vida
ciudadana y continuar los estudios de bachillerato. La educacion general béasica esta
compuesta por diez anos de atencion obligatoria en los que se refuerzan, amplian y
profundizan las capacidades y competencias adquiridas en la etapa anterior, y se

introducen las disciplinas basicas garantizando su diversidad cultural y lingiiistica,

(p.23).

Este articulo busca el desarrollo integral del estudiante, desde su iniciacion en el
mundo académico hasta los niveles superiores de ensefianza y aprendizaje
(educacion superior). Y es en la educacion general basica donde se debe desarrollar
las capacidades, habilidades y destrezas para participar activamente de forma critica

y analitica en el medio social en el que cada individuo se desenvuelve.

Los principios de la LOEI constituyen los fundamentos filosoficos,
conceptuales y constitucionales que sustentan, definen y rigen las decisiones y
actividades en el ambito educativo, se resaltan los siguientes literales por su

importancia y relacion con este estudio:

El Art. 2.- Principios, literal f sobre el desarrollo de procesos, sefiala que los
niveles educativos deben adecuarse a ciclos de vida de las personas, a su desarrollo
cognitivo, afectivo y psicomotriz, capacidades, y otros, (p. 9). El literal 1l sobre la
pertinencia, garantiza a las y los estudiantes una formaciéon que responda a las

necesidades de su entorno social, natural y cultural en los &mbitos local, nacional
y mundial, (p. 11).

Estos dos literales se encuentran estrechamente vinculados, por el fin que
pretenden conseguir, la anexion del desarrollo cognitivo, como medio para

responder las demandas individuales y colectivas del sujeto.



El literal w, establece como uno de los principios de la educacion: garantizar el
derecho de las personas a una educacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada,
contextualizada, actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus
sistemas, niveles, subniveles o modalidades; y que incluya evaluaciones

permanentes.

Asi mismo, concibe al educando como el centro del proceso educativo, con una
flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y metodologias que se adapten a
sus necesidades y realidades fundamentales. Promueve condiciones adecuadas de
respeto, tolerancia y afecto, que generen un clima escolar propicio en el proceso de

aprendizajes, (p. 10).

En el Art. 3, literal d, se establece que “es fin de la educacion el desarrollo de
capacidades de analisis y conciencia critica, para que las personas se inserten en el
mundo como sujetos activos con vocacion transformadora y de construccion de una

sociedad justa, equitativa y libre” (LOEIL 2011, p. 11).

Este fin de la educacion resalta el desarrollo de capacidades de andlisis y
conciencia critica, que son procesos que se encuentran emparentados con el
Razonamiento Légico Matematico y deben ser respondidos por los ejecutores de la

educacion.

En el Art. 11, literal i, se establece “como obligacion y responsabilidad del
docente, dar apoyo y seguimiento pedagogico a las y los estudiantes, para superar
el rezago y dificultades en los aprendizajes y en el desarrollo de competencias,

capacidades, habilidades y destrezas” (p. 15).

De esta manera, se considera al docente como el promotor de la educacion que
vincula estrechamente al estudiante con el conocimiento. A su rol de facilitador o
guia, se le afilade el de propulsor de nuevas fuentes de aprendizaje que garanticen el
optimo desarrollo cognitivo del educando. Esto implicard, desarrollar las
metodologias y estrategias necesarias donde el aprendizaje, que esta obteniendo el
estudiante, sea pertinente, adecuado y actual, que se relacione con el contexto y la
necesidad social a la que pertenece y por ende, que garantice la calidad y calidez de

un buen proceso educativo. Ademas, es necesario considerar la flexibilidad de los



contenidos para adaptar los temas de aprendizaje, con las demandas individuales y
sociales del estudiante, como: convertirse en un ciudadano capaz de argumentar
sobre hechos actuales, reflexionar procesos de estudio, producir soluciones
novedosas y generar ideas, utilizando el pensamiento logico, para contribuir al

desarrollo de nuestra sociedad.

De igual manera, el docente sera el apoyo del estudiante para que éste pueda
superarse. Desarrollar capacidades, habilidades y destrezas como: analizar, criticar,
producir, comparar, reflexionar, formular hipédtesis, etc. Es decir, la labor del
docente implica un seguimiento pedagdgico que busque la formacion integral de

sus estudiantes.

Andlisis de la actualizacion y fortalecimiento curricular de octavo afio en el area

de matematicas, en base al razonamiento 16gico-matematico.

El proceso de construccion del conocimiento, en el disefio curricular, se orienta
al desarrollo de un pensamiento logico, critico y creativo, a través del cumplimiento
de los objetivos educativos. El curriculo propone la ejecucion de actividades de
situaciones y problemas de la vida y el empleo de métodos participativos de
aprendizaje, para ayudar al estudiantado a alcanzar los logros de desempefo que
propone el perfil de salida de la Educacion General Basica. Esto implica ser capaz

de:

e Observar, analizar, comparar, ordenar, entramar y graficar las ideas
esenciales y secundarias interrelacionadas, buscando aspectos comunes,

relaciones logicas y generalizaciones de las ideas.

e Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechos y

procesos de estudio.

e Indagar y producir soluciones novedosas y diversas a los problemas desde los

diferentes niveles de pensamiento. (Educacion, 2010, p.10).

El analisis de la actualizaciéon y fortalecimiento curricular en lo referente al
octavo afo en el drea de Matematicas, es necesario porque podemos conocer los
conocimientos y las destrezas de razonamiento logico-matematico que se desean

desarrollar en este afio de E.G.B. Si estudiamos este documento podemos constatar



que un eje curricular integrador, es “desarrollar el pensamiento logico y critico, para
interpretar y resolver problemas de la vida” (Educacion, 2010, p. 24), es decir, cada
afio de la Educacion General Bésica debe promover en los estudiantes la habilidad
de plantear y resolver problemas con una variedad de estrategias, metodologias
activas y recursos. Todo esto no Uinicamente como una herramienta de aplicacion,
sino también como una base del enfoque general para el trabajo en todas las etapas
del proceso de ensenanza-aprendizaje en esta area. Este eje se apoya, en los ejes de
aprendizaje: el razonamiento, la demostracion, la comunicacion, la conexién y la

representacion. (Ministerio de Educacion, 2010)

De igual manera, analizando el perfil de salida, con que se desea que los
estudiantes de octavo ano de educacion general basica alcancen, podemos ver que

se busca:

Formar ciudadanos que sean capaces de argumentar y explicar los procesos
utilizados en la resolucion de problemas de los mas variados &mbitos y, sobre todo,
con relacion a la vida cotidiana. Teniendo como base el pensamiento logico y
critico, se espera que el estudiante desarrolle la capacidad de comprender una

sociedad en constante cambio. (Ministerio de Educacion, 2010)

Es decir, el razonamiento 16gico matematico constituye uno de los pilares
fundamentales que los docentes de esta area deben desarrollar en sus estudiantes,
con el fin de los que se encuentren lo suficientemente habilitados para comprender
su entorno social actual como un contexto en constante cambio, y comprender las
relaciones que se dan en el mundo circundante, cuantificarlas y formalizarlas para

entenderlas mejor y poder comunicarlas.

Dentro del analisis de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular en el area
de Matematica, se establece que dentro del campo de accién del docente, la
matematica es una herramienta insustituible para desarrollar el pensamiento logico
y creativo que les permita a los estudiantes resolver problemas cotidianos, es decir
que es imprescindible dotar al estudiante de herramientas del pensamiento y
estrategias generales y especificas que le permitan desarrollar capacidades y

destrezas para resolver problemas de la ciencia y la vida real.



De esta manera, la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular, enfatiza la
importancia de desarrollar el razonamiento logico-matematico en los estudiantes,
que en la actualidad responden a una serie de demandas relacionadas con un mundo
mayormente informadtico y tecnoldgico, que amerita mayor precision de algoritmos
de calculo, analisis y reflexion de resultados, asi como también el desarrollo del

pensamiento logico.

Andlisis de datos estadisticos en el Ecuador sobre el estudio 16gico-matematico

en la educacion.

El analisis de datos estadisticos, permite obtener una mayor vision de la realidad
actual, por esta razon es necesario su estudio. Dentro de todas las estadisticas
existentes se han considerado aquellas que tienen que ver con la calidad de
educacion y los niveles de conocimientos de esta area, razonamiento logico

matematico, por parte de los estudiantes.
Justificacion

La importancia de la presente investigacion permite encontrar la relacion entre
el uso de estrategias metodoldgicas para potencializar el desarrollo logico
matematico de los estudiantes. El propoésito es dar un aporte para mejorar la calidad
de la educacion y sobre todo para mantener el interés en los estudiantes por aprender

y no tener dificultad en el rendimiento académico.

La mayoria de las veces, las matematicas son percibidas simplemente como “una
asignatura a aprobar”. Este fendmeno no solamente se observa en nivel basico sino
incluso a nivel superior con ciertos estudiantes que desde su infancia aprendieron a
sentir repudio e incomodidad por esta disciplina. El hecho de no fundamentar de
forma correcta la utilizacién de la matemdtica como una herramienta de uso
cotidiano y de utilidad diaria tanto en el campo, en el desarrollo tecnoldgico y en
otras actividades, generalmente los estudiantes de octavo afio de educacion general
basica, tienen una vision erronea sobre la materia al momento de enfrentar las

dificultades que creen tener en el desarrollo y planteamiento de problemas.

Cuando se imparten las clases de matematicas se lleva de una manera que al

estudiante no se le explica por qué, para qué y el como desarrollar ejercicios



matematicos de modo que pueda comprender y visualizar la materia, por lo que no
logran generar puentes que conecten lo visto en la escuela con lo que se vive en el
exterior de las mismas. Es por ello que Piaget, en sus contribuciones de psicologia

evolutiva, dice que la cuestion de los por qué es mas complejo de lo que parece.

Consideramos que esta dificultad trae como consecuencia que el estudiante
pierda interés por el estudio, y probablemente termine eligiendo una profesion que

tenga que ver poco con la matematica.

El estudio de las estrategias metodoldgicas para potencializar el razonamiento
l6gico-matematico en los estudiantes es un tema que nos llama la atencién puesto
que no existen investigaciones que demuestren interés para realizar un trabajo
motivador dentro del aula del octavo afio y mucho menos en la institucion, la misma

que sera totalmente beneficiada.

Sin duda alguna es un trabajo con una particularidad de impacto ya que esta
basada en buscar estrategias adecuadas para mejorar el desarrollo de las
planificaciones microcurriculares con el afan de optimizar la adquisicion y

aplicacion practica del conocimiento.

Esta investigacion ha sido disefiada con el propdsito de fomentar el estudio de
las matematicas con fin de que no sea tan complejo la comprension de esta
disciplina, enmarcada dentro del ambito educativo, tratado de una manera
sistematica sobre una adecuada aplicacion en la planificacion para el desarrollo del
aprendizaje significativo, ademds servird para familiarizar la mejora en el

desempefio académico de los docentes.

El presente trabajo tiene como proposito plantear varias alternativas de solucion
al problema a investigar, puesto que una adecuada aplicacién dentro de las aulas
haré que los estudiantes sean participativos, creativos y constructores de sus propios

conocimientos y sin duda se creara un ambiente calido para lograr una educacion

de calidad.

Con esta investigacion pretendemos contribuir de manera positiva en mejorar la

actitud del estudiante por la asignatura puesto que la manera y la calidad de la



ensefianza estan basadas en los métodos y técnicas que utilicemos lo que influye en

la aceptacion o rechazo por parte del estudiante.

La finalidad del presente trabajo es dar a los estudiantes las herramientas
necesarias para mejorar el razonamiento ldgico-matematico que ellos mismos
puedan cuestionarse acerca de cualquier topico u objeto, y a la vez puedan obtener
correctamente sus respuestas habiendo formulado primeramente sus preguntas e

inquietudes.

Esta investigacion ha sido disefiada con el afan de proporcionar a los estudiantes
del octavo afo de la Unidad Educativa “Mariano Benitez” del canton San Pedro de
Pelileo, de la provincia de Tungurahua las herramientas bdasicas necesarias para
entender de mejor forma la rama matematica, a fin de que no sea tan complejo el

analisis y comprension de esta disciplina.
Planteamiento del problema

La importancia de la realizacion de este estudio fue buscar informacion sobre si
dentro de las aulas educativas se estan desarrollando y aplicando adecuadamente
estrategias metodologicas que favorezcan el desarrollo del area del razonamiento
l6gico matematico. Para ello se generd la siguiente interrogante la cual sirvié como

base para el desarrollo de esta investigacion

(Cuales son las estrategias metodoldgicas que potencializaran el desarrollo

l6gico matematico?

Campo de accion

Potencializar el desarrollo 16gico matematico
Objetivos

Objetivo General

Desarrollar estrategias metodologicas para potencializar el desarrollo 16gico
matematico en los estudiantes de Octavo Afo de Educacion General Bésica de la

Unidad Educativa “Mariano Benitez” periodo 2017 — 2018



Objetivos Especificos

e Diagnosticar las estrategias metodoldgicas para potencializar el desarrollo
l6gico matematico en los estudiantes de Octavo Afio de Educacion Bésica de

la Unidad Educativa “Mariano Benitez”.

e Identificar las estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes en el
desarrollo l6gico matematico en los estudiantes de Octavo Afio de Educacion

Basica.

e Sustentar la importancia del uso de estrategias metodologicas para
potencializar el desarrollo l6gico matematico en los estudiantes de Octavo

Afo de Educacion Basica de la institucion.

e Elaborar una guia con estrategias metodologicas para potencializar
eficazmente el desarrollo l6gico matematico en los estudiantes de Octavo

Afio de Educacion Basica de 1a Unidad Educativa “Mariano Benitez”.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO
Antecedentes de la investigacion

Varias investigaciones sustentan el desarrollo 16gico matematico a gran escala,

desde distintos puntos de vista, que son de utilidad para el andlisis investigativo.

El docente es un mediador que guia y articula el aprendizaje del estudiante,
intentando al mismo tiempo que la construccion del alumno se aproxime a lo que

se considera como conocimiento verdadero. (Cortejo, 2010)

En este andlisis el primer tema a abordar es la logica y su relacion con la
matematica, enfocando la demostracion y clasificacion a partir del analisis,
desarrollandose en la apropiacion de los nimeros y simbolos. Por consiguiente, las
estrategias didacticas del aprendizaje, son apoyadas por el docente desde la
planeacion a partir de las tematicas programadas, incursionando en la motivacion
educando como tactica didactica y sus efectos en la educacion, siendo elemento
primordial en la que se destaca la sabiduria y opinién docente frente a los cambios
desarrollados, por pequeno ligando la didéctica de las matematicas y su relacion
con el desarrollo del pensamiento logico a través de las fases de la educacion y
actividades 16gicas como herramienta para el docente, favoreciendo el desarrollo

del estudiante.

Historicamente la matematica es dada como una disciplina y ciencia exacta, en
donde se comprenden los conceptos matematicos, desde un grupo investigador
abarcando la logica matemdtica como un simbolo de razonamiento, basado en
métodos de escala elementales (dedos, rocas etc.) y numerales de 1 a 10. En torno

a 1800 AC, Arquimedes se involucra en el analisis dando una variacion absoluta a
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la matematica; y a partir de sus estudios, Thales de Mileto retoma el analisis
aportando y dando modernos elementos reformando la matematica desde los

teoremas y llevandolos a Grecia para su beneficio y analisis (Rey Pastor, 1888).

A partir de los distintos adelantos y estilos por elemento de los matematicos
surgi6 el conocimiento del cero, que fue dado por los mayas quienes vieron la
obligacion del beneficio del simbolo por el calendario y la reparticion de bienes
dentro de su civilizacion. Asi mismo aparece el término matematico que es definida
como mathema: traducida en el analisis de sinopsis cantidades parabolas y figuras

(Rey Pastor, 1888).

Una vez situado el principio de la matematica, a continuacion, se hace lista a los

elementos de la 16gica y la matematica.

Al iniciar esta investigacion se empez6 en la Biblioteca de la Escuela Politécnica
del Ejército, donde se ubico la Tesis de grado “Aplicacion de la Metodologia
NUFRAC en la ensefianza aprendizaje, para el Doctorado presentada por Marco
Gonzalez y Teresa Nufiez (2002) ++ realizaron una investigacion sobre el
desarrollo del razonamiento logico matematico por medio del cambio de
metodologia en la ensefianza matematica. El objetivo de la investigacion se centro
en desarrollar el razonamiento l6gico matematico en los alumnos por medio del
cambio de la metodologia en la ensefanza de la matematica. El alumno marca
sus propios limites para el aprendizaje de modo que el Sistema auto formativo
NUFRAC es una técnica precisa de aplicacion donde las sugerencias del
educador acompafian al pensamiento creador y a los descubrimientos
realizados por los alumnos, logrando en el alumno la adquisicion y
desarrollo de aptitudes de observacion, andlisis reflexion, criticidad y
creacion. Una de las conclusiones que llegan es que el maestro debe buscar
permanentemente nuevas formas de guiar el proceso ensefianza aprendizaje
para desarrollar las capacidades del alumno, a partir de experiencias concretas
para un nuevo concepto, pues el paso de la abstraccion y el pensamiento
légico matemdtico es muy lento y exige continuos contactos con lo
concreto, su utilizacion favorece la maduracién y desarrollo del pensamiento

logico y las demas facultades mentales.
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En la tesis “Una Metodologia para el aprendizaje eficaz de las Ciencias” de la

Universidad de Loja del Dr. Galo Guamén (1994) en esta investigacion:

Su objetivo fue realizar un andlisis critico de las practicas vigentes en la
ensefianza de las ciencias, la adopcidon de concepciones metodologicas que
favorezcan el desarrollo de las potencialidades del estudiante. La estructura de
acuerdo a algunas teorias de las etapas de la formacion de las acciones mentales
como son: Motivacion del alumno que son las ideas y razones que se crean por
parte del docente al inicio de un tema. Elaboracion de la Base Orientadora de la
Acciéon que es el sistema de condiciones en el que se apoya el sujeto para el
cumplimiento de una accién. Formacion de la Accion en Forma Materializada se
refiere al cumplimiento de la accion por parte del estudiante, pero solo en forma
material. De la formacion de la accion verbal externa en este momento la accion
pasa por la generalizacién que son las actividades de aplicacion. De la  Formaciéon
de la Accion en Lenguaje Externo al adquirir la forma mental, la accion
empieza a reducirse y automatizarse pasando a ser accion. De la Formacion de
la Accion en el Lenguaje Interno la accion adquiere un desarrollo automaético, ahora
se trata del pensamiento este proceso estd oculto y se abre a la conciencia sélo el

producto del pensamiento en la “Accién Mental Formadora”.

Marco Conceptual

Estrategias didacticas de la ensefianza de la matematica para el desarrollo del

pensamiento logico

La logica como procedimientos de induccion de progresos de razonamiento
donde se presenta haciendo un realce en los progresos argumentativos desde los
métodos de inferencia, y como suplemento se enuncian ciertos procedimientos
espontaneos e lineales de muestra. El objetivo es que especialmente los alumnos
cuenten con mas instrumentos que les permitan llevar a cabo razonamientos sobre

la realidad o la calumnia de una proposicion dada.
Importancia del constructivismo

Hoy en dia frente al continuo avance cientifico y tecnologico del cual somos

testigos directos como sociedad humana, el campo educativo cada vez tiene
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mayores exigencias por parte de la sociedad, su finalidad no se ha centrado en
rellenar con conocimientos a un individuo sino mas bien prepararlo de forma
pertinente en desarrollar su autonomia individual, su sentido critico reflexivo y
razonamiento. Garzon (1999), menciona que el conocimiento no es el resultado de
una mera copia de la realidad pre-existente, sino de un proceso dindmico e
interactivo a través del cual la informacidn externa es interpretada y reinterpretada

por la mente que va construyendo progresivamente nuevos esquemas conceptuales.

(p- 2).
El proceso de ensefianza aprendizaje

El proceso de ensefianza aprendizaje se concibe como el espacio en el cual el
principal protagonista es el estudiante y el docente cumple con una funcioén de
facilitador de los procesos de aprendizaje. Son los estudiantes quienes construyen
su aprendizaje a partir de leer, de aportar sus experiencias previas y reflexionar
sobre ellas, de intercambiar ideas con sus compafieros y el docente. En este espacio,
se pretende que el alumno disfrute el aprendizaje y se comprometa con un

aprendizaje de por vida. (Merida, 2016))
El aprendizaje de las matematicas

De acuerdo a lo sefialado por Flores (2011), “no todo proceso de ensefianza
produce aprendizaje” (p. 1); de donde se deduce, que a pesar de los multiples
esfuerzos o acciones que lleve a cabo un docente, nada garantiza de forma certera
que un alumno aprenda de la manera esperada, puesto que el aprendizaje como ya
se menciono es un proceso que sucede en el alumno y depende de los esquemas
conceptuales que el individuo ya posea, mismas que vienen definidas por las

experiencias propias que haya desarrollado.
El aprendizaje de las matematicas en la Educacion General Basica

Dentro del area de matemadticas, las destrezas o competencias que puede
desarrollar un individuo, no son saberes acabados sino mas bien, conocimientos en
plena creacion y desarrollo que evidencian la labor docente fundamentada en teorias
constructivistas hacia un aprendizaje significativo que ayuden al estudiante a

acoplarse de mejor manera a un contexto determinado y solucionar problemas que
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pudiesen suscitar. Para ello, la ensefianza de las matematicas como lo indica
(Colorado, 2011), se debe “promulgar una practica pedagdgica que no se centre en
el almacenamiento de conceptos, sino mas bien crear escenarios donde los

estudiantes participen en la elaboracion de sus propios aprendizajes” (p. 614)
Estrategias

El conocimiento matemadtico es una herramienta basica para la comprension y
manejo de la realidad en la vida diaria. Kahvedjian (2010), indica que “su
aprendizaje, ademas de durar toda la vida, debe comenzar lo antes posible para que
el individuo se familiarice con su lenguaje, su manera de razonar y de deducir” (p.
2), de donde se entiende que la profesion docente siempre ha necesitado de la
dotacion de un amplio abanico de métodos y estrategias para el perfeccionamiento
de la actividad educativa que les permita facilitar un mejor proceso de ensefianza-

aprendizaje.
Definicion de estrategia

Castillo (2012), indica que una estrategia es “un plan compuesto por una serie
de actividades y herramientas que se interrelacionan en su ejecucion en pos de
cumplir con un objetivo determinado” (p. 3); es decir, un conjunto de pasos o
procesos que conlleva el uso de recursos tangibles e intangibles (tiempo, materiales,
entre otros), a fin de conseguir un fin en comun. El concepto de estrategia ha sido
abordado por varios autores, por ello su concepto ha girado en torno al ambito al

cual se aplique.
Estrategia de aprendizaje.

Dentro del campo educativo, las estrategias de aprendizaje pueden ser definidas
“como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje con
la intencion de influir en su proceso de codificacion” (Weinstein, 1986, pag. 315);
es decir, un conjunto de procedimientos ldgicos y secuenciales que se eligen y se
ejecutan con el objetivo de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion
de la informacidén/conocimiento por parte de individuos que hacen parte de un

proceso de aprendizaje.
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Ante ello, Serna (2011) define el método de ensenanza como: “la organizacion
de racional y bien calculada de los recursos disponibles y de los procedimientos
mas adecuados para alcanzar determinados objetivos de aprendizaje” (p. 23); es
decir, el camino mas apropiado para alcanzar el saber o conocimiento deseado, y
que este a su vez le ayude a sobrellevar determinadas situaciones. Por su parte el
Diccionario de Pedagogia dice que es “un camino logico para ensefiar, aprender o
hacer algo”; se refiere entonces, a la forma o caminos que el docente puede seguir

para cumplir con un objetivo educativo planteado.
Tipos de estrategias de aprendizaje

Con el continuo avance cientifico y tecnoldgico del cual es testigo la sociedad
humana, las exigencias en el ambito educativo han aumentado, por ello han
aparecido una serie de estrategias y una clasificacion que por demds complicada.
En palabras de Pozo (2013), “este grupo de estrategias no ponen énfasis en el
aprendizaje sino mas bien en mejorar las condiciones materiales y psicoldgicas en
que se produce ese aprendizaje” (p. 37); bajo esta premisa se puede diferenciar
aquellas referidas a las condiciones Fisicas y Ambientales (lugar, tiempo y contexto
para el estudio) y las referidas a las Condiciones Psicologicas (Afectivas,
Motivacionales y Actitudinales). De estas condiciones, las motivacionales se
presentan como una de las mas importantes dentro de la formulacion de la estrategia

didactica.

La motivacion escolar como estrategia didactica y sus efectos en el aprendizaje

de la matematica

Se presenta y analiza explicacion adecuada en la literatura sobre el aprendizaje
efectivo de las matematicas. Esta explicacion es de interés para los educadores que
utilizan las matematicas o que imparten la misma, para que fortalezcan su aporte
como guias en el cambio de comprension y de aprendizaje en las matematicas, de
modo que se traduzca en un progreso de actitud de los alumnos en torno a esta. Los
estudiantes motivados tendran un empefio particularmente insélito en obtener su
comprension cuando se le motiva para dirigir diversas asignaturas. Se realizé una
recoleccion de explicacion de diversas fuentes, se organizd y analizd desde el

aspecto de vista de la motivacion, discutiendo los elementos de vista de los
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diferentes autores. “Se concluye que para obtener la motivacion de los alumnos se
requiere saber sus necesidades y expectativas para después indicar las actitudes en

torno a hechos beneficiosos para los alumnos y su contexto social” (Farias, 2010).

Segtin Palos (2000) en su libro “Estrategias para el desarrollo de los temas
transversales del curriculo” menciona que las estrategias didacticas responden mas
a la concrecion de la intervencion de los profesores en el aula, aunque en la mayoria
de casos éstas ya estan definidas por las lineas metodologicas. Las estrategias que
el profesor utiliza en el aula para desarrollar los temas transversales, ademas de
tener condicionantes generales de la metodologia, debe tener presente factores
como caracteristicas y madurez de los alumnos, los objetivos y contenidos de la

programacion, los materiales y recursos.
Didacticas de las matematicas en relacion al desarrollo del pensamiento logico.

Todo docente independientemente ejerce su profesion, enfoca y realiza su
trabajo docente partiendo de una lista de ideologias, brios y categorias en relacion
a lo que significa presentar las matematicas y como sus escolares adquieren las
sabidurias de una forma adecuada para acceder a optimares resultados. Estos
conceptos la mayoria sustentadas en la experiencia personal de cada maestro,
influyen de forma directa sobre la construccion del conocimiento en los alumnos y
lo que “es més fundamental en la vista que los mismos vayan formandose de lo que

es la matematica” (Arteaga & Macias 2016).
Metodologia

Almeida (2006) define metodologia como “un instrumento de ayuda que marca
el destino del accionar de un individuo en determinada actividad” (p. 5); se
sobreentiende entonces que posee un conjunto de conceptos, sugerencias e
instrucciones para el actuar de una persona en busqueda de un objetivo o meta
comun. Dentro de dichos instrumentos sefialados por el autor en mencion,
sobresalen las guias metodoldgicas que son concebidas como propuestas didacticas
que pueden ayudar en la toma de las decisiones para estructurar determinadas

estrategias a fin de solucionar.
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Método

Segun la Enciclopedia General de la Educacion (2000), el método se define
como el camino que conduce a un fin preestablecido. Este camino consta de un
conjunto de reglas ordenadas que permiten alcanzar el fin deseado. Segun Alcoba
el “Método puede definirse como un orden de caracter general que se establece en
una complejidad de actos para conseguir un fin”. R Descartes en su discurso del
Me¢étodo (1637) en el que se contemplaba como fundamentacion filoséfica
(encuadrado dentro de la logica) considera que no es una forma de descubrir la
verdad, sino es un medio para la exposiciéon y conocimiento del saber. La
concepcion actual se aproxima a la definicion de Ferrater J. (1958) segun el cual
“el método es el arte de bien disponer de una serie de pensamientos ya sea para
descubrir una verdad que ignoramos, o ya sea para probar a otros una verdad que

conocemos”.
Meétodo Dialéctico

Seglin Bassi (1945) en el folleto Fundamentos Pedagdgicos de Bastidas Paco
(sn), “es la direccion u orientacion seguida para ir hacia alguna cosa o lugar, para
alcanzar algin objeto o fin o para cumplir con los objetivos del sistema ensefianza
aprendizaje. El camino que utiliza son los procedimientos didacticos, que

comprende estrategias y técnicas.”
Razonamiento

En el libro de Logica. Introduccion a la ciencia del razonamiento de Pedro
Chavez (2003), manifiesta que el razonamiento es un pensamiento en el sentido
estricto, y que el mecanismo de razonamiento consiste en relacionar unos conceptos
con otros, encadenamos varias proposiciones de tal manera que una de ellas se
apoya en las demas en donde el argumento es una entidad lingiiistica que se emplea

como expresion del razonamiento.

El articulo sobre La Definicion de “Razonar” y “Razonamiento” de Aztlan RPG.
(México) 2009., se define el razonamiento como la capacidad de partir de ciertas
proposiciones o ideas previamente conocidas (premisas) y llegar a alguna

proposicion nueva (conclusion) previamente no conocida de modo explicito. Este
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tipo de definicion se corresponde méas o menos con el de razonamiento ldgico
deductivo. Sin embargo, se considera que en la habilidad humana de argumentar,
razonar y rebatir intervienen igualmente la imaginacion, las percepciones, los
pensamientos y los sentimientos, siendo los razonamientos de los seres humanos

raramente de tipo logico-deductivo.
La Inteligencia

“La palabra inteligencia tiene su origen en la unioén de dos vocablos latinos inter
= entre, y eligere = escoger, que significa la capacidad cerebral por la cual
conseguimos penetrar en la comprension de las cosas eligiendo el mejor camino.
La formacion de ideas, el juicio y el razonamiento son frecuentemente sefialados
como actos esenciales de la inteligencia como “facultad de comprender”. La
inteligencia es por lo tanto un flujo cerebral que lleva a elegir la mejor solucion para

cualquier problema”. (Tomado del libro Inteligencias multiples Antunes C. (2006).
Etapas del aprendizaje matematico

El proceso de aprendizaje del profesor de Matematica en el grado de Educacion
Media General, considerando la virtud profesional y los instrumentos didacticos
pedagbgicos que €l emplea en la clase de aulas. La metodologia corresponde a la
muestra cualitativa a través del analisis de casos de siete integrantes, normativos
expertos en el ambito de matematica; “como método de recoleccion de datos se
utilizo la observacion directa a través del registro descriptivo. A través de la
categorizacion se encontr6 que el cambio de ensefianza y aprendizaje de la
Matematica “y la virtud laboral del profesor de Matematica presentan escaseces en
su concepcidn tedrica y procedimental, lo cual influye en la alineacion académica
de los alumnos; igualmente se encontré que los normativos deben forjar su
profesionalismo a proceder de la actualizacion y alineaciéon permanente,
estructurando un perfil acorde a las necesidades de la sociedad (Quifiones, Erasmo,

y Dugarte, 2012).

El fin del aprendizaje es que los estudiantes aprendan, sin embargo, por muy
correctamente que un docente ensefie, jamas podra asegurar que su empefio se vera

compensado con una comprension en el estudiante. Para ello presentaremos la fase
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en que diferentes lineas responden a preguntas referentes a la comprension de las
matematicas como: ;Qué es instruirse matematicas? “A proceder de preguntas
sobre cOmo instruirse matematicas, surgen las cuestiones sobre la fase en que vamos
a estimar que se ha producido comprension: ;Qué significa que el estudiante ha

aprendido?, ;Como se sabe que el estudiante ha aprendido?” (Flores, 2003).
Actividades logico matematicas

El valor del aprendizaje de doctrinas légico-matematicos se fundamentos no
tanto en los conocimientos en si mismos, sino sobre todo en que estas doctrinas
facilitan el avance del nifio en todas sus actitudes. Por lo tanto, los estudios del
saber 16gico matematico son esenciales para la evolucion del nifio ya que este saber
comienza con el aprendizaje de los primeros extractos perceptivos y motores para
la manipulacion de objetivos, lo que tendrd un valor primordial en sus primeros
edad de vida. “Este sistema didactico ayuda a los niflos a programar sus
capacidades y a manipular su afinidad por resolver las cosas, ya que se trata de una
accion que les divierte y de la que por tanto no quieren abstenerse. Estos son los
motivos por las que a través de este esquema pretendemos acercarnos a la
investigacion 16gico matematica a través de los juegos y elaborar con ello una serie
de actividades enfocadas a trabajar las 16gico matematicas utilizando como recurso

primordial el juego” (Paredes, 2014).
Desarrollo cognitivo segun Jean Piaget

El desarrollo mental del nifio aparece, en su totalidad, como una sucesion de tres
grandes construcciones, cada una de las cuales prolonga la precedente,
reconstruyéndola, ante todo, en un nuevo plano para sobrepasarla luego cada vez

mas.

A su vez estos periodos obedecen a los siguientes criterios, (Meece, 2011,

p.104):

Su orden de sucesion es constante, aunque puede variar de un individuo a otro

segun sus grados de inteligencia.

Cada estadio se caracteriza por una estructura de conjunto, en funcion de la cual

puede explicarse las principales reacciones particulares reacciones particulares.
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Estas estructuras son integrativas y no sustituyen unas a otras; cada una resulta
de la precedente, integrandola como estructura subordinada, y prepara la siguiente,

integrandose antes o después de ella.

En el caso de desarrollo del nifio no hay plan preestablecido, sino una
construccion progresiva tal que cada innovacion sélo se hace posible en funcion de
la precedente. Podria decirse que el plan prestablecido es suministrado por el
modelo del pensamiento adulto, pero el nifio no lo comprende antes de haberlo
reconstruido; y constituye la resultante de una construccién ininterrumpida, debida
a una sucesion de generaciones cada una de las cuales ha pasado por la infancia. La
explicacion del desarrollo debe, pues, tener en cuenta esas dos dimensiones, una
ontogenética y la otra social, siendo el uno y el otro una cuestién central en el

mecanismo interno de todo constructivismo, (Piaget, 2000).

Dentro del desarrollo cognitivo de Jean Piaget, se puede encontrar funciones
fundamentales que intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo

cognitivo, estas son:

Asimilacion: La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta
a un estimulo del entorno en términos de organizacion actual. "La asimilacion
mental consiste en la incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de
comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazon de acciones que

el hombre puede reproducir activamente en la realidad" (Piaget, 2000).

Ningln conocimiento es una copia de lo real, porque incluye, forzosamente, un
proceso de asimilacién a estructuras anteriores; es decir, una integracion de
estructuras previas. De esta forma, la asimilacion maneja dos elementos: lo que se
acaba de conocer y lo que significa dentro del contexto del ser humano que lo
aprendid. Por esta razon, conocer no es copiar lo real, sino actuar en la realidad y
transformarla. De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho de
que el organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias
estructuras. Incorporacion de los datos de la experiencia en las estructuras innatas

del sujeto.
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Acomodacion: La acomodacion implica una modificacion de la organizacion
actual en respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el
sujeto se ajusta a las condiciones externas. La acomodacion no sélo aparece como
necesidad de someterse al medio, sino se hace necesaria también para poder

coordinar los diversos esquemas de asimilacion.

Equilibrio: Es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Son los
denominados "ladrillos" de toda la construccion del sistema intelectual o cognitivo,
regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven como
marcos asimiladores mediante los cuales la nueva informacion es incorporada en la

persona.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un equilibrio
interno entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la asimilacion de esta misma
realidad a sus estructuras. Es decir, el nifio al irse relacionando con su medio
ambiente, ird incorporando las experiencias a su propia actividad y las reajusta con
las experiencias obtenidas; para que este proceso se lleve a cabo debe de presentarse
el mecanismo del equilibrio, el cual es el balance que surge entre el medio externo

y las estructuras internas de pensamiento. (Piaget, 2000, p.3).

Estas tres funciones, al formar parte del desarrollo cognitivo del ser humano, se
encuentran relacionadas con el aprendizaje continuo del mismo. De esta manera, el
desarrollar destrezas de razonamiento logico matematico en los estudiantes,
constituye una tarea vinculada a un proceso natural, dado que estas funciones
emergen, constantemente, en el area mental del nifio. Por esta razon el docente,
como mediador del aprendizaje dentro de este proceso funcional (asimilacion,
acomodacion y equilibrio), necesita crear experiencias vinculadas al razonamiento
l6gico matematico dentro de los procesos de ensefanza y aprendizaje, con el fin de

que los estudiantes logren desarrollar destrezas en este eje.
Caracteristicas evolutivas cognitivas en nifios de 12 afios

Piaget fue un psicologo suizo, fundador de la escuela de Epistemologia Genética,

¢l desarroll6 dentro de su teoria la importancia de conocer las funciones mentales.

22



Su obra cientifica gir6 en torno a las investigaciones psicoldgicas para poder

explicar la construccion del conocimiento en el hombre, (Borja, 2009).

Piaget (1979), contribuyé mdas que ningin otro psicélogo contemporaneo al
conocimiento de la "mente" infantil y al desarrollo de la logica. Sus trabajos
tuvieron innumerables aplicaciones en la psicologia educativa, y cambiaron muchos
conceptos tradicionales sobre la educacion y sus procesos. Influy6 igualmente en la

filosofia, por medio de su epistemologia genética, (p.2).

Piaget dividi6 el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes estadios, dentro de

los cuales se encuentran:
Etapas de desarrollo cognitivo

e [Etapa sensoria motora (0-2afios): Abarca desde el nacimiento hasta
los dos afios de edad aproximadamente y se caracteriza por ser un
estadio prelingiiistico. El nifio aprende a través de experiencias

sensoriales inmediatas y de actividades motoras corporales.

e [Etapa preoperatoria (2-7 afios): El simbolo viene a jugar un papel
importante ademds del lenguaje, esto ocurre entre los 2-4 afios
aproximadamente. En el segundo nivel que abarca entre los 4-6 afios
aproximadamente el nifio desarrolla la capacidad de simbolizar la
realidad, construyendo pensamientos e imagenes mas complejas a
través del lenguaje y otros significantes. Sin embargo, se presentan
ciertas limitaciones en el pensamiento del nifio como: egocentrismo,
centracion, realismo, animismo, artificialismo, precausalidad,

irreversibilidad, razonamiento transductivo.

e FEtapa de las operaciones concretas (7-11 afos): A partir de los 7-11
afios aproximadamente. En este nivel el nifio logra la reversibilidad
del pensamiento, ademas que puede resolver problemas si el objeto
estd presente. Se desarrolla la capacidad de seriar, clasificar, ordenar
mentalmente conjuntos. Se van produciendo avances en el proceso de

socializacion ya que las relaciones se hacen mas complejas.
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e FEtapa de las operaciones formales (11-15 afios): Abarca de los 11 a
los 15 afios. En este periodo el adolescente ya se desenvuelve con
operaciones de segundo grado, o sea sobre resultados de operaciones.
En este nivel el desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto, ya
que se desarrollan sentimientos idealistas. El nifio o adolescente
maneja ademas las dos reversibilidades en forma integrada simultanea
y sincronica. En definitiva, los nifios pasan por las diferentes etapas
en el mismo orden, sin importar su cultura y las experiencias a las que
estén sometidos ya que cada uno de estos periodos posee un caracter

de integracion. (Piaget, 1977).

En el trabajo de Piaget, la matematica es, antes que nada y de manera mas
importante, una accion ejercida sobre cosas, y las operaciones por si mismas son

mas acciones, y debe llevarse a niveles eficaces.

El orden por el que pasan los nifios en las etapas no cambia, todos los nifios
deben pasar por operaciones concretas, para llegar al periodo de las operaciones
formales. No hay periodos estaticos como tales. Cada uno es la conclusion de algo
comenzado en el que precede el principio de algo que nos llevara al que sigue,

(Valverde, 2013)

El desarrollo de este capitulo es importante, debido a que en su contenido se
abordarén las caracteristicas cognitivas que los nifios y nifias presentan a esta edad.
En cada una de las etapas por las que atraviesa el nifio, Piaget intenta explicar el
desarrollo cognitivo y mental del mismo, asi como también su desarrollo en el
lenguaje, el estado emocional y afectivo. Sin embargo, la etapa que se analizara
para la realizacion de este producto, es la etapa de operaciones formales, pues aqui

se desarrolla y describe los procesos cognitivos en un nifio de 12 afos.
Implicaciones educativas de la teoria de Jean Piaget

Para Piaget es imposible que la persona pueda avanzar en el conocimiento
simplemente comunicandole informacion. “La buena pedagogia debe implicar la
presentacion de situaciones para que el nifio y la nifia experimenten; es decir,

realicen actividades con la intencion de ver qué ocurre, manipulen simbolos,
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formulen preguntas y busquen sus propias respuestas, reconcilien lo que encuentran
una vez con lo que encuentran en otras ocasiones, y comparen y discutan sus

hallazgos con los de sus compaiieros y compafieras.” (Rodriguez Arocho, 1999,

p.-8).

Segun Ariel Severo (2012), la educaciéon tiene como finalidad favorecer el
crecimiento intelectual, afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que ese
crecimiento es el resultado de unos procesos evolutivos naturales. La accion
educativa, por tanto, prioritarias. Esto no implica que el nifio tenga que aprender en
solitario. Bien al contrario, una de las caracteristicas basicas del modelo pedagdgico
piagetiano es, justamente, el modo en que resaltan las interacciones sociales

horizontales.

Las implicaciones del pensamiento piagetiano en el aprendizaje inciden en la
concepcion constructivista del aprendizaje. Los principios generales del

pensamiento piagetiano sobre el aprendizaje son:

1. Los objetivos pedagdgicos deben, ademads de estar centrados en el nifio, partir

de las actividades del alumno.

2. Los contenidos, no se conciben como fines, sino como instrumentos al

servicio del desarrollo evolutivo natural.

3. El principio bésico de la metodologia piagetiana es la primacia del método de

descubrimiento.
4. El aprendizaje es un proceso constructivo interno.
5. El aprendizaje depende del nivel de desarrollo del sujeto.
6. El aprendizaje es un proceso de reorganizacion cognitiva.

7. En el desarrollo del aprendizaje son importantes los conflictos cognitivos o

contradicciones cognitivas.
8. La interaccion social favorece el aprendizaje

9. Laexperiencia fisica supone una toma de conciencia de la realidad que facilita

la solucion del problema e impulsa el aprendizaje.
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10. Las experiencias de aprendizaje deben estructurarse de manera que se
privilegie la cooperacion, la colaboracion y el intercambio de puntos de vista

en la busqueda conjunta del conocimiento. (Severo, 2012, p.4).

De esta manera, desarrollar destrezas de razonamiento ldgico-matematico,
constituye una labor basada en el desarrollo evolutivo natural del nifio y la
construccion interna del aprendizaje. Crear experiencias a partir de conflictos
cognitivos o contradicciones, generaran un nivel de analisis y reflexion, que
constituyen destrezas propias del pensamiento 16gico a las cuales se desea llegar.
Es decir que, a través de estos lineamientos piagetianos, se puede sustentar la
necesidad de crear actividades didacticas que desarrollen el razonamiento logico

matematico en los estudiantes.
Etapa de las operaciones formales (11 a 12 afios y en adelante)

Una vez lograda la capacidad de resolver problemas como los de seriacion,
clasificacion y conservacion, el nifio de 11 a 12 afios comienza a formarse un
sistema coherente de logica formal. Al finalizar el PERIODO de las operaciones
concretas, ya cuenta con las herramientas cognoscitivas que le permiten solucionar
muchos tipos de problemas de 16gica, comprender las relaciones conceptuales entre
operaciones matematicas (por ejemplo, 15 + 8 = 10 + 13), ordenar y clasificar los
conjuntos. Durante la adolescencia las operaciones mentales que surgieron en las
etapas previas se organizan en un sistema mdas complejo de logica y de ideas
abstractas. La capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva se logra durante

la etapa de las operaciones formales, (Piaget J. , 2000, p. 132).

Desde el nivel de once-doce afios, el pensamiento formal naciente reestructura
las operaciones concretas, subordindndolas a nuevas estructuras, cuyo despliegue

se prolonga durante la adolescencia y toda la vida posterior.

El sujeto, a esta edad, llega a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en un
conjunto de transformaciones posibles. Esta ultima descentracion fundamental que
se realiza al final de la infancia prepara la adolescencia, cuyo principal caracter es
esa liberacion de lo concreto, a favor de intereses orientados hacia lo inactual y

hacia el porvenir. Se da una transformacion del pensamiento, que haga posible la
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elaboracion de hipotesis y el razonamiento sobre las proposiciones desligadas de la

comprobacion concreta y actual.

La gran novedad radica en que, a diferencia de las operaciones concretas donde
los sujetos tienden a referirse directamente a los objeto que puedan comprobarse o
representarse como hechos verdaderos, el nivel de pensamiento formal, por una
diferenciacion de la forma y del contenido, el sujeto se hace capaz de razonar
correctamente sobre proposiciones en las que no cree o no cree aun, impulsando a
su mente a reflexionar, analizar y crear hipdtesis, es decir, ser capaz de sacar las

consecuencias necesarias de verdades simplemente posibles, (Piaget, 2000, p. 133).

El pensamiento formal evidencia el desarrollo evolutivo del nifio, donde se
comprueba su madures cognitiva y desarrolla otras destrezas mentales como
analizar, reflexionar y crear hipdtesis a partir de datos concisos. Por esta razon,
desarrollar destrezas de razonamiento 16gico matematico en nifios de doce afios que

se encuentran en este estadio, constituye un proceso mucho mas pragmatico.
Caracteristicas de las operaciones formales

Segun Piaget (Meece, 2011, p. 115), existen cuatro caracteristicas fundamentales
de este tipo de pensamiento: la l6gica proposicional, el razonamiento cientifico, el

razonamiento combinatorio y el razonamiento sobre probabilidades y proporciones.
Ldgica proposicional

La logica proposicional, segiin Piaget, es la capacidad de extraer una inferencia

logica a partir de la relacion entre dos afirmaciones o premisas.

Consiste en la capacidad de combinar ideas o proposiciones, utilizando como
forma indispensable la logica simbdlica o algoritmica moderna. Puede combinar
ideas o hipotesis, en forma de afirmaciones y negaciones, utilizando proposiciones
como la implicacién, la disyuncion, la exclusion o la incompatibilidad, la

implicacion reciproca, etc., (Meece, 2011, p. 115).
Ejemplo:

Tomando en cuenta la afirmacion: “Si estudias, entonces triunfaras”
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La preposicion “Si estudias” puede ser reemplazada por el simbolo p
La preposicion “triunfaras” puede ser reemplazada por el simbolo q
Entonces puede quedar asi:

-“Si p, entonces q”, 0

-“Sip, q”, o también

_‘Cq’ p’9

A partir de este ejercicio el estudiante se dard cuenta de que puede hacer
afirmaciones ldgicas negativas o positivas, que hallen concordancia y que pueden

ser capaces de ser reemplazadas por simbolos.
Razonamiento cientifico

A medida que el adolescente aprende a utilizar la l6gica proposicional, empieza
a abordar los problemas de un modo mas sistematico. Formula hipdtesis, determina
como compararlas con los hechos y excluye las que resulten falsas. Piaget dio el
nombre de pensamiento hipotético-deductivo a la capacidad de generar y probar

hipotesis en una forma logica y sistematica, (Meece, 2011, p. 117).

Ejemplo: Imaginando que se tiene tres péndulos, uno que pesa 2 gramos, otro 5
y otro 10. ;Qué hace que el péndulo oscile con mayor rapidez? Los cuatro factores
en cuestion son: la longitud de la cuerda, el peso del péndulo, la altura desde la cual
se sostiene y la fuerza con que se impulsa. A través de este ejercicio el estudiante
puede generar posibles hipotesis, que mas tarde las puede verificar, utilizando un

procedimiento logico y sistematico, comprobando los factores falsos del verdadero.
Razonamiento combinatorio

Otra caracteristica de las operaciones formales es la capacidad de pensar en
causas multiples. Supongamos que se reparte a un grupo de estudiantes de primaria
y de secundaria cuatro fichas de pléastico de distintos colores y les indica que las
combinen en la mayor cantidad posible de formas. Lo mas probable es que
combinen so6lo dos a la vez. Pocos lo haran sistematicamente. En cambio, los

adolescentes pueden inventar una forma de representar todas las combinaciones
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posibles, entre ellas las de tres y de cuatro fichas. Hay ademéas mayores

probabilidades de que generen las combinaciones de una manera sistematica,

(Meece, 2011, p. 118).

El primer resultado de esa especie de separacion del pensamiento con relacion a
los objetos es liberar las relaciones y las clasificaciones de sus vinculos concretos
o intuitivos. Esta se encuentra constituida por las operaciones de combinaciones
propiamente dichas o clasificaciones de todas las clasificaciones. El razonamiento
combinatorio es de suma importancia en la extension y el esfuerzo de los poderes
del pensamiento porque, a penas constituido, permite combinar entre si objetos o
factores e incluso ideas o proporciones y, por consiguiente, razonar en cada caso
sobre la realidad dada, no considerando esa realidad bajo sus aspectos concretos y
limitados, sino en funcion de un nimero cualquiera o de todas las combinaciones
posibles, lo que refuerza considerablemente los poderes deductivos de la

inteligencia.
Razonamiento sobre las probabilidades y proporciones

Los nifios de primaria generalmente tienen un conocimiento limitado de la
probabilidad. La teoria de Piaget contribuye a explicar por qué. Se muestra una
distribuidora de chicles de globo, con 30 globos rojos y 50 amarillos. Si un nifio
introduce una moneda en la maquina, ;de qué color es probable que salga el chicle
en forma de bola? Si el nifio se encuentra en la etapa de las operaciones concretas
dird "amarillo", porque hay mas bolas amarillas que rojas. El que se halle en la etapa
de las operaciones formales se representard mentalmente el problema en forma

diferente.

Se concentra en la diferencia absoluta entre ambas cantidades. Reflexionara a
partir de la razon de bolas rojas y amarillas. Tenderan mas a decir que tiene mayores
probabilidades de obtener una bola amarilla porque existe mayor proporcion de
ellas que de rojas. La razén no es algo que podamos ver; es una relacion inferida
entre dos cantidades. Este ejemplo ilustra que los dos tipos de pensadores dan la
misma respuesta a la pregunta, pero usando un sistema logico cualitativamente

distinto.
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Por esto, solo en el estadio que comienza alrededor de los once-doce afios se
comprenden esas probabilidades combinatorias o nociones, tales como las de
fluctuacion, correlacion o incluso compensaciones probables con aumento de

namero.

Se ve aparecer, a los once-doce afios, la nocion de las proporciones en ambitos
muy diferentes, y siempre en la misma forma inicialmente cualitativa. Esos &mbitos
son, entre otros: las proporciones espaciales (figuras semejantes), las velocidades
métricas, las probabilidades, las relaciones entre pesos y longitudes de los brazos

en la balanza, etc., (Meece, 2011, p. 115).
Pensamiento logico en la propuesta de Piaget

El pensamiento logico del nifio evoluciona en una secuencia de capacidades
evidenciadas cuando el nifilo manifiesta independencia al llevar a cabo varias
funciones especiales como son las de clasificacion, simulacion, explicacion y
relacion. Sin embargo, estas funciones se van rehaciendo y complejizando
conforme a la adecuacion de las estructuras ldgicas del pensamiento, las cuales
siguen un desarrollo secuencial, hasta llegar al punto de lograr capacidades de orden

superior como la abstraccion.

La logica no es simplemente un sistema de notaciones inherentes al lenguaje,
sino que consiste en un sistema de operaciones como clasificar, seriar, poner en
correspondencia, etc. Es decir, se pone en accion la teoria asimilada. Conocer un
objeto, para Piaget, implica incorporarlo a los sistemas de accion y esto es valido
tanto para conductas sensorias motrices hasta combinaciones l6gicas—matematicas,

(Piaget & Tedricos, 1976, p.7).

Piaget concibe la inteligencia como la capacidad de adaptacion al medio que
nos rodea. Esta adaptacion consiste en un equilibrio entre dos mecanismos: la
acomodacion y la asimilacion. El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio
va realizando un equilibrio interno entre la acomodacién y el medio que lo rodea y

la asimilacién de esta misma realidad a sus estructuras, (Bravo, 2004, p.85).

Piaget (2000), puso el énfasis en las acciones por parte del sujeto. Sostuvo que

la realidad fisica y la ldégico-matematica que la mente busca conocer parte del
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desarrollo y las transformaciones mentales que presenta el ser humano (p. 131). Es
decir, postuld que el conocimiento emerge de las acciones del sujeto y que es por
medio de las acciones que el conocimiento se manifiesta. Su planteamiento central

es que la inteligencia comienza en la actividad.

Piaget plantea que la actividad del nifio en algunos niveles necesariamente
conlleva la manipulacioén de objetos y atin una cierta agrupacion real, debido a que
las nociones l6gico-matematicas, se derivan no de los objetos manipulados sino de
las acciones del nifio y su coordinacion. En otros niveles la més auténtica actividad
investigativa tiene lugar en la esfera de la reflexion, de la més avanzada abstraccion,
y de la manipulacion verbal. Por esta razon, el papel que juega la accion sobre los
objetos en la vida del ser humano es necesario y esencial en la formacion de las

estructuras logico-matematicas. Y estas experiencias son:

Experiencia fisica, que consiste en actuar sobre los objetos para abstraer sus

propiedades (ej. Comparar dos pesos independientemente de los voliimenes).

Experiencia logico-matematica. Que consiste en actuar sobre los objetos, pero
con la finalidad de conocer el resultado de la coordinacion de las acciones (ej.
Cuando un nifio descubre empiricamente que la suma de un conjunto es
independiente del orden espacial de los elementos o de su enumeracion. En este
ultimo el conocimiento es abstraido de la accion (que ordena o retine) y no de los
objetos, de modo que la experiencia constituye simplemente la fase practica y
motora de lo que seré la deduccion operatoria ulterior, lo cual apenas tiene relacion
con la experiencia en el sentido de una accion del ambiente exterior, ya que se trata,
por el contrario, de una accidén constructora ejercida por ese sujeto sobre esos
objetos exteriores. En cuanto a la experiencia fisica, no es, en modo alguno, un
simple registro del dato, sino que constituye una estructuraciéon activa, ya que
siempre es asimilacion a cuadros ldgico-matematicos (asi, comparar dos pesos

supone “poner en relacion”, y, por tanto, la construccion de una forma logica).

Ahora bien: toda esta obra demuestra, que la elaboracion de las estructuras 16gico
matematicas, precede al conocimiento fisico, y se deben a la coordinacion de las

acciones del sujeto.
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Para Piaget, (1976) las operaciones logico matematicas, antes de ser una actitud
puramente intelectual, requiere la construccion de estructuras internas y del manejo
de ciertas nociones que son, ante todo, producto de la accion y relacion del nifio con
objetos y sujetos y que a partir de una reflexion le permiten adquirir las nociones
fundamentales de clasificacion, seriacion y la nocion de numero. El adulto que
acompafia al nifio en su proceso de aprendizaje debe planificar didactica de procesos
que le permitan interaccionar con objetos reales, que sean su realidad: personas,

juguetes, ropa, animales, plantas, etc., (p. 14).

El pensamiento 16gico matematico comprende tres capacidades que el nifio debe

alcanzar. Estas son:

Clasificacion: constituye una serie de relaciones mentales en funcion de las
cuales los objetos se retinen por semejanzas, se separan por diferencias, se define la
pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases. En conclusion,
las relaciones que se establecen son las semejanzas, diferencias, pertenencias
(relacion entre un elemento y la clase a la que pertenece) e inclusiones (relacion
entre unas subclases y la clase de la que forma parte). La clasificacion en el nifio
pasa por varias etapas: o Alineamiento: de una sola dimension, continuos o

discontinuos. Los elementos que escoge son heterogéneos.

e Objetos colectivos: colecciones de dos o tres dimensiones, formadas por

elementos semejantes y que constituyen una unidad geométrica.

e Objetos complejos: Iguales caracteres de la colectiva, pero con elementos
heterogéneos. De variedades: formas geométricas y figuras representativas de

la realidad.

e Seriacion: Es una operacion logica que, a partir de un sistema de referencias,
permite establecer relaciones comparativas entre los elementos de un
conjunto, y ordenarlos segiin sus diferencias, ya sea en forma decreciente o

creciente.

e Numero: es un concepto loégico de naturaleza distinta al conocimiento fisico
o social, ya que no se extrae directamente de las propiedades fisicas de los

objetos ni de las convenciones, sino que se construye a través de un proceso
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de abstraccion reflexiva de las relaciones entre los conjuntos que expresan

namero. (Piaget & Teoricos, 1976, p. 14)

Segun Piaget (1976), la formacion del concepto de nimero es el resultado de las
operaciones logicas como la clasificacion y la seriacion; por ejemplo, cuando
agrupamos determinado numero de objetos o lo ordenamos en serie. Las
operaciones mentales sdlo pueden tener lugar cuando se logra la nocion de la

conservacion, de la cantidad y la equivalencia, término a término, (p.15).

De esta manera, se puede observar, a lo largo del desarrollo de este capitulo que
la contribucion esencial de Piaget al conocimiento fue haber demostrado que el nifio
tiene maneras de pensar especificas que lo diferencian del adulto, pero que atraviesa
en cada etapa de su vida un proceso evolutivo que tienen lugar en la formacion
mental de la persona, desde el nacimiento hasta la madurez. Es decir que, segln se
va desarrollando el organismo, sus estructuras cognitivas cambian desde lo
instintivo a través del sensorio motor a la estructura operativa del pensamiento del
adulto y Piaget sostiene que estas tres formas de estructura cognitiva representan

tres niveles de conocer.

Segun Tébar, (2003) defiende una concepcion de la adquisicion del

conocimiento caracterizada por lo siguiente:

a) Entre el sujeto y el objeto de conocimiento existe una relacion dindmica. El

sujeto es activo frente a la realidad e interpreta la informacion.

b) Para construir conocimiento no basta con ser activo frente al entorno. El
proceso de construccidn es re-estructurante y cada nuevo conocimiento se
genera a partir de los conocimientos previos. Lo nuevo se basa en lo ya

adquirido y lo trasciende.

c) El sujeto es quien construye su propio conocimiento. El conocimiento no se
produce sin una actividad mental constructiva, dentro de las peculiaridades

del desarrollo evolutivo de cada persona. (p.156)

Piaget ha elaborado una hipotesis sobre como se desarrolla el conocimiento y
sostiene que este proceso de desarrollo estd marcado por una serie de etapas cuyo

orden es invariable, aunque el tiempo de su inicio y su terminacion pueden variar.
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Pero cada etapa representa un modo diferente de enfrentarse con un aspecto
particular del entorno, y por esto ha de esperarse que la mayor parte de la actividad

pensante del nifio sea caracteristica de la etapa a la que haya llegado.

Por otro lado, las implicaciones educativas de la teoria de Piaget radican en un
enfoque constructivista, donde el aprendizaje es incorporado gradualmente, siendo
el alumno el responsable del conocimiento y el docente el mediador del proceso
constructivo. Ademas, los objetivos y contenidos educativos, siempre se centraran

en el nifo, y la construccion del aprendizaje sera un proceso interno.

Durante el periodo de las operaciones formales el nifio de 12-15 afios se vuelve
capaz de razonar y de deducir, en realidad podemos considerar el pensamiento
formal piagetiano como una caracterizacion psicologica del pensamiento cientifico.
El pensamiento formal piagetiano no seria sino un andlisis psicoldgico de los
procesos y estructuras necesarios para enfrentarse a la realidad con la mentalidad
de un cientifico. Razonar formalmente es razonar de un modo cientifico, (Pozo,
1996, p. 114). Es decir, que en este periodo se razona, no solamente sobre objetos
manipulables, sino que es capaz de una logica y de un razonamiento. Se trata de
una nueva logica de un nuevo conjunto de operaciones especificas que vienen a
superponerse a los precedentes y que se puede llamar logica de proposiciones,

probabilidades, combinatorio y cientifico.
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CAPITULO IT
DISENO METODOLOGICO
Paradigma y tipo de investigacion

En el trabajo de esta investigacion se utilizd6 un enfoque mixto al emplear
instrumentos y analisis tanto del enfoque cuantitativo (encuesta) y cualitativo,
(Rojas, Yafez, & Cardenas, 2014). Que es necesario tener una Guia de Estrategias
Metodoldgicas para potencializar el desarrollo Logico Matematico de la Unidad

Educativa “Mariano Benitez”

La modalidad de investigacion es aplicada ya que se busca resolver un problema
focalizado particular en el Octavo Afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Mariano Benitez” respecto al desarrollo logico matematico de sus

estudiantes.

Por otro lado, se presenta una investigacion descriptiva, que parte del andlisis de
la situacion problemadtica, en este caso, el desconocimiento de estrategias
metodoldgicas para potencializar el razonamiento logico matemadtico en los
estudiantes de Octavo Ano de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
“Mariano Benitez”, donde se utiliza cuadros estadisticos para representar en forma
gréfica los resultados obtenidos, ademas de su respectivo andlisis e interpretacion,
de este modo se puede realizar el andlisis cuanti-cualitativo, como son las que

permitieron desarrollar la propuesta.
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Universo
Poblacion y Muestra

El universo de estudio, en la presente investigacion, fue de ciento cuarenta y dos
estudiantes, los mismos que representan al Octavo Afio de Educacion General
Bésica de la Unidad Educativa “Mariano Benitez” del periodo 2017-2018,

distribuidos de la siguiente manera.

Cuadro N° 1 Estudiantes de Octavo Ano de Educacion General Basica

Octavos afnos Muestra
Paralelos Estudiantes
“A” 34
‘6B’9 36
‘6C’9 35
D” 37
TOTAL 142

Fuente: secretaria
Elaborador por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Muestra

En donde:
n: es tamafio de muestra
Z: nivel de confianza con 1,96
N: universo con 142 estudiantes
p: probabilidad a favor con 0,5
q: probabilidad en contra con 0,5

E: error de estimacion con 0,045

k?.p.q.N
"N —1)+ k2.p.q
(1,96)2.(0,5).(0,5).142
n =

(0,045)2(142 — 1) + (196)2.(0,5).(0,5)

36



136,3768

"= 0,045)2(142 — 1) + (196)2.(0,5).(0,5)
(1,96)2.(0,5).(0,5).142
0,283525 + 09604
136,3768
"= 1243925

n= 109,63 =~ 113

n = 113 Estudiantes

Dando como resultado una muestra de 110 estudiantes.

Asi mismo, dentro del estudio se consider6 la participacion de los docentes del
area de Matematicas de la Unidad Educativa, maestros que estuvieron a cargo de

los cursos en mencion.
Ing. Julio Culqui del Octavo Afio paralelo “A”
Lic. Hernan Gavilanes del Octavo Afio paralelo “B”y “C”

Lic. Clara Chipantiza del Octavo Afio paralelo “D”
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Operacionalizacion de variables
Cuadro N° 2 Variable Independiente

VARIABLE INDEPENDIENTE: potencializaran el razonamiento l6gico matematico

y légica, analizan con
facilidad planteamientos y
problemas.

planteamientos y

problemas

de la capacidad de pensar de
forma abstracta y logica en el
Desarrollo  Logico
(Matematico?

, CATEGORIAS , , TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION , INDICADORES ITEMS BASICOS
(DIMENSION) INSTRUMENTOS

El desarrollo logico Habilidades del Rapidez (La rapidez, el pensamiento Técnica
mats:ryético desarroll.a las estudiante Pensamiento Logico légic9 son habilidades del Encuesta
habilidades del estudiante estudiante en el Desarrollo
de forma mas rapida, . Logico Matematico?
haciendo que piensen en Pensagnento en forma Patrones Y| (Los patrones y secuencias Instrumento
forma numérica o en numerica. secuencias 16gicas logicas son el resultado del Cuestionario
términos de patrones y pensamiento en forma

D . estructurado.
secuencias logicas, numérica del Desarrollo
evidencian una gran Capacidad de pensar de Légico Matematico?
capacidad de pensar de forma abstracta y Analisis de | (El analisis de planteamientos
forma altamente abstracta | l6gica y problemas, es el resultado

Elaborador por: Llerena (2019)
Fuente: Investigacion

Cuadro N° 3 Variable Dependiente: Estrategias Metodologicas
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del conocimiento escolar.

conocimiento es parte de la
secuencia ~ de  actividades
planificadas y organizadas de
las Estrategias Metodologicas?

, CATEGORIAS , , TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION , INDICADORES ITEMS BASICOS
(DIMENSION) INSTRUMENTOS

Estrategias metodologicas Planificar (El planificar, organizar y
son una seria de pasos que | Pasos que determina el | Organizar explicar objetivos son pasos
determina el docente para | docente Explicar Objetivos que determina el docente en las | Técnica
que los alumnos Estrategias Metodologicas? Encuesta
consigan un aprendizaje Aprendizaje Significativo Aprendizaje Activo e
Significativo. Estas Interactivo (El aprendizaje activo e
estrategias constituyen la | Secuencia de Actividades interactivo, forma parte del
secuencia de actividades | planificadas y organizadas aprendizaje significativo de las
planificadas y organizadas Construccion del Estrategias Metodolégicas? Instrumento
sistematicamente, conocimiento. Cuestionario

. . (La construccion del
permitiendo la construccion estructurado

Elaborador por: Llerena (2019)
Fuente: Investigacion

Procedimiento de recoleccion de informacion
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Entre los métodos utilizados:

o Analitico sintético: Permitid0 realizar una evaluacion de la situacion
problematica a partir del andlisis del problema desde sus causas y

consecuencias evidenciadas.

e M¢étodo estadistico: Registro de datos, andlisis e interpretacion de los

mismos.

e Hipotético — deductivo: Caracterizacion de las variables y el disefio de la

propuesta a solucion.

Se trabajo con una muestra de 110 estudiantes, tomados de la poblacion total de
142 alumnos que estudian en el Octavo Afio de Educacion General de la Unidad

Educativa “Mariano Benitez”.

Se empled una encuesta como instrumento, en el cual constan varias preguntas,
redactadas en forma organizada, secuenciada y estructurada de acuerdo a los

objetivos planteados.

Los resultados obtenidos son debidamente analizados, empleando tablas de
frecuencia y gréficos estadisticos en el andlisis e interpretacion de cada una de las

preguntas.
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Resultados del diagndstico de la situacion actual analisis e interpretacion de

resultados.

Investigacion aplicada a los estudiantes

1. ; Los docentes aplican pasos especificos en el proceso ensefianza
aprendizaje?

Cuadro N° 4 Estrategias metodolégicas

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 5 5
Frecuentemente 10 9,0
Rara vez 45 41
Nunca 50 45

TOTAL 110 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

5%
45% ) V

41%

Siempre
Frecuentemente
Rara vez

Nunca

Gréfico N° 1 Estrategias metodologicas
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

Analisis

Aplicado la encuesta a 110 estudiantes que equivalen el 100%, tenemos que el
45% de 50 encuestados, afirman que los docentes no aplican las estrategias
metodoldgicas en el proceso ensefianza aprendizaje, el 41% de 45 estudiantes
responden que rara vez; el 9% de 10 estudiantes responden frecuentemente; el 5%

de 5 estudiantes manifiestan que si aplican.
Interpretacion

En base a la investigacion se puede evidenciar que los docentes no estan
utilizando estrategias metodologicas para potencializar el desarrollo logico

matematico.
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2. (Los docentes promueven su desarrollo en el area l6gica matematica en su
aula de clases?

Cuadro N° 5 Desarrollo 16gico matematico

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Frecuentemente 5 5
Ocasionalmente 10 9,0
Rara vez 50 45
Nunca 45 41

TOTAL 110 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

5%

—

Ty

45% Frecuentemente

Siempre

Rara vez

Nunca

Grafico N° 2 Desarrollo l6gico matematico

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes

Elaborado por: Llerena (2019)
Analisis

A través de los resultados de las encuestas aplicadas a 110 estudiantes

equivalente al 100%, tenemos que 50 encuestados equivalente al 45% afirman que
los docentes rara vez permiten el desarrollo loégico-matematico en el proceso
enseflanza-aprendizaje de los estudiantes; 45 estudiantes con el 41% responden que
nunca; 10 con el 9% ocasionalmente y 5 encuestados con el 5% responden que

siempre.
Interpretacion

Estos datos son confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes
a un porcentaje considerable de encuestados que los docentes no permiten el
desarrollo l6gico-matematico en el proceso ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes.
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3. (Qué actividades le gustaria realizar en la hora de matematicas?

Cuadro N°: 6 Actividades matematicas

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Talleres 10 9
Trabajos con material didactico 25 23
Realizar ejercicios de razonamiento 70 64
logico
Otros 5 4
TOTAL 110 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

4%

9"’ %‘“ AR Talleres
23%
Trabajos con material
64% didactico

Realizar ejercicios de
razonamiento légico

Otros

Grafico N° 3 Actividades matematicas

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes

Elaborado por: Llerena (2019)
Analisis

Mediante los resultados obtenidos de las encuestas aplicadas, el 64% que

corresponde a 70 estudiantes expresaron que les gustaria realizar ejercicios de
razonamiento ldgico en hora de matematicas, también el 23% que corresponde a
10 estudiantes anuncian que desearian realizar trabajos con material didactico y
el 4% que es 5 estudiantes dan a conocer que desearian a realizar otros trabajos
en la hora de matematicas, aunque el 9% que es 10 estudiantes consideran

indispensable realizar tallares durante la clase.

Interpretacion

Se evidencia de gran importancia aplicar ejercicios de razonamiento logico
matematico en las horas de matematicas para que el estudiante sea impulsivo y

reflexivo en el desarrollo de ejercicios aplicados a la vida cotidiana.

43



4. ;Realiza sus tareas de razonamiento légico-matematico con entusiasmo?

Cuadro N° 6 Razonamiento

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Frecuentemente 5 4
Ocasionalmente 25 23
Rara vez 70 64
Nunca 10 9

TOTAL 110 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

4%

9% W4 4
23%
= Frecuentemente

Ocasionalmente
Rara vez

Nunca

Grafico N° 4 Razonamiento
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

Analisis

Con los resultados obtenidos se puede evidenciar que el 64% correspondiente a
70 estudiantes mencionan que rara vez realiza sus tareas con entusiasmo mientras
que el 23% que corresponde a 25 estudiantes ocasionalmente demuestran
entusiasmo al realizar sus tareas también el 4% nos da a conocer que 10 estudiantes
no muestran gran interés en cuanto a las tareas y el 9% de los estudiantes anuncian
que frecuentemente si tienen interés y entusiasmo de realizar las tareas de

matematicas.

Interpretacion

Se puede evidenciar que si existe incidencia en cuanto a la importancia de
aprender y desarrollar ejercicios de razonamiento l6gico matematico para que el

educando sea capaz de asimilar y obtener informacion.

44



5. Le gustaria que el maestro de matematicas utilice materiales adicionales

que le permitan desarrollar su razonamiento Logico-Matematico

Cuadro N° 7 Desarrollar el razonamiento

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Si 90 82
No 20 18
TOTAL 110 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

18% " e
Si

82% N

Griéfico N° 5 Desarrollar el razonamiento
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Llerena (2019)

Analisis
Con los resultados obtenidos se puede evidenciar que el 82% correspondiente a
90 estudiantes mencionan que si les gustaria que el maestro de matematicas utilice

materiales que le permitan desarrollar el Razonamiento Logico-Matematico y el

18% que son 20 estudiantes dan a conocer que no les gustaria.
Interpretacion

Se puede evidenciar que en la mayoria de estudiantes existe un gran interés por
trabajar con materiales que le permita despertar el interés por la matematica y asi

obtener los aprendizajes requeridos en la misma area.
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Investigacion aplicada a los docentes
1. JAplica estrategias metodoldgicas en el proceso ensefianza-aprendizaje

de los estudiantes?

Cuadro N° 8 Estrategias metodolégicas

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 0 0,0
Frecuentemente 0 0,0
Rara vez 1 33
Nunca 2 67

TOTAL 3 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Llerena (2019)

Siempre
/ Frecuentemente
Rara vez

Nunca

Gréfico N° 6 Estrategias metodologicas
Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Llerena (2019)

Analisis

A través de los resultados de las encuestas se observa que el 67% los tres
docentes no aplican estrategias metodoldgicas en el proceso ensefianza-aprendizaje

de los estudiantes mientras que el 33% de un docente, si lo realiza.
Interpretacion

Se puede evidenciar que los docentes no aplican estrategias metodoldgicas en el
proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes, por lo que es necesario que los

docentes cambien su metodologia de ensefianza.

46



2. (Considera que la aplicacion de una serie de estrategias metodoldgicas

mejorara el proceso enseflanza-aprendizaje de los estudiantes?

Cuadro N° 9 Aplicacion de estrategias metodolégicas

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
Si 3 100
No 0 0
TOTAL 3 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

0%

> 1 =
Si
NO

N 100%

Grafico N° 7 Aplicacion de estrategias metodologicas
Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Analisis

A través de los resultados de las encuestas aplicadas se evidencia que el 100%
de los docentes, consideran que la aplicacion de estrategias metodologicas si

mejorara el proceso enseianza-aprendizaje de los estudiantes.
Interpretacion

Todos los docentes encuestados afirman que la aplicacion de estrategias

metodologicas si mejorara el proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.
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3. (Realiza ejercicios matematicos que permitan resolver problemas con

desarrollo logico matematico a los estudiantes?

Cuadro N° 10 Desarrollo légico matematico

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Si 1 33
No 2 67
TOTAL 3 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Si
NO

Grafico N° 8 Desarrollo 16gico matematico
Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Analisis

A través de los resultados de las encuestas tenemos que el 67% correspondiente
a dos docentes afirman que no realizan ejercicios matematicos para poder
desarrollar el razonamiento l6gico matematico en los estudiantes y el otro 33% que

corresponde a un docente responde que si aplica.

Interpretacion

Se puede evidenciar que los docentes no desarrollan €jercicios matematicos a

los estudiantes que ayuden al desarrollo 16gico matematico, por consiguiente, es

importante una capacitacion a los docentes en el uso de las estrategias.
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4. (El empleo de estrategias metodoldgicas permite el desarrollo logico
matematico de los estudiantes dentro del proceso ensefianza-aprendizaje?

Cuadro N° 11 Empleo de estrategias metodologicas

ALTERNATIVAS Frecuencia Porcentaje (%)
Si 3 100
No 0 0
TOTAL 3 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Si
NO

Grafico N° 9 Empleo de estrategias metodologicas
Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Analisis

De las encuestas aplicadas a los docentes, se evidencia que el 100% de los
docentes afirman que el empleo de estrategias metodologicas si permite el
desarrollo 16gico matematico de los estudiantes dentro del proceso ensefianza-

aprendizaje.
Interpretacion

Estos datos son confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes,
todos los docentes afirman que el uso de estrategias metodologicas permitiréd el
desarrollo l6gico matematico de los estudiantes, esto es favorable para que mi

investigacion sea relevante.
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5. ¢Seifior docente le gustaria participar en los cursos de mejoramiento sobre
estrategias metodologicas para el potencializar el desarrollo logico-

matematico de los estudiantes?

Cuadro N° 12 Capacitaciones

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
SI 3 100
NO 0 0
TOTAL 3 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

0%

Si
NO

Gréfico N° 10 Capacitaciones
Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Cecilia Fernanda Llerena Culcay (2019)

Analisis

De los resultados de las encuestas realizadas, se evidencia que el 100% de los
docentes si le gustaria participar en los cursos de mejoramiento sobre estrategias
metodologicas para el potencializar el desarrollo logico-matematico de los

estudiantes en beneficio de la Unidad Educativa.
Interpretacion

Se puede evidenciar que el personal docente que labora el Octavo Afio de
Educacion General Basica, estdn dispuestos a recibir curso de mejoramiento

profesional.
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Principales insuficiencias detectadas

Realizada la investigacion en la Unidad Educativa “Mariano Benitez”, se puede

distinguir los siguientes factores:

El papel del docente, en la formacion de los estudiantes, en sus aprendizajes, no
necesariamente debe actuar como un transmisor de conocimientos o facilitador de
los aprendizajes, sin mediar con sus estudiantes en cuanto al conocimiento, de
manera que pueda orientar y guiar las actividades constructivistas de cada

educando.

La logica matematica se presenta en los estudiantes desde los problemas de su
vida diaria ya que sin factores que les permite resolver problemas, aunque sean
minimos, permitiendo que desarrollen su pensamiento y busquen una solucion a

esos obstaculos.

El razonamiento l6gico matematico en el proceso de ensefianza aprendizaje tiene
causas que se presentan en los estudiantes en el transcurso de su etapa estudiantil,
provocando asi que pierdan el interés de aprender el area de matematicas, para ello
como docentes se debe trabajar con herramientas que motiven a los estudiantes para

aprender esta disciplina.

Se podria manifestar también que de los resultados obtenidos se evidenci6 que
los estudiantes tuvieron dificultades para resolver, razonar y realizar ejercicios de
matematicas en base a su razonamiento y a su vez encontrar resultados favorables

que les podrian servir en el trascurso de su vida diaria.
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CAPITULO 111
PRODUCTO/RESULTADO
Nombre de la propuesta

GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA POTENCIALIZAR EL
DESARROLLO LOGICO MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES DE
OCTAVO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “MARIANO BENITEZ” PERIODO 2017 —2018.

Introduccion

Se desarrolla una guia de estrategias metodologicas para potencializar el
desarrollo logico matematico en los estudiantes de octavo afio de Educacion
General Basica y nos centraremos en concreto en su aprendizaje a través de los

juegos.

Como hemos comentado anteriormente, el juego es uno de los principales
recursos educativos para diferentes edades ya que proporciona al estudiante un
medio de diversion y de aprendizaje, a través del cual pretendemos que aprenda a

descubrir y disfrutar de las matematicas por si mismo.

El juego, ademads, nos facilitara la manipulacion, observacion y experimentacion
con los materiales que nos sirven para construir el pensamiento l6gico matematico,
asi como también nos ayudara a que los alumnos puedan experimentar relaciones

con las matematicas de manera espontanea.

Justificacion

La presente propuesta fue disefiada después de realizar la investigacion a los
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estudiantes del octavo aflo de Educacion General Bésica de la Unidad educativa
“Mariano Benitez”, en el area de matematicas, demostrando que los resultados de
esta investigacion son muy importantes respecto a necesidad de incorporar las
estrategias metodologicas para potencializar el desarrollo l6gico matematico en los

estudiantes.

El interés de buscar nuevas herramientas de ensefianza para los docentes, que
propicien un aprendizaje intencional, reflexivo, consciente y autorregulado, regido
por objetivos y metas propios, como resultado del vinculo entre lo afectivo y lo
cognitivo, y de las interacciones sociales y la comunicacion, que tengan en cuenta
la diversidad del estudiantado y las caracteristicas de la generacion presente en las

aulas (Piaget, 2010).

Es importante el desarrollo 16gico-matematico de los estudiantes del octavo afio,
ya que esta presente en muchos de los &mbitos de su vida, y un desarrollo progresivo
del mismo le permite estructurar su mente y poco a poco aumentar su capacidad de

razonar y mas aun si es a través de los juegos.

Objetivos
Objetivo General

Disefiar una Guia de estrategias metodologicas para potencializar el desarrollo
logico matematico en los estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica

de la Unidad Educativa “Mariano Benitez”.

Objetivos Especificos

e Seleccionar las estrategias metodoldgicas para potencializar el desarrollo
l6gico matematico en los estudiantes de Octavo Afio de Educacion General

Basica de la Unidad Educativa “Mariano Benitez”.

e Incorporar las estrategias metodologicas que utilizan los docentes en el
desarrollo l6gico matematico en los estudiantes de Octavo Afio de

Educacion General Béasica.
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e Construir una guia con estrategias metodoldgicas que permitan
potencializar el desarrollo 16gico matematico en los estudiantes de Octavo
Ano de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Mariano

Benitez”

® Valorar por especialistas la guia de estrategias metodologicas para
potencializar el desarrollo l16gico matematico en los estudiantes de octavo afio

de Educacion General Basica de la unidad educativa “Mariano Benitez”

Estructura de la Propuesta
Fases de la propuesta

La Guia de estrategias metodoldgicas para potencializar el desarrollo l6gico
matematico en los estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la
unidad educativa “Mariano Benitez”, se han establecido tres fases, cada una consta
con su respectiva metodologia para su aplicacion, mismas que se detallan a

continuacion:
Fase diagnostica o de analisis

En la Unidad Educativa “Mariano Benitez”, el diagndstico o analisis del
problema es elocuente, los datos obtenidos de la investigacion exploratoria
descriptiva asi lo demuestran, los resultados que evidencian la pasividad y
dependencia de los estudiantes hacia sus docentes, las respuestas de las encuestas
realizadas a los maestros una vez tabulados, analizados e interpretados afirman que
los educadores tienen escaso conocimiento en estrategias metodoldgicas para

potencializar el desarrollo 16gico matematico

En la fase metodologica, la recopilacion y analisis del informa que se realizo a
través de la observacion directa, didlogo con las partes involucradas en la temdtica
y lectura de articulos cientificos relacionados al tema, para ver la realidad educativa

en otros contextos educativos, culturales y sociales.

Una vez identificado el problema que estd sucediendo en la institucion se plantea

la propuesta: Disefiar una guia de estrategias metodologicas para potencializar el
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desarrollo logico matematico en los estudiantes de octavo afio de Educacion
General Basica de la unidad educativa “Mariano Benitez”, se tiene la confianza que
¢ésta ayudara a los maestros principalmente a capacitarse en estos aspectos para
beneficio de los estudiantes y la educacion en general. Los educandos tendran una
formacion académica diferente, donde ellos estén en la capacidad de aprender por
si mismo, tomando en cuenta que, en la actualidad, la innovacidn permite tener una
excelente educacion ya no depende de la calidad de ensefianza de los maestros, sino

del aprendizaje de los nifos y nifas.

La viabilidad del producto/propuesta depende de la disponibilidad de los
recursos materiales, econdmicos, financieros, humanos, tiempo, con las que la
institucion cuente para hacer efectiva su aplicacion. Para lo cual la investigadora
presentard una planificacion adecuada que enmarque todos estos aspectos, para de

esta forma alcanzar los objetivos propuestos.

Las premisas para el disefio de la guia de estrategias metodoldgicas para
potencializar el desarrollo 16gico matematico en los estudiantes de octavo ano de
Educacion General Basica de la unidad educativa “Mariano Benitez”, tendra lo

siguiente:
e La guia responde a un disefo planificado por la investigadora.

e Los procesos de implementacion y contenidos de la guia no son rigidos, al
contrario, son flexibles, dindmicos, e innovadores; se pueden realizar ajustes

segun la necesidad del facilitador y del grupo de trabajo.

e El equipo que implemente la guia debe ser interdisciplinario, cada uno debera

cumplir un rol asignado.

e E] disefio de la guia tiene una vision holistica y global de las diferentes

estrategias metodologicas
Fase de desarrollo de contenidos
Para desarrollar y aplicar los contenidos de la propuesta en esta fase es

necesario tomar en cuenta lo siguiente:
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e Se ha desarrollado un modelo original, no se ha omitido pasos importantes en

cada estrategia metodoldgica.

e Se ha propuesto pasos y procedimientos al elegir los contenidos de cada una

de las estrategias metodologicas.

e Se ha aceptado sugerencias de compafieros, especialistas y tutor para

identificar las estrategias basicas imprescindibles para desarrollarlas.

e Se ha interiorizado los contenidos de las estrategias metodoldgicas, ademas
aprender las habilidades y procesos desde el inicio y final de la seleccion de

las estrategias metodologicas
Fase de disefo

Esta fase hace referencia al disefio de la propuesta planteada de estrategias
metodoldgicas para potencializar el desarrollo 16gico matematico se encuentra

establecida de la siguiente manera:
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1 o [Estrategias de ensefianza

1.1 Estrategia de ensefianza 1

Proposito: Desarrollar procesos de razonamiento légico matematico desde el
pensamiento variacional, por medio de los sistemas de gestion de aprendizaje.
Contenido primer periodo: Operaciones basicas con niimeros naturales y sus
propiedades.

Indicadores de desempeifio:

* Reconocer y describir regularidades y patrones en distintos contextos.

» Construir secuencias numéricas y geométricas utilizando las propiedades

de los nimeros naturales y de las figuras geométricas.

+ Justificar procedimientos aritméticos a partir de la generalizacion de las

propiedades de las operaciones con nimeros naturales.

Estrategia: A partir de preguntas, el estudiante poco a poco ira construyendo o
afianzando los conceptos, deberd siempre justificar cada paso, procedimiento o
algoritmo que realice para la solucidn a los ejercicios planteados. A medida que va
resolviendo la guia, tendré la oportunidad de observar algunos ejemplos, completar

algunos ejercicios y finalmente enfrentarse a problemas similares.
Mediaciones:

* Explicaciones y ejemplos de los contenidos desde la plataforma, con el fin

de que el estudiante los retome cuando se le genere alguna pregunta.

* Videos en YouTube que complementen las explicaciones dadas por el

docente en las clases sobre el tema.

* Implementacion de foros participativos entre el docente y los estudiantes

que permitan resolver inquietudes y retroalimentar las actividades propuestas.

+ Utilizar la opcidon de mensajeria, para que el estudiante o padre de familia

pueda comunicarse directamente con el docente y responder sus dudas.
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* Acceso a otras paginas web, en las que el estudiante pueda obtener mas

informacion sobre el tema.

» Seguimiento a los estudiantes en las diferentes actividades, en las que se les
pueda retroalimentar y profundizar en aspectos que muestren debilidad y
ademas informar sobre el progreso que se esta teniendo durante el desarrollo

de las actividades.

* Algunos ejercicios de esta propuesta fueron tomados de (Alvarez, Jorge

Gilberto Gonzalez Camargo, & Sandra Ortiz Pena, 2010)

{{{OBSERVA Y APRENDE!!!

1. Analiza la siguiente secuencia de numeros y establece una relacion entre ellos.

1 2 4 8 16 |32 |64 |128

Figura 1: Estrategia de ensefianza 1 — secuencia d¢
numeros

+ (Lograste saber como esta construida la anterior secuencia de nimeros?

« SI NO , en caso de que tu respuesta sea positiva, continlla

contestando la siguiente pregunta:

* Describe como lograste encontrar dicha relacion.

Es muy facil... Cada numero resulta de sumar dos veces el término anterior.

1+1=2
2+2=4
4+4=28
8+8=16
16 +16=32
32+32=064
64 + 64 =128
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2. Observa la siguiente sucesion.

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

Figura 2: Estrategia de ensefianza 1 — sucesion geométrica 1.
Fuente: Santillana (2018)

* Dibuja la cantidad de circulos que le corresponden a la figura 4.
* Completa la tabla 1 y responde las siguientes preguntas.

Figura Cantidad de circulos
1 2
2 4
3
4 8
5
14
8

Tabla 1: Estrategia de ensefianza 1 -
sucesion geométrica
Fuente: Santillana (2018)

* Escribe el nimero de circulos para la figura 3 y 5.
* ;Cuantos circulos hay en la figura 67
* (A cual figura le corresponderian 18 circulos?

* Describe como lograste encontrar dicha relacion.

Compara tu respuesta... La cantidad de circulos va aumentando de dos en dos; lo
que significa que el 2 es una constante en la sucesion. Entonces la cantidad de

circulos resulta de multiplicar la posicion de la figura por el dos. ;;; Fijate!!!
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Figuralx2=2
Figura2x2=4
Figura3x2=6

Figura 4 x 2 = 8 y asi sucesivamente

3. Completa la tabla,sia=5,b=2yc=11.

Operacion Reemplazando los Resultado
valores
axb 5x 10
bxa _ x5= -
ax(bxc) S5x(2x_)S5x -
22
(axb)xc (_x2)x1110x 110
ax(c—b) 5x(11-2)5x9

(axc)—(ax

b)

Gx_ )-06x_)

Tabla 2: Estrategia de ensefianza 1 — Propiedades numeros naturales

. (Explica por qué algunos resultados de la tabla se repiten?

. (Recuerdas cudles son las propiedades de la multiplicacion?
Enuncialas.

. (Qué propiedad se aplico gjercicio  anterior?
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Aprende mas... La propiedad a la que debiste referirte es la conmutativa, la cual
enuncia que: “El orden en que se multiplican dos nimeros naturales no altera el

producto” Ejemplo: 5x4=4x5

4. La figura 2 muestra el area de una seccion del supermercado, donde se
ubicaran algunos productos. Observa como se puede hallar su perimetro de dos
maneras diferentes.

iRecordemos que es el perimetro!

La suma de las longitudes de los lados de una figura geométrica.

]

I

Figura 3: Estrategia de ensefianza 1 — ejemplo sobre perimetro
Fuente: Santillana (2018)

2x5+2x_ )=10+8=_ 'y 2x(5+4)=__ x_ =18

e ;Cuadles son los valores que deben ir en los espacios en blanco?

El rectangulo de color naranja, tiene Sm de ancho y 4m de largo. Por lo tanto:

Al adicionar los cuatro lados del rectangulo, podriamos hacerlo sumando dos veces
cinco y dos veces cuatro o sumando el ancho por el largo y luego este valor
multiplicarlo por dos.

Asi:

2x5+2x4)=10+8=18 y 2x(5+4)=2x9=18
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Al obtener en ambos casos el mismo resultado, esto nos indica entonces que el

perimetro de la seccion es 18 m.

. (Cual de las propiedades de la multiplicacion se aplico al anterior
ejercicio?
. Explica en que consiste esta propiedad.

5. Completa los espacios que faltan en cada operacion, para asi encontrar el
precio de algunos productos del mercado y comparar cuanto mas valen unos que
otros.

Avena: 4 4 0
Jugo de guanabana:
Total: 5 2

& Qué producto sale mas economico
consumir? 1 1 3 0

Crema dental: T 8
Cepillo de dientes:

¢ Cuanto mas vale la crema dental que —
el cepillo de dientes?

Figura 4: Estrategia de ensefianza 1 — operaciones basicas
Fuente: Santillana (2018)
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6. Lee con atencion el siguiente problema y observa la tabla 3.

Un automévil viaja 40 km por hora. (En cuanto tiempo recorre 320 km?

Figura 5: Estrategia de ensefianza 1 — distancia vs tiempo
Fuente: Santillana (2018)

. Completa la tabla.

Distancia (km) Tiempo (horas)
40
80
120

200

NN | B |W (N

320
Tabla 3: Estrategia de ensefianza 1 - distancia vs tiempo

. Describe como lograste saber los valores que faltaban en la tabla.

. (Qué operacion tuviste que emplear para solucionar el problema?
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. (Crees que el automoévil necesitard menos o mas tiempo para
recorrer los 320km? ;Por qué?

Qué tal si graficaramos los datos de la tabla 3. Observa.

Tiempo (horas)

s—
?——
E——
5——
Jet=s s m = = 2 = s "= mw »
1
1
- . 1
L} "
n 1
2= == m = . ] i
' ] :
o 1 ]
1——=== 1 1
] L]
1 " -
1 | 1 1 1 1 1 1
I 1 ]
40 80 12

1 1 1 1 + Distancia (km)
320

o
=
1]
o
™~
Q
(=]
o
[
]
o

Figura 6: Estrategia de ensefianza 1 — grafico sobre distancia vs tiempo
Fuente: Santillana (2018)

. Termina de realizar el grafico.
. Une con una linea recta todos los puntos que encontraste.
. (Como interpretarias lo que obtuviste en el grafico?
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iiiES MOMENTO DE PRACTICAR!!!

1. Completa las casillas faltantes para las siguientes secuencias de numeros,
teniendo en cuenta alguna relacion:

120 [21 |41 |62 | | 165 | | |

Figura 7: Estrategia de ensefianza 1 — secuencia de
numeros 2.
Fuente: Santillana (2018)

. Explica el camino que empleaste para completar la secuencia de
nimeros.

Figura 8: Estrategia de ensefianza 1 — secuencia de
numeros 3.
Fuente: Santillana (2018)

. Explica el camino que empleaste para completar la secuencia de
nimeros.
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2. Observa la siguiente secuencia de figuras y completa:

© 1L O JL_ J|©

Figura 9: Estrategia de ensefianza 1 — sucesion geométrica

Fuente: Santillana (2018)

(Qué elementos tuviste en cuenta para completar la secuencia?

3. Camilo en su entrenamiento de atletismo, mantuvo el mismo ritmo y

registro los siguientes datos.

Numero de vueltas Tiempo en minutos
1 4
3 12
20
7
36
10 40

Tabla 4: Estrategia de ensefianza 1 — nimero de

vueltas vs tiempo
Fuente: Santillana (2018)

. Completa la tabla y explica como lo hiciste.

. (Cuantos minutos tarda para dar
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. (En 16 minutos cudntas vueltas ha dado?

. (Cuanto tiempo tardara dando 12 vueltas?

. Representa graficamente los datos que obtuviste en la tabla y realiza
una conclusion.

4. Debes comprar hamburguesas con un valor de $6,790 cada una, para
repartir en 4 grupos de 10 estudiantes. Plantea seis maneras de realizar el

producto y halla el costo de todas las hamburguesas.

X = X =
X = X =
X = X =

5. Construye todos los rectangulos posibles con area 36.
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. Compara el area y el perimetro de los anteriores rectangulos y
describe lo que observas.

2. Estrategias de ensefianza 2

Proposito: Desarrollar procesos de razonamiento légico matematico desde el

pensamiento variacional, por medio de los sistemas de gestion de aprendizaje.

Contenido segundo periodo: Representacion y clasificacion de numeros

racionales.
Indicadores de desempeiio:

* Describir e interpretar variaciones de los nimeros racionales y sus diversas
representaciones.

* Predecir patrones de variacion en una secuencia numérica y geométrica.

+ Justificar cualitativamente situaciones de cambio y variacion utilizando el

lenguaje natural, dibujos y grafica.

Estrategia: A partir de preguntas, el estudiante poco a poco ira construyendo o
afianzando los conceptos, debera siempre justificar cada paso, procedimiento o
algoritmo que realice para la solucion a los ejercicios planteados. A medida que va
resolviendo la guia, tendra la oportunidad de observar algunos ejemplos, completar

algunos ejercicios y finalmente enfrentarse a problemas similares.
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Mediaciones:

* Explicaciones y ejemplos de los contenidos desde la plataforma, con el fin
de que el estudiante los retome cuando se le genere alguna pregunta.

* Videos en YouTube que complementen las explicaciones dadas por el
docente en las clases sobre el tema.

* Implementacion de foros en los que el docente o entre los mismos
estudiantes, puedan resolver inquietudes y retroalimentar las actividades
propuestas.

» Utilizar la opcion de mensajeria, para que el estudiante o padre de familia
pueda comunicarse directamente con el docente y responder sus dudas.

* Acceso a otras paginas web, en las que el estudiante pueda obtener mas
informacion sobre el tema.

» Seguimiento a los estudiantes en las diferentes actividades, en las que se les
pueda retroalimentar y profundizar en aspectos que muestren debilidad y
ademas informar sobre el progreso que se esta teniendo durante el desarrollo

de las actividades.

{{jOBSERVA Y APRENDE!!!

1. Analiza la siguiente secuencia de fracciones y establece una
relacion.

1.3.5.7 9.
53553553555

Figura 10: Estrategia de ensefianza 2 — secuencia de
fracciones 1.
Fuente: Santillana (2018)

* ;Qué fraccion continta en la secuencia?
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e Describe como encontraste dicha fraccion.

* ;Qué tienen en comun las anteriores fracciones?

* (Qué nombre recibe las fracciones que tienen igual denominador?

Aprende maés... las fracciones que tienen igual denominador se denominan:

Fracciones homogéneas.

La fraccion que continua en la secuencia es 10, porque si observaste bien, el

denominador 5 es constante y el numerador va aumentando de dos en dos.

2. Relaciona cada fraccion con su grafico escribiendo en el espacio el
literal que le corresponde.

9
b - [ | e e

c.% [ ] T T A A
R Y VALY AR

wew' |/

Figura 11: Estrategia de ensefianza 2 — fracciones impropias.
Fuente: Santillana (2018)
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. Describe como encontraste la relacion que existe entre cada fraccion y su

grafico.

. (Qué tienen en comun las anteriores fracciones?

. (Qué nombre recibe las fracciones que tienen diferente denominador?

. (Qué nombre recibe las fracciones que tienen el numerador mayor que el
denominador?

Aprende maés... las fracciones que tienen diferente denominador se denominan:

Fracciones heterogéneas.

Las fracciones que representan una cantidad mayor que la unidad se les llama

impropias, en éstas el numerador es mayor que el denominador.

Por lo tanto; las fracciones que representan una cantidad menor que la unidad se

les llama propias, en estas el numerador es menor que el denominador.
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15
3. Analiza por qué en la siguiente figura la parte sombreada es 36

Figura 12: Estrategia de
ensefianza 2 — drea
sombreada

Fuente: Santillana (2018)

. Explica por medio de un dibujo o de un algoritmo la anterior
afirmacion.

4. Escribe verdadero o falso a las siguientes proposiciones y justifica tu
respuesta.

. Toda fraccion mixta es mayor que la unidad.

. Una unidad tiene cinco quintos
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. Cuatro cuartos es menor que diez decimos

. Una fraccion propia siempre es menor que
una  fraccion impropia
. El doble de la mitad de una unidad es igual a la unidad

5. Observa el ejemplo y asignale a cada numero mixto su fraccion impropia.
Completa los espacios en blanco.

Ejemplo:

””'_'"fm Fraccion
s impropia

6> > (6Xx7)+5 > 4

Figura 13: Estrategia de ensefianza 2 — numero mixto 1.
Fuente: Santillana (2018)

74



 »(5x13)+6 > g

13

1 ‘; > —» g
29

—» > 10

Figura 14: Estrategia de ensefianza 2 — numero mixto 2.
Fuente: Santillana (2018)

75



iiiES MOMENTO DE PRACTICAR!!!

1. Completa la tabla siguiendo el ejemplo.

Unidad Fraccion Representacion

3
4
Un cuarto "

Dos octavos

Tabla S: Estrategia de ensefianza 2 -
representacion de fracciones.
Fuente: Santillana (2018)

2. Encuentra los nimeros que siguen en la secuencia.

1 i 1
276 18 754" :

Figura 15: Estrategia de ensefianza 2 — secuencia de
numérica de fracciones

Fuente: Santillana (2018)

e Describe como lograste completar la secuencia.
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Las fracciones anteriores son:
a) Homogéneas
b) Heterogéneas
¢) Propias
d) Impropias

Justifica tu respuesta.

3. Escribe en el cuadro el numero que corresponde para obtener fracciones
equivalentes.

2 2 "8 T 64

Figura 16: Estrategia de ensefianza 2 — fracciones
equivalentes
Fuente: Santillana (2018)

4. Encuentra el error que se cometio al transformar el nimero mixto en
fraccion impropia. Realizalo de manera correcta.

10’:”5 > (10 + 5) + 3 » 18

Figura 17: Estrategia de ensefianza 2 — numero mixto — fraccion
impropia
Fuente: Santillana (2018)
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5. Escribe verdadero o falso segiin corresponda. Justifica los enunciados
falsos.

a) Al hallar la mitad de un nimero lo multiplico por dos.

b) La tercera parte de 6 es 18.

¢) Para hallar tres quintas partes de un nimero, lo multiplico por 3 y luego
divido este producto entre 5.

d) La sexta parte de un nimero mayor que cero, €s mayor que él.

e) Cuatro tercios de un numero mayor que cero, es mayor que él.

3. Estrategias de ensefianza 3

Proposito: Desarrollar procesos de razonamiento logico matematico desde el

pensamiento variacional, por medio de los sistemas de gestion de aprendizaje.

Contenido tercer periodo: Razén y proporcion.
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Indicadores de desempeiio:
* Analizar las propiedades de proporcionalidad directa en contextos aritméticos
y geométricos.

* Modelo situaciones de dependencia mediante la proporcionalidad directa.

Estrategia: A partir de preguntas, el estudiante poco a poco ira construyendo o
afianzando los conceptos, debera siempre justificar cada paso, procedimiento o
algoritmo que realice para la solucidn a los ejercicios planteados. A medida que va
resolviendo la guia, tendra la oportunidad de observar algunos ejemplos, completar

algunos ejercicios y finalmente enfrentarse a problemas similares.

Mediaciones:

» Explicaciones y ejemplos de los contenidos desde la plataforma, con el fin de
que el estudiante los retome cuando se le genere alguna pregunta.

* Videos en YouTube que complementen las explicaciones dadas por el docente
en las clases sobre el tema.

* Implementacion de foros en los que el docente o entre los mismos estudiantes,
puedan resolver inquietudes y retroalimentar las actividades propuestas.

+ Utilizar la opcidon de mensajeria, para que el estudiante o padre de familia pueda
comunicarse directamente con el docente y responder sus dudas.

* Acceso a otras paginas web, en las que el estudiante pueda obtener mas
informacion sobre el tema.

» Seguimiento a los estudiantes en las diferentes actividades, en las que se les
pueda retroalimentar y profundizar en aspectos que muestren debilidad y
ademas informar sobre el progreso que se esta teniendo durante el desarrollo
de las actividades.

* Algunos ejercicios de esta propuesta fueron tomados de (Alvarez, Jorge

Gilberto Gonzalez Camargo, & Sandra Ortiz Pena, 2010)
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{{{OBSERVA Y APRENDE!!!

1. Analiza la siguiente situacion.

En un libro de recetas para la preparacion del arroz, se sugiere la utilizacion de dos
pocillos de agua por uno de arroz. ;Cuantos pocillos de agua se utilizaran por seis

de arroz?

Pocillos de arroz | 1 2 3 4
Pocillos de agua | 2 4 6 8
Razon 1:2 | 2.4 | 3:6 | 48
Tabla 6: Estrategia de ensefianza 3 — razon 1
Fuente: Santillana (2018)

* Deacuerdo a los datos registrados en la tabla, completa los espacios
en blanco.

* Describe como lograste hacerlo.

* Ahora si puedes darle respuesta a la pregunta, ;Cuantos pocillos de
agua se utilizaran por seis de arroz?

Aprende mas... Una razoén es una comparacion de dos magnitudes por medio de

un cociente.
;11 Compara tu respuesta!!! La respuesta correcta, es que por seis pocillos de arroz

se necesitaran 12 pocillos de agua. Observa que la cantidad de pocillos de agua,

siempre es el doble de la cantidad de pocillos de arroz.
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2. A cada ntimero natural le podemos asignar otro si estd a una determinada
razon. Por ejemplo 2 y 4 estdn a una razén de 1:2. Utilizo esta informacion
para completar cada tabla y encuentra un patrén para hallar mas nimeros que
estén a la razon indicada.

Razon 1:2

2 4

3

4

5

Tabla 7: Estrategia de ensefianza 3
—razon 2
Fuente: Santillana (2018)

Razon 2:3

20

12

12

36

Tabla 8: Estrategia de ensefianza
3 -razon3
Fuente: Santillana (2018)

3. Determina las dos magnitudes que intervienen en cada razon.
a) En el colegio por cada dos mujeres hay tres hombres.
b) Un automovil viaja a una velocidad de 60 kilémetros por hora.
c) Por cada centimetro del mapa hay 500 kilometros en distancia real.
d) Una pastilla de chocolate alcanza para dos pocillos de esta bebida.

] Plantea dos enunciados mas en los que intervengan dos magnitudes.

81



Aprende mas... la igualdad de dos razones determina una proporcion.

Una propiedad fundamental de las proporciones es que el producto de los extremos

es igual al producto de los medios.

;11O0bservall!

1 2

12 24

A los términos internos (12 y 2) se llaman medios y los externos (1 y 24) extremos.

Porlotanto: 1 x24=12x2

4. La solucion del siguiente problema tiene un error, encuéntralo y realizalo de

manera correcta.

Un trabajador produce 5 articulos en 2 dias. ;Cuantos dias requiere para producir

35 articulos?

La proporcidn es L= ﬂ vy la solucion es 14

5 5

Figura 18: Estrategia de enseflanza 3 —
proporcionalidad 1.
Fuente: Santillana (2018)

iiiES MOMENTO DE PRACTICAR!!!

1. Determina la razon de acuerdo a las caracteristicas.

Los medios son iguales y su producto es 36; ademas un extremo es 1.
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2. En una investigacion una estudiante tenia que observar en la calle, cuantos
vehiculos de transporte publico pasan por cierto punto, en comparacion con los

vehiculos de transporte privado. Los datos los recopilod en la siguiente tabla.

Transporte 1 2 3 4 5 6
publico

Transporte 3 6 9 12 15 21
privado

Tabla 9: Estrategia de ensefianza 3 — datos vehiculos
Fuente: Santillana (2018)

. Completa los espacios en blanco.

. Divide en cada caso, la cantidad de vehiculos de transporte privado
entre la cantidad de vehiculos de transporte publico, e iguala las razones.
(Cuanto vale el cociente?

. (Qué significa que por cada 3 vehiculos de transporte privado, pase

uno de transporte publico?

. Si se afirma que por cada 15 vehiculos de transporte privado, pasan

cinco vehiculos de transporte publico, /varia la razon?

3. La solucién del siguiente problema tiene errores, encuéntralos y realizalo de

manera correcta.
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En 10 segundos el corazoén late 12 veces. ¢ Cuantos latidos hara en 60 segundos?

72 latidos, porque la proporcion utilizada es

12 _ 60
10 X

Figura 19: Estrategia de ensefianza 3 — proporcionalidad 2.
Fuente: Santillana (2018)

Observa los poligonos y responde las preguntas

15 m

30 cm

30 cm
6m

Figura 20: Estrategia de ensefianza 3 — triangulos
Fuente: Santillana (2018)

. (Las hipotenusas de los triangulos rectangulos son proporcionales?
Explica.
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. (Los tridngulos son proporcionales?

. (Los angulos internos son proporcionales dos a dos?

EVALUACION

Se presenta a continuacién la ribrica de calificacion dispuesta para las

actividades de la guia. Todas las actividades serdn calificadas sobre 10 puntos, y el

valor dependera del desarrollo que haya alcanzado el estudiante en cada una de las

actividades de la guia, de la siguiente forma:

(9-10) Dominan los Aprendizajes

(7- 8) Alcanzan los aprendizajes

(5 -6,9)estan proximos a alcanzar aprendizajes

(<5) NO Alcanzan aprendizajes

Tabla 10. Riubrica

Categorias D.A. A.A. Proximos No Alcanzan
Nota (10-9) (7-89) (5-6,9 (<5)

Criterios El estudiante | El estudiante | E1  estudiantes | El estudiante
Matematicos demuestra  un | demuestra demuestra algin | demuestra poco

completo entendimiento entendimiento entendimiento
entendimiento en la resolucion | en la resolucion | en la resolucion

en la resolucién | de problemas de problemas de problemas

de problemas

Razonamiento | El razonamiento | El razonamiento | El razonamiento | El razonamiento
Matemético del estudiante es | del estudiante es | del estudiante es | del estudiante es

complejo

efectivo

€scaso

deficiente
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Procedimiento

Matematico

Usa la estrategia
didactica forma

eficaz y efectiva

Usa la estrategia
didactica forma

efectiva

Usa la estrategia
didactica forma

correcta

Usa la estrategia
didactica forma

inadecuada

Conclusiones | El estudiante | El estudiante | El estudiante | El estudiante no
resuelve  todos | resuelve casi | resuelve pocos | resuelve todos
los problemas todos los | problemas los problemas

problemas

Elaborado por: Cecilia Llerena (2019)

Fase 3. Evaluacion de la propuesta

En la fase tres se monitorean y se evalua los resultados, objetivos alcanzados con
la aplicacion de la propuesta, para lo cual se elabora un instrumento estructurado
como un test que evidencie el cambio de actitud de cada uno de los estudiantes

tener la evidencia clara que la propuesta dio los resultados esperados.

Validacion tedrica de la Propuesta

Lo realizaran profesionales especialistas en el tema quienes conocen la labor
realizada en las aulas de clase personas comprometidas con la calidad y calidez de
la educacion que se imparte hoy en dia la cual debe desarrollarse en un ambiente
sano para los nifios y nifias que dia a dia buscan llenarse de conocimiento ,
profesionales, a la vez autoridades y docentes a la vez de dos prestigiosas unidades
educativas “Mariano Benitez” y “Huambald” que validardn los criterios de

funcionalidad, pertinencia, objetivos y aplicabilidad, las sugerencias de los pares

seran de gran utilidad para mejorar la propuesta antes de ser aplicada y desarrollada.

Los profesionales validadores son:
Ing. Edwin Aguaguifia Mgs.
Econ. Marianita Palacios Mgs

Ing. William Pico Mgs.
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Conclusiones

e Realizado el diagnostico se observo que los maestros usan pocas estrategias
metodoldgicas para potencializar el desarrollo l6gico matematico en la
planificacion de sus clases, lo que dificulta el desarrollo de un aprendizaje
significativo en los nifios de octavo afio de la Unidad Educativa “Mariano
Benitez”.

e La comparacion en el rendimiento académico entre los estudiantes cuyas
destrezas del razonamiento logico matematico han sido asimiladas
permitiendo mayor eficacia, competitividad en el logro académico; y en
contraste con aquellos que no lo desarrollaron las estrategias activas se
mantiene un bajo rendimiento académico.

¢ Se evidencio la importancia del uso de estrategias metodologicas para mejorar
el aprendizaje significativo en los estudiantes de Octavo Afio de Educacion
General Basica en la Unidad Educativa “Mariano Benitez” de acuerdo al

criterio de los profesores consultados.
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Recomendaciones

e A las autoridades de la Unidad Educativa “Mariano Benitez”, dar las
facilidades a los docentes que reciban capacitaciones en estrategias
metodologicas para mejorar la planificacion microcurricular de los maestros
y desarrollen el aprendizaje significativo en sus estudiantes.

e A los maestros seleccionar estrategias metodologicas para potencializar el
desarrollo 16gico matematico, actividades que motiven a los estudiantes de
octavo afio a mantener el interés por aprender nuevas cosas para lograr un
aprendizaje significativo.

¢ Que los docentes de Matematica utilicen la guia propuesta con estrategias
metodoldgicas para potencializar el desarrollo l6gico matematico, esto

conducira a los estudiantes que demuestren el interés por la matematica.
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ANEXOS



Ficha de valoraciéon de especialistas

Titulo de la Propuesta: GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
POTENCIALIZAR EL DESARROLLO LOGICO MATEMATICO EN LOS
ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA “MARIANO BENITEZ” PERIODO 2017 —2018.

1. Datos Personales del Especialista

A
Nombres y apellidos: ..... Cown Todics, . fooheodn Tepo
/ P . i ’/) t N . ’ h
Grado académico (area): (}%C}Dk"’ o, Teendlc /.‘.‘./‘[ oo Deail,. (. Welor h”) ......
0 ‘~ 4
Bxpericncia en el 0682 ... ... JABM, couisos commmans s ssommmmmns i s s < 02 s mamnnw' s sas

2. Autovaloraciéon del especialista

Marcar con una “X”

Conocimientos tedricos sobre la propuesta. X
Experiencias en el trabajo profesional
relacionadas a la propuesta.

Referencias de propuestas similares en otros

contextos A
Total: 3
ODbSerVaciOnNes s i e g L e s

oooooooooooooooooooooo

3. Valoracion de la propuesta

Marque con una X

Estructura de la propuesta

Claridad de la redaccién (lenguaje sencillo)

Pertinencia del contenido de la propuesta

Coherencia entre el objetivo planteado e indicadores para medir
resultados esperados.

x| [%X




Ficha de valoracion de especialistas

Titulo de la Propuesta: GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
POTENCIALIZAR EL DESARROLLO LOGICO MATEMATICO EN LOS
ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA “MARIANO BENITEZ” PERIODO 2017 — 2018.

1. Datos Personales del Especialista
B 5 i B Dy - :
Nombres y apellidos: ..../fadawde. Kﬂdad - J)CL’(J.(‘.M)}. 37/(:11;0.@4: .............................
Grado académico (4rea): }%L)m/.«"’. e, .E.tbc)ﬁ.lc‘tf;fz.%?‘?ﬁd&‘. g)."//.’s'?‘.”.'.“.({ [ Gttt v Widlepate)
( L

2. Autovaloracion del especialista

Marcar con una “X”

Experiencias en el trabajo profesional X

relacionadas a la propuesta.

Referencias de propuestas similares en otros X

contextos

Total: )

ODSETVACIONES: s cviiiivasis.iaitin cisissinsorsniiinssiissis sasasisvanisosuiopinsansiveni

3. Valoracion de la propuesta ‘ »1

Marque con una X ' ;

Estructura de la propuesta

X
Claridad de la redaccion (lenguaje sencillo) _ X
Pertinencia del contenido de la propuesta X
Coherencia entre el objetivo planteado e indicadores para medir
resultados esperados.

Conocimientos teoricos sobre la propuesta. o l
|
\
I
|
V
|
\
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

oooooooooooooooooooooo

3= Muy Adecuado; 2= Adecuado; 1 = Poco Adecuado
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UNIDAD EDUCATIVA “MARIANO BENITEZ"

ENCUESTA

Investigacion aplicada a los estudiantes
1. ¢éLos docentes aplican pasos especificos en el proceso ensefianza aprendizaje?
Siempre
Frecuentemente
Rara vez
Nunca
2. ¢Los docentes promueven su desarrollo en el drea I6gica matemdtica en su aula de clases?
Siempre
Frecuentemente
Rara vez
Nunca
3. éQué actividades le gustaria realizar en la hora de matematicas?
Talleres
Trabajos con material diddctico
Realizar ejercicios de razonamiento légico
Otros
4.  ¢Realiza sus tareas de razonamiento l6gico-matemdtico con entusiasmo?
Frecuentemente
Ocasionalmente
Rara vez
Nunca e
5. Le gustaria que el maestro de matematicas utilice materiales adicionales que le permitan
desarrollar su razonamiento Légico-Matematico

Si

No
Investigacién aplicada a los docentes
1. ¢éAplica estrategias metodoldgicas en el proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?
Siempre

Frecuentemente
Rara vez
Nunca

2. ¢Considera que la aplicacién de una serie de estrategias metodolégicas mejorara el proceso

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?

SI__

NO_____
3. ¢Realiza ejercicios matematicos que permitan resolver problemas con desarrollo légico
matemético a los estudiantes?

Sl

NO___
4. ¢El empleo de estrategias metodolégicas permite el desarrollo I6gico matematico de los
estudiantes dentro del proceso ensefianza-aprendizaje?

Sl

NO___
5. éSefior docente le gustaria participar en los cursos de mejoramiento sobre estrategias
metodolégicas para el potencializar el desarrollo l6gico-matematico de los estudiantes?

Sl

NO__

Elaborado por : Visto bueno:

lng ecnha Llerena

Docente Vicerrectora




4DO: OCTAVO B

)CENTE: CLARA CHIPANTIZA

| Clara Chipantiza
DOCENTE

UNIDAD EDUCATIVA MARIANO BENITEZ
Bachillerato

CONCENTRADO DE CALIFICACIONES POR PARALELO

JORNADA: MATUTINA

(lencias

MODALIDAD PRESENCIAL
' MATEMATICA
PRIMER QUIMESTRE SEGUNDO QUIMESTRE -
FROM
= . — - ANUAL
m|r|ops PROM. "mlm‘i‘;“m pife|es rmm‘:"mm’,‘(m
00| 700] 700] 667 |53 | 10 | 2 73| 9 |7s1] 7 | 784 | 503 | 78 | 16 |ees| 7m0
20| 71| 8| 800 | 640 | 10 | 2 |[BA03[ 726 | 667 | 675 | 766 [ 6.2 | 904 [ 1606 [792| 816
624 | 73 821 | 723 [s@m | 5 | 18 | 76 | 72 |sa7 |64 | 654 | 52 | w0 | 2 [7z| 74
20 | 74z [ 900 | 74 | 585 | W0 | 2z |79%2| 72 |65 ez |68 | 53 | 7 | 14 {63 | 713
555 | 72| 87 | 746 | 587 | W | 2z |7965| 667 |62 65 | 650 | 509 | 8 | 16 |63 | 747
Gz 8 | 85 | 75i [em | W0 | 2 [emz| & [ez|vez| 7e1 | 4ez| o | 16 |582| o8
632 | o5 | B2 | 73 | 588 | 8 | 18 |7eei| a4 | 76 |5 | 6ei | 52 | 8 | 18 [eme| 73
G | 7 [ 72 | o3 |5 | 0| 2z |75 657 | 7 [em| 679 |4s | 1 | 2 |es3| 724
63| 75 [ 771 | 708 | see | 0 | 2 |7eea| 68 | © |ooe| 6 | %2 | 7 | 14 |581| 674
sw | 7 [T | 7w | se (85 | 7 [Tea| 7 [ o5 | 7 |5 |65 | 16 6| 7
53 |69 | o7 | 985 | 724 | 10 | 2 |oz7| 6 |65 |7is| 657 | 668 | 7 | 14 |798| 61
2 AT O A N O 0 O B T T S
73 | 826 | 806 | 780 | 631 | W | 2 |eam| 773 [7er|eoe| 788 | 63 | & | 16 |72| 7a
Ta5 | 78 | 786 | 760 |68 | 7 | 14 |7Ass| 74 |66 |5ea| 637 | 508 | 85 | 17 |er| 78
Sei | 706 [ T | 673 | 538 | 64 | 168 [7eea| 727 |asz|ear | 579 | 4e2 | 75 | 15 [581| B4®
625 [ 70 | 78 | 705 [ 564 | 75 | 15 | 7.4 | 618 |41z |56 | 545 | 432 | 65 | 13 [48 | 600
T Y I R S I T G A N I I I 3
VTS B BT TR YT RETR RPN YN EATE EATN BTN TN TR TN YN BN R
645 | 725 | 751 | 707 | 566 | 744 | 1468 | 7.144 | 649 | 656 | 6.08 | 638 | 509 | 7.68 | 1576 |62 | 672 |
78 [ 853 | 7@ | 808 | eA7 | 10 | 2 |6as| a6 | 8 |831| 842 | 649 | 78 | 156 |605| 826
o7 | 6a3 | 783 | 7@ | 638 | 10 | 2 |8a81| oof |68t eaa| 75 | 62 | 1A | a2 | A | 174
Gad | 7 | 788 | 78 [ 571 | 65 | 13 |7012| 52 | 65 |545| 572 | 456 | 73 | 146 | 583 | 647
673 (72 | 73 | 7w |58 | 10 | 2 |70 655 |603| 625 | 628 | 501 | 7 | 14 |621| 695
7 7N B AT N O Y TR BT Y22 M WY I A T N T B
61| 7 |78 | 6% |sm | 8 | 15 |7asd| 75 |57 (6ar| 652 [ 621 | 75 | 16 65| 667 |
608 | 743 [ 73| 78 | 573 | 10 | 2 |774| 742 | 681|662 | 685 | 548 | 85 | 17 |708| 748
5o |78 | 766 | 78 | 574 | & | 16 |7341| 545 |64z | 541 | 566 | 452 | 945 | 183 | 635 685
666 | 535 | 764 | 686 | 525 | 9 | 18 |7095] 527 | 722|533 | 594 | 475 | 688 | 1376 | 631| 618
64 [ 737 | 788 | 72z | 577 | o | 18 | 7573 742 | 67| 595 | 656 | 526 | 799 | 1698 | 644 | 701
543 | 72 | 7A1 | 741 | 58 | 85 | 17 |7301] 652 | 706|591 680 | 519 | 78 | 166 | 615] 677
cEm [T | T | 7er | se | 6 | 12 [ema| 74 |55 |6 | 6% |53z | 75 | 15 |e&2| &7
78 | 608 | 673 | 673 | 538 | 10 | 2 |734] 614 |e76| 775 | 755 | 604 | 75 | 15 | 78| 736
[e7T[ 7o [ 702 [ 7a% [ 5@ [905 [ %81 | 788 | 7.0 |6 | 6e | &m | 631 [ 7e4 | 15 [6r| 7

s b
k/// “1(

K~'ar Danm /Medina

DIR. DE AREA




UNIDAD EDUCATIVA

UNIDAD EDUCATIVA “MARIANO BENITEZ”
BACHILLERATO INTERNACIONAL — BGU
EDUCACION BASICA SUPERIOR — BACHILLERATO — SECCION MATUTINA,
TELEFONOS: 2871141 — 2871211
E-MAIL: colegiomarianobenitez@yahoo.es

Pelileo, 05 de Septiembre del 2019

CERTIFICADO

A peticion verbal de la Ing. CECILIA FERNANDA LLERENA CULCAY con cédula

de ciudadania 1803233111, certifico que la estudiante de Maestria en Educacion

Innovacién y Liderazgo Educativo, de la prestigiosa Universidad Tecnologica

Indoamérica, realiz6 su trabajo de investigacién en esta institucion con el tema:
“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA POTENCIALIZAR EL
DESARROLLO LOGICO MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES DE ‘
OCTAVO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA |
“MARIANO BENITEZ” PERIODO 2017 —2018”.

Por la favorable acogida al presente anticipo mis mas sinceros agradecimientos de

consideracion y estima.

Atentamente,

Dr. Edwin Fabricio Aguaguifia T}irado, Mg.

RECTOR






