UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION, MENCION INNOVACION Y LIDERAZGO
EDUCATIVO

TEMA:

LA LECTO - ESCRITURA PARA LA MEJORA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL BASICA
ELEMENTAL

Trabajo de Investigacion previo a la obtencion del titulo de Magister en Educacion

mencion Innovacién y Liderazgo Educativo

Autor:
Emerson Alexander Ushco Simaluiza
Tutor:

Lic. Maria Fernanda Granda, MSc

QUITO - ECUADOR

2024



AUTORIZACION POR PARTE DEL AUTOR PARA LA CONSULTA,
REPRODUCCION PARCIAL O TOTAL, Y PUBLICACION ELECTRONICA
DEL TRABAJO DE TITULACION.

Yo, Emerson Alexander Ushco Simaluiza, declaro ser autor del Trabajo de Investigacion
con el nombre LA LECTO — ESCRITURA PARA LA MEJORA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL BASICA
ELEMENTAL, como requisito para optar al grado de Magister en Educacion. Mencion
Innovacion y Liderazgo Educativo y autorizo al Sistema de Bibliotecas de la Universidad
Indoamérica, para que con fines netamente académicos divulgue esta obra a través del

Repositorio Digital Institucional (RDI-UI).

Los usuarios del RDI-UI podran consultar el contenido de este trabajo en las redes de
informacion del pais y del exterior, con las cuales la Universidad tenga convenios. La
Universidad Indoamérica no se hace responsable por el plagio o copia del contenido

parcial o total de este trabajo.

Del mismo modo, acepto que los Derechos de Autor, Morales y Patrimoniales, sobre esta
obra, serdn compartidos entre mi persona y la Universidad Indoamérica, y que no
tramitaré la publicacion de esta obra en ningtn otro medio, sin autorizacion expresa de la
misma. En caso de que exista el potencial de generacién de beneficios econdmicos o
patentes, producto de este trabajo, acepto que se deberan firmar convenios especificos

adicionales, donde se acuerden los términos de adjudicacion de dichos beneficios.

Para constancia de esta autorizacion, en la ciudad de Quito, a los 28 de septiembre del

2024 firmo conforme:

Autor: Emerson Alexander Ushco Simaluiza

Firma: -
Numero de Cédula: 0504265042

Direccion: Valsar y Maldonado — Sector San Bartolo
Correo electronico: emersonsimaluiza@gmail.com

Teléfono: 0967684724

i



APROBACION DEL TUTOR

En mi calidad de Tutor del Trabajo de Titulacion LA LECTO — ESCRITURA PARA LA
MEJORA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION GENERAL BASICA ELEMENTAL., presentado por Emerson Alexander
Ushco Simaluiza, para optar por el Titulo de Magister en Educacion. Mencion Innovacion

y Liderazgo Educativo.

CERTIFICO

Que dicho trabajo de investigacion ha sido revisado en todas sus partes y considero que
retine los requisitos y méritos suficientes para ser sometido a la presentacion publica y

evaluacion por parte del Tribunal Examinador que se designe.

Quito, 28 de septiembre del 2024

do el ectr oni ca

MARI A" FERNANDA
GRANDA DAVI LA

Lic. Maria Fernanda Granda, M.Sc.

i1



DECLARACION DE AUTENTICIDAD

Quien suscribe, declaro que los contenidos y los resultados obtenidos en el presente
trabajo de investigacion, como requerimiento previo para la obtencion del Titulo de
Magister en Educacion. Mencion Innovacion y Liderazgo Educativo, son absolutamente
originales, auténticos y personales y de exclusiva responsabilidad legal y académica del

autor.

Quito, 28 de septiembre del 2024

Emerson Alexander Ushco Simaluiza

0504265042

v



APROBACION TRIBUNAL

El trabajo de Titulaciéon ha sido revisado, aprobado y autorizada su impresion y
empastado, sobre el Tema: LA LECTO — ESCRITURA PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL
BASICA ELEMENTAL, previo a la obtencion del Titulo de Magister en Educacion.
Mencioén Innovacion y Liderazgo Educativo, reune los requisitos de fondo y forma para

que el estudiante pueda presentarse a la sustentacion del trabajo de titulacion.

Quito, 28 de septiembre del 2024

Fi rmado_el ectr6ni canent e_por
EATRI Z HORTENCI A
OCONDOR QUI MBI TA

Ph.D. Beatriz Condor Quimbita
PRESIDENTE DEL TRIBUNAL

MSc. Monica Alejandra Sosa Zufiiga
EXAMINADOR

M MARS A" FERRANDA
s GRANDA DAVI LA
i

MSc. Maria Fernanda Granda Davila

DIRECTOR TUTOR



vi

DEDICATORIA

Con eterno amor y gratitud infinita
dedico la presente investigacion a
toda mi familia por brindarme dia a
dia su apoyo y consejos que han sido
fundamentales para que pueda salir
adelante y me reponga en las
situaciones dificiles, pero sobre todo
por impulsarme a luchar por mis
suefios y alcanzar cada una de las
metas que me he propuesto a lo largo

de mi vida

Emerson Ushco



vil

AGRADECIMIENTO

A Dios y todos quienes fueron mis
docentes que, de una u otra manera
han dejado huella en mi formacion
académica y personal, mi mas

sincero agradecimiento.

A mi Tutora Lic. Maria Fernanda
Granda, MSc. gracias por su
experiencia, guia y apoyo; por
motivarme y alentarme siendo una
fuente de inspiracion y aprendizaje

para mi.

Emerson Ushco



INDICE DE CONTENIDO
Contenido Pag.

AUTORIZACION POR PARTE DEL AUTOR PARA LA CONSULTA,
REPRODUCCION PARCIAL O TOTAL, Y PUBLICACION ELECTRONICA

DEL TRABAJO DE TITULACION. .........o.ooviiiiiiieeressseeeeesieeer s, i
APROBACION DEL TUTOR ...........ooiiiiiieiiiesiieseseeeesiesiesessessessesses s i1
CERTIFICO.......coi ettt et ettt sbe e be e sbe e e e il
DECLARACION DE AUTENTICIDAD ........cocooovvivevriceecieeeseeeese e v
APROBACION TRIBUNAL..........cooiiitiiiieiiesiiee s ess s ieses s enesssnes s sanens \
RESUMEN ...ttt bbbt e bt e e e sbe e be e nreeennes Xvi
ABSTRACT ... iError! Marcador no definido.
INTRODUCCION ....cooooomiimirimiiineiiasssssss s 1
Importancia y Actualidad ... 1
JUSTIICACION ..ot 4
Contextualizacion MACKO .............cccoiiiiiiiiiii s 4
Contextualizacion MES0 .............ccooouiiiiiiiiiiic s 6
Contextualizacion MICTO .............ccoiiiiiiiiiii s 11
Planteamiento del Problema ..................c.cooooiiiiii 12
ArDOol de PrODICINAS ...........ooveveveieieeeee st 13
ANALISIS CritiCO ........oiiiiiiiii s 13
Delimitacion de 1a Investigacion .................cccooiiiiiiiiie e 14
Formulacion del Problema.................ccocooiiiiiiiiii e 14
Interrogantes de Investigacion.................ccooviiiiiiiiiii e 14
ODJEEIVOS ... 15
ODJetivo GENEFAL.............ccooouiiiiiiiiee e 15
ODJetivoS ESPECIfICOS ......uuciuiiiiiiiiiiieii ettt 15
CAPITULO I ....cooiioii s 16
MARCO TEORICO.......coooiiiiiiiriieiissiesississ s 16



Antecedentes de INVeStigacion ................cccoviiiiiiiii 16

Desarrollo Teorico del Objeto y Campo..............ccccoviiiiiiiiiiiicic e 19
Desarrollo Variable Independiente ...................cccoooiiiiiiiiiiic e 22
DIAACLICA ... 22
Concepto de didActica................cooiiiiiiiiiii 22
Importancia de 1a didactica ................ccoooiiiiiii e 23
Métodos de EnSeRanzZa ..............cccooiiiiiiiiiiiiiic e 24
LeCtO@SCIIUIA. ........ooiiiiiiiiiiiie e 24
DEfiRICION ... 25
TMPOFLANCIQ ... s 25
BERESICIOS ... 26
Métodos de Lecto-eSCritura.............ccooovviiiiiiiiiiicie 28
AUABDEOLICO ... 28
FORCLICO ... 29
STIADICO..............oooeeieeee s 30
ECIECHICO ... s 31
Etapas de Ensefanza .................ccccooiiiiiiiiiii e 32
Rutas fonolOgicas ..............ocooiiiiiiii 32
Ruta Fonoldgica (Indirecta o Subléxica)..............cccoooiiiiiiiie 33
Ruta léxica (Directa o Visual)............cccoooiiiiiiiiiiii e 34
Etapas de Ensefanza ...............c.ccocooiiiiiiii i 35
Preescolar .................c.cccooooiiiiiiiiiiiii 35
PUIMAEIA ... s 36
INEEFMEAO. ... 37
Recursos de ENSeNanza ... 37
EStrategias ..........cocoooiiiiiiii 39
Dificultades de Lecto-eSCritura.............cccocoviiiiiiiiiiiiici e 40

X



Dificultades en Conciencia Fonologica ......................ccccccccovieiniiiiiiiiiiinnnninnnnn 40

DUSGPASIQ ... 42
DUSIEXTA ... s 43
Desarrollo Variable Dependiente ..................cccoooiiiiiiiiiiii e 45
Estandares de calidad ...................coooiiiiii 45
Métodos y técnicas de evaluacion ................cccoooviiiiiiiiii e 47
Aprendizaje Significativo.............cccoooiiiii 49
DefIMCION ... e 49
IMPOItANCIA ... 50
CaracteriStiCaS ..o 51
CondiCIONES...........oooiiiii i 51
Relacion no arbitraria y sustancial ... 52
Significado 10ZICO ............ccoiiiiiiii 52
Significado psSicolOZICO..............cooviiiiiii 52
IMOLEVACION ...t et e e e e nnne e 52
BenefiCios ..........coouiiiiiiiii e 53
TROTTAS ...ttt sttt e sttt et e e e snb e e e s e e e nnneeen 54
CAPITULO LI 56
MARCO METODOLOGICO ............coooieieeeeeeeeeeeeieseeeeeseeesesseesesss s sen i, 56
Enfoque de INvestigacion ................cccoooiiiiiiiiiiii e 56
Paradigma de Investigacion.................ccooviiiiiiiii 57
ConSrUCTIVISEA .......oviiiiii 57
INterpretativo ..o 57
Meétodo de Investigacion .............ccoocoeviiiiiiiiiiiii 58
INAUCEIVO ... 58
ANALEICO ... 58
Tipo de INVestigacion..............ccoooiiiiiiiiiii 59



Modalidad de InvestiGacion .................ccoooviiiiiiiiiiici e 59
CAMPO ... 59
PODIACION. .........ooiiii e 59
I\ L1 T 1 TP PPPRPP PP 60
Operacionalizacion de Variables ....................cccooiii 57
Variable Independiente: Lecto-escritura.................ccccoooieiiiiiiniiiniiicenee e 57
Procedimiento de Recoleccion de la Informacion.................cccooe e, 62
Técnicas e Instrumentos de Investigacion ..................ccccoooiiiiiiiiic e 62
Confiabilidad de los InStrumentos ...............c.ccccooiiiiiiiiii 62
Analisis e Interpretacion de Resultados ..................ccccovviiiiiiiii e 63
Resultados de Encuesta Dirigida a Docentes ..................cocooeiiiiiiiiiee, 63
Resultados del instrumento aplicado a los estudiantes....................cccooevveeeininnnn. 73
Resultados de instrumento aplicado a autoridad......................cccoiiiiine 84
CAPITULO TIL .....cooioioiiiiiie et 87
PRODUCGTO ...ttt n e 87
Nombre de 1a Propuesta ..............ccoooooiiiiiiii 87
Definicion del Tipo de Producto ... 87
Antecedentes de 1a Propuesta .................cccoooiiiiii 87
JUSTHICACION ... e 88
ODJEEIVOS ... 88
ObBJetivo GENEFAL ..............coviiiiiiiiiiii i 88
ODBjJetivos ESPECIICOS .......ccoueiuiiiiiiiiiiiieiieit sttt 88
Fundamentacion Cientifica.................ccccooiiiii e 89
Metodologia .............ooooiiiiiiiii 89
Modelo de Guia DidActica...............ccoooiiiiiiiiii 90

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES........ccooiiiiiiii e 115

X1



1) 1 16 11 11 1 T 115

RecomMendaciones ...............ocuiiiiiiiiiiiiii e 116
ReFEreNCIAS .......cooviiiiiiiii s 117
ANEXOS ettt b e b et re e b e rn e ree s 128
Anexo 1. Autorizacion de rector para la aplicacion de instrumentos............ccocevvennene 128
Anexo 2. Validacion Instrumentos DOCENLES .........ccocueerieiriiieiiriiieiie e 129
Anexo 3. Validacion de Instrumento de Estudiantes...........ccoccvvveenieiiiiciicninicneenns 130
Anexo 4. Validacion de Instrumento dirigido a autoridad...........cccccvveiieiiiiiiiciennnn 47
Anexo 5. Aplicacion de Instrumento a Estudiantes.........cocvcvvviviiiiiiniiieniiie e 48

xil



INDICE DE TABLAS
Tabla Pag.

Tabla 1 Dificultades de [eCtOeSCIItUIA. .........eeiviiiiiiiieiie e 45
Tabla 2. Principales dificultades de escritura en estudiantes de educacion basica jError!

Marcador no definido.

Tabla 3. PODIACION. ........ooiiiiiiiiie e 60
Tabla 4. Operacionalizacion de variable independiente: Lecto-escritura...........coooueee.. 57
Tabla 5 Operacionalizacion de variable independiente: Rendimiento Escolar.............. 59
Tabla 6. Coeficiente alfa de Cronbach............ccoiiiiiiiiiiic e 62
Tabla 7. Incorporacion de juegos y diNAMICAS. ......cccvvereerrierieiiie e 63
Tabla 8. Actividades didacticas para desarrollo de lectura ........c.ccooeevieeiiniiinniniiieeenn. 64
Tabla 9. Busqueda de recursos didacticos para enriquecer la lectura y escritura........... 65
Tabla 10. Planificacion de actividades para aprender ortografia...........ccccoovveriiiiieennn. 66
Tabla 11. Seguimiento personalizado a 10s alumnos ...........c.cceevvviiiiiiiii, 67
Tabla 12. Exploracién de conocimientos previos de los estudiantes...........cccceeevereeenee. 68
Tabla 13. Desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes............cccceerveerrveennnen. 69
Tabla 14. Refuerzo académico para fortalecer la aprendido en clases ............cccevenen. 70
Tabla 15. Desarrollo de preguntas para verificar lo aprendido en clases ...................... 71
Tabla 16. Uso de instrumentos de evaluacion.............ccoovvviiieiiiiiiiciicee e 72
Tabla 17. Explicacion de temas tratados anteriormente por los estudiantes.................. 74
Tabla 18. Lectura fluida y continua del estudiante .............cococveviiiiiiiinniiennie e, 75
Tabla 19. Asociacion correcta de letras por parte del estudiante ...........coccoveveiiiicinennn. 76
Tabla 20. Reconocimiento de palabras y sonidos...........ccccvvvveiiiiiiiiiiiniiiiccceee, 77
Tabla 21. Aprendizajes consolidados después de lectoescritura.........ccoocvveerveeriiernnnen. 78

Tabla 22. El estudiante realiza resimenes cortos para demostrar aprendizajes adquiridos

Tabla 23. Preguntas del estudiantes hacia el docente ............ccccoveeviiiiiiiiiiiiciiciciee, 80
Tabla 24. El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula... 81
Tabla 25. Desarrollo efectivo de actividades en clase por el estudiante........................ 82
Tabla 26. Aporte de conocimientos y colaboracion por parte del estudiante hacia sus

(OT0) 400 00 T (0P 83

xiil



INDICE DE FIGURAS

Figura Pag.
Figura 1. Resultados del Estudio Regional Comparativo y Explicativo ............cccceeeuee. 6
Figura 2. Razones por la que los ecuatorianos N0 1€en...........cccovveriiieiiieiiiicnicsecnn 7
Figura 3. Comportamiento de 1€CtUIa..........ccvviiiiiiiiiie i 8
Figura 4. Resultados académicos por campo y nivel de interés en la lectura ................. 9
Figura 5. HAbitos de 1eCtUra ........ccooiviiiiiiiiiic s 10
Figura 6. Arbol de Problemas............cc.cc.eeureureeeeeereriesesessesiessessesessesssessesessssessessensenann. 13
Figura 7. Categorias Fundamentales ..............ccoooriiiiiiiiiciicee e 19
Figura 8. Constelacion de ideas variable independiente ............cccooeviveeiiiiiieniesiieennne. 20
Figura 9. Constelacion de ideas variable dependiente...........ccccovverieiiniiiiesicicseee, 21
Figura 10. Porcentajes de Incorporacion de juegos y dindmicas..........ccocevrvererverinennn. 64

Figura 11.
de lectura..
Figura 12.
Figura 13.
Figura 14.
Figura 15.
Figura 16.
Figura 17.
Figura 18.
Figura 19.
Figura 20.
Figura 21.
Figura 22.
Figura 23.
Figura 24.
Figura 25.
Figura 26.
Figura 27.
Figura 28.

Porcentajes referentes a la aplicacion de Actividades didacticas para desarrollo
....................................................................................................................... 65
Busqueda de recursos didacticos para enriquecer la lectura y escritura ...... 66
Planificacion de actividades para aprender ortografia............ccccoeveiinnnene 67
Seguimiento personalizado a 10s alumnos ...........cccocceeviiiiieii i, 68
Exploracion de conocimientos previos de los estudiantes............ccoceveennnne 69
Desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes............cccoovevirveiinnne 70
Refuerzo académico para fortalecer la aprendido en clases ..............cceeee 71
Desarrollo de preguntas para verificar lo aprendido en clases..................... 72
Uso de instrumentos de evaluacion...........ccecveiieiieiiiesiie e 73
Explicacion de temas tratados anteriormente por los estudiantes................ 74
Lectura fluida y continua del estudiante ............cccoocuveiiiiiiiiiinniic e 75
Asociacion correcta de letras por parte del estudiante después de leer........ 76
Reconocimiento de letras y SOnidos.........cocvviieiiiiiiiieiiiiiiee e 77
Aprendizajes consolidados después de lectoescritura.........ccoocververieeeninenne 78
El estudiante realiza resimenes cortos para demostrar aprendizajes adquiridos
....................................................................................................................... 79
Preguntas del estudiantes hacia el docente ............cccooveviiiiiiiniiiiiiieee 80
El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula. 81
Desarrollo efectivo de actividades en clase por el estudiante...................... 82

Xiv



Figura 29. Aporte de conocimientos y colaboracion por parte del estudiante hacia sus

LO0) 400 00 T (0P 83

XV



UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
TEMA: “LA LECTO-ESCRITURA PARA LA MEJORA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL BASICA
ELEMENTAL”
Autor: Emerson Alexander Ushco Simaluiza

Tutora: MSc. Maria Fernanda Granda Davila

RESUMEN

La lectoescritura desempefia un papel fundamental en la educacion de los estudiantes, ya
que la habilidad de leer y escribir de manera efectiva sienta las bases para el aprendizaje
en todas las areas del conocimiento, influyendo en el desarrollo académico y personal de
los alumnos. Esta investigacion se enfoca en como el desarrollo de habilidades en lectura
y escritura influye en el proceso de adquisicion de conocimientos y analisis en estudiantes
de Educacion General Basica Elemental. El objetivo fue “Delimitar estrategias didacticas
para mejorar el aprendizaje significativo de la lectoescritura en estudiantes de Educacion
General Basica Elemental de la Escuela Ciudad de Montevideo, parroquia Angamarca”.
La investigacion fue de tipo descriptivo, proporcionando una vision detallada y precisa
de la relacion entre la lectoescritura y el aprendizaje significativo en estos estudiantes. Se
utilizaron instrumentos de encuesta y observacion, con una escala de Likert para
recolectar la informacion. La muestra incluyo a un total de 60 personas: 55 estudiantes de
basica elemental (35 de género femenino y 20 de género masculino), con edades entre 5
y 7 afios, y 5 docentes de basica elemental. Los resultados mostraron que los docentes
presentan deficiencias en las estrategias didacticas y en la evaluacion escolar de la
lectoescritura en educacion bésica elemental. La guia didactica desarrollada en esta
investigacion ofrece a los docentes estrategias que integran la lectoescritura en el proceso
de aprendizaje, incluyendo actividades ludicas y recursos que mejoran la fluidez lectora,
la asociacion de sonidos y letras, y fortalecen los aprendizajes.

Palabras Clave

Lectoescritura — Educacion Basica — Guia Didactica — Rendimiento Escolar —
Aprendizaje Significativo
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ABSTRACT

READING AMND WRITING FOR IMPROVING MEANINGFUL LEARNING 1IN
ELEMEMTARY EDNICATION STUDENTS.

Lieracy is an essental component of student education, the foundation for lkeaming in
all areas of kmowledge is based on the ability o read and write effectively, contributing
to the academic and personal growth of students. The focws of this research is on how
the development of teracy skills affects the process of knowledge acquisition and
analysis in elementary school students. The objective was: To define teaching methods
that enhance meaningful bteracy leaming, in® Civdad de Montevideo™ Elementary
School studemnts from Angamarca Pansh, the research was descripive and prowvided a
detailed and accurate understanding of the connection between reading-writing and
mieaningful leaming with students. Survey and observation toocls were used, and a Likert
scale was used fo collect inforrmation. The sample ncluded 60 people: 55 elementany
school students (35 female and 20 male) aged 5 to 7. and 5 elementary school
teachers. According to the findings, teachers lack proficiency in teaching strategies and
school assessmemnts of lteracy in elementary education. Teachers can incorporate
literacy into the leaming process throwgh the didactic guide developed in this research,
including play activities and resources that can enhance reading fluency. by associating
sounds and letiers to improve leamimg.

leamimng. school
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INTRODUCCION

Importancia y Actualidad

La lectoescritura desempefia un papel fundamental en la educacion de los
estudiantes. La habilidad de leer y escribir de manera efectiva sienta las bases que
fortalecen el aprendizaje en todas las areas del conocimiento, influyendo en el
desarrollo académico y personal de los alumnos. Esta capacidad constituye la base
del desarrollo de habilidades cognitivas. El siguiente trabajo de investigacion, se

enmarca en la linea de Innovacién y la sub linea de Aprendizaje.

Esta investigacion se centra en como el desarrollo de habilidades en lectura
y escritura influye en el proceso de adquisicion de conocimientos y analisis en
estudiantes de Educacion General Basica Elemental. Los esfuerzos del gobierno
ecuatoriano en los ultimos afios para promover destrezas y competencias entre los
estudiantes como parte de sus politicas pedagogicas tienen como objetivo mejorar

la calidad y capacidad de aprendizaje.

La pertinencia de esta investigacion se fundamenta en diversos cuerpos

legales, tratados y convenios:
Constitucion de la Republica del Ecuador

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) establece que la
educacion es un derecho fundamental que el Estado debe garantizar. Debe estar
centrada en las personas y ser accesible para todos los habitantes sin discriminacion.
El articulo 3, numeral 1, manifiesta que es un deber del Estado asegurar sin
discriminacion los derechos consagrados en la Constitucién y en los acuerdos
internacionales, incluyendo el derecho a la educacion. La educacion es fundamental
para una sociedad justa y equitativa. La Constitucion del Ecuador reconoce este
derecho y la responsabilidad del Estado en garantizarlo sin discriminacioén. Este
enfoque centrado en las personas y accesible para todos es crucial para el desarrollo
integral de la sociedad, fomentando la igualdad de oportunidades y el respeto a la

diversidad, fortaleciendo asi los pilares democraticos y el progreso nacional.



El articulo 26 de la Constitucion de la Republica del Ecuador expresa que
la educacion es un derecho y un deber del Estado, siendo prioritario en la politica
publica y en la inversion estatal. La educacién garantiza la igualdad e inclusion
social, y es esencial para el bienestar. Todos tienen el derecho y la responsabilidad
de participar en ella. De esta manera la educacion impulsa el progreso y la igualdad
en la sociedad. Es esencial que el Estado priorice sus politicas y presupuestos, pues

es clave para la inclusion social y el bienestar general.

El articulo 27 del mismo documento sostiene que la educacion, enfocada en
el ser humano y en el respeto a los derechos humanos, al medio ambiente y a la
democracia, debe ser participativa, obligatoria, intercultural, inclusiva, de calidad y
calidez. Debe promover la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz,
fomentando el pensamiento critico, el arte, la cultura fisica, la iniciativa individual
y comunitaria, asi como el desarrollo de competencias para la creatividad y el
trabajo. En el articulo 47, se menciona que la educacion debe fomentar y fortalecer
las habilidades de los estudiantes para que puedan participar en igualdad de
condiciones ante la sociedad. Ante esta idea la educacion participativa, inclusiva 'y
de calidad promueva valores como la equidad de género, la justicia y la paz, y que
fomente el pensamiento critico, la creatividad y el desarrollo de habilidades para
enfrentar los desafios actuales. Es esencial preparar a los estudiantes para una
participacion equitativa en la sociedad, asegurando asi un futuro mas justo y

prospero para todos.
Ley Orgénica de Educacion Intercultural

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) del afio 2011, en su
articulo 1, asegura el derecho a la educacion, estableciendo principios y objetivos
generales para el sistema educativo ecuatoriano dentro del marco del Buen Vivir, la
interculturalidad y la plurinacionalidad. Ademas, regula las relaciones entre los
diversos actores del ambito educativo, ampliando y fortaleciendo los derechos,

obligaciones y garantias constitucionales en este campo.

En los literales b y g del articulo 2, de la misma LOEI establece que la
educacion es un instrumento que transforma la sociedad y construye el pais con

base en los proyectos de vida de cada uno de sus habitantes, pueblos y



nacionalidades. Se considera a nifias, nifios y adolescentes como centro del proceso
de aprendizaje y sujetos de derecho, bajo la concepcion de que la educacion es un

aprendizaje permanente que se desarrolla a lo largo de toda la vida.

Por otro lado, en el articulo 7, literal b, se expresa que los estudiantes tienen
el derecho de recibir una formacion integral y cientifica, que contribuya al pleno
desarrollo de su personalidad, capacidades y potencialidades, respetando sus
derechos, libertades fundamentales y promoviendo la igualdad de género, la no
discriminacién, la valoracion de las diversidades, la participacion, autonomia y

cooperacion.

Desde el punto de vista de la Ley Organica de Educacion Intercultural del
2011 impacta en la educacion como un derecho fundamental y un medio de cambio
social. Esto entusiasma al saber como esta ley reconoce la diversidad de proyectos
de vida y coloca a los estudiantes en el centro del proceso educativo. Es importante
una formacion integral que desarrolle tanto habilidades académicas como
personales en nifios y adolescentes. Este conjunto de articulos promueve valores
como la igualdad de género, la no discriminacion y la participacion comunitaria,

fundamentales para un futuro inclusivo y prospero en Ecuador.
Ley Orgénica de Cultura

La Ley Organica de Cultura establece las competencias y obligaciones del
Estado en relacion con los derechos culturales y la interculturalidad. En su articulo
120, menciona que el Instituto de Fomento a las Artes, Innovacion y Creatividad,
junto con las instituciones correspondientes, llevara a cabo la implementacion del
Plan Nacional de Promocioén del Libro y la Lectura, para lo cual se podra fomentar
y promover la creacién de fondos editoriales privados. Asimismo, en el articulo
126, se establece que el Sistema Nacional de Educacion promoverd la lectura
mediante concursos de libros leidos, entre otros mecanismos efectivos, dentro de

su ambito de competencia.

Esta ley es crucial para fomentar la diversidad cultural en Ecuador, mediante
su énfasis de promover la lectura y la creacién de fondos editoriales privados. La

lectura es una ventana al conocimiento y la empatia. Esta colaboracion publico-



privada para mejorar el acceso a la literatura es fundamental. Iniciativas como
concursos de lectura son esenciales para cultivar este habito desde temprana edad.
Estas medidas no solo enriquecen la cultura, sino que también enriquecen la vida y

fomentan una sociedad mas informada y creativa.
Objetivos de Desarrollo Sostenible

La Asamblea General de las Naciones Unidas estableci6 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible, los cuales deben ser implementados hasta el afio 2030. Estos
objetivos incluyen 169 metas que abordan aspectos econdémicos, sociales y
ambientales. Entre ellos, el cuarto objetivo garantiza una educacion de calidad
inclusiva y equitativa, asi como promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible son una guia
importante para construir un mundo mejor para las generaciones futuras. A través
de una educacion adecuada, no solo brinda oportunidades individuales, sino que

también propone las bases para un futuro mas justo y prospero para todos.

Todos los reglamentos antes mencionados guardan relacion con el tema de
estudio, ya que enfatizan la importancia de la educacion inclusiva y equitativa, el
desarrollo integral de los estudiantes, el fomento de habilidades cognitivas y la
promocion de la lectura y escritura como pilares fundamentales del aprendizaje

significativo en la Educacion General Bésica Elemental.

Justificacion

Contextualizacion Macro

La lectoescritura proporciona a los estudiantes acceso al desarrollo
intelectual personal, convirtiéndose en una herramienta para el desarrollo del
pensamiento critico. Los logros académicos estan ligados a la lectura, que decae en
una sociedad globalizada. Esto ha generado una brecha en el dominio de la lectura,
ya que los estudiantes de educacion bésica elemental no cuentan con un

acompafiamiento adecuado en la comprension lectora (Mejia y Morante, 2022).

Tras la pandemia por COVID-19, América Latina y el Caribe han

enfrentado impactos negativos en areas como la economia,



educacion y salud, lo que ha dejado grandes vacios en una
generacion de nifios y adolescentes. Existe el riesgo de que
abandonen sus estudios debido al rezago académico que se ha

manifestado en la region (UNESCO, 2022, p. 17).

Se ha demostrado que las deficiencias de aprendizaje son mas notorias en
estudiantes de primer grado de educacion basica, especialmente entre aquellos de
menor edad y en situaciones socioecondmicas desfavorables. Se proyecta que los
niveles de rendimiento en lectoescritura en primaria han caido a niveles similares a
los registrados hace mas de diez afios, estimandose que 4 de cada 5 alumnos de

sexto grado no son capaces de entender e interpretar un texto de longitud moderada.

La pandemia ha impactado en el aprendizaje y en las competencias de
lectoescritura en América Latina y el Caribe, debilitando las bases de los sistemas
educativos de la region. Antes del COVID-19, América Latina y el Caribe ya
enfrentaba una profunda crisis de aprendizaje, aproximadamente la mitad de los
estudiantes de tercer grado estaban por debajo del Nivel Minimo de Competencia
en lectura. Para sexto grado, el 69% tenia deficiencias en lectura (p. 20). Seglin
Caballero et al. (2017), “cada vez que un estudiante lee, lo hace con el proposito de

comprender el texto y posteriormente relacionarlo con lo que ya conoce e interesa”.
p yp que'y

La UNESCO (2022) llevo a cabo el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo, mediante el cual reveld que la mayoria de los estudiantes no
alcanzaban los niveles minimos de competencia en el area de lectoescritura. En
tercer grado, el 44% de los alumnos no alcanzaba el nivel minimo en lectura. Estas
cifras empeoraban en sexto grado, donde el 69%, como se puede apreciar en la
Figura 1, no alcanzaba el nivel minimo. En lectura, un estudiante promedio de tercer
grado en Costa Rica tiene tres veces mds probabilidades de estar por encima del
nivel minimo que su contraparte en la Reptiblica Dominicana. Estas disparidades
persisten hasta sexto grado, aunque se observo una reduccion en la brecha entre los

paises con mejor y peor desempeiio (p. 67).



Figura 1.

Resultados del Estudio Regional Comparativo y Explicativo
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Nota: El siguiente grafico presenta las diferencias de rendimiento académico
relacionado con la lectura en América Latina y el Caribe. Adaptado de Dos Arios

Después Salvando a una Generacion (p. 71), por UNESCO, 2022, Banco Mundial.

Contextualizacion Meso

En el entorno educativo latinoamericano, la ensenanza de la lectoescritura
se enriquece a través de enfoques que integran factores culturales, econdmicos y

sociales.

Taipicuri (2021) sefiala que los temas centrales para el desarrollo de la
lectoescritura en el aula incluyen estrategias tradicionales que integran evaluacion
auténtica y disefio universal. La evaluacion auténtica permite a los docentes basar
su ensefianza en situaciones reales, facilitando la aplicacion préctica del aprendizaje
en la vida cotidiana. En contraste, el disefio universal ayuda al profesorado a
reconocer la importancia de la exploracion sensorial, beneficiando a estudiantes con

diversos estilos de aprendizaje.

En Colombia, la ensefianza de la lectoescritura preocupa debido a las

dificultades de los estudiantes de educacion basica

Morales (2018) manifiesta que los métodos de ensefianza en las escuelas

primarias plantean dudas sobre su eficacia. Se han identificado desafios como la



falta de comprension tedrica, recursos didacticos insuficientes y la necesidad de
actualizar estrategias para abordar las diversas necesidades de los estudiantes. Se
requiere una revision exhaustiva de los enfoques pedagdgicos y la promocion de la
capacitacion continua de los docentes, junto con actualizaciones en las politicas

educativas para mejorar la calidad de la ensefianza de la lectoescritura en el pais.
El Ministerio de Educacion (2021) expresa que

En Ecuador, la encuesta realizada por el Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos del Ecuador (INEC) durante 2012 determiné que el 73.5% de los
ecuatorianos lee, mientras que el 26.3% no dedica tiempo a la lectura.
Dentro del grupo que afirmo leer, la mayoria se encuentra en el rango de
edades de 16 a 24 afos, mientras que el grupo que lee menos abarca a
personas de 65 afios en adelante. También es notable la diferencia por sexo,
con un 75% de hombres que leen frente al 72% de mujeres que lo hacen.
Entre las razones del 26.3% de personas que no dedican tiempo a la lectura,
se destaca que el 56.8% no lo hace por falta de interés, mientras que el

31.7% aduce falta de tiempo (p. 11).

El resto de los no lectores sefiala otras razones, estos resultados se aprecian en la

Figura 2.

Figura 2.

Razones por la que los ecuatorianos no leen
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Nota: El siguiente grafico presenta las razones por las cuales los ecuatorianos no
practican la lectura. En el grafico se puede apreciar que el 56.8 no lee por falta de
interés, mientras que el 31.7% no lee por falta de tiempo. Adaptado de Hdabitos de

lectura (p. 4), por INEC, 2012.



El Ministerio de Educacion (2021) manifiesta que el censo de 2012 destaco
que los estudiantes de tercer ano de bachillerato no leen por obligacion y no
consideran esta practica como una pérdida de tiempo, lo que sugiere que han
internalizado la idea de que la lectura es una actividad positiva. No obstante, en la
figura 3 se muestra que aquellos estudiantes que afirmaron que la lectura es
entretenida y que no leen por obligacion, al ser preguntados sobre cudntas horas
dedican a leer libros en su tiempo libre, en su mayoria respondieron que casi nunca
lo hacen, lo que indica que no han desarrollado un comportamiento lector (pp. 13-

15).

Figura 3.

Comportamiento de lectura
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Nota: El siguiente grafico presenta los comportamientos de lectura de hombres y
mujeres a nivel nacional. Adaptado de Politicas Educativas para el fomento de la

Lectura (p. 15), por Ministerio de Educacion, 2021.

Segun el boletin de Lectura y Educaciéon del Banco de Informacion
INEVAL, publicado en 2021, aquellos estudiantes que no leen con regularidad y
que lo hacen por cumplimiento en lugar de por placer, presentaron resultados
deficientes en la prueba Ser Estudiante del ciclo 2018-2019. La falta de interés en
la lectura puede afectar la comprension lectora y las habilidades académicas de los
estudiantes. En la figura 4, se destaca que los estudiantes que no desarrollan el

habito de leer recreativamente fuera del horario escolar pueden experimentar



dificultades en areas como el deletreo, el vocabulario, la identificacion de palabras

y la fluidez verbal.

Figura 4.

Resultados académicos por campo y nivel de interés en la lectura
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Nota: El siguiente grafico presenta los resultados por campo de estudio en
las asignaturas de ciencias basicas en la educacion ecuatoriana. Adaptado
de Lectura y Educacion: Interés lector y su incidencia en la Prueba Ser

Estudiante del ciclo 2018-2019 (p. 5), por INEVAL, 2021.

Segun la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (2022), en colaboracion con el Ministerio de Cultura y
Patrimonio (MCYP), el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC) y la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), se realiz6 la primera
encuesta nacional sobre habitos lectores y consumos culturales en Ecuador.
Desarrollada en septiembre de 2021 en areas urbanas y rurales, revelo que el 91.4%
de los ecuatorianos mayores de 5 afos posee habilidades de lectoescritura, y el 92%
lee en diversos formatos, con un 76.7% que lo hace diariamente. La encuesta
también mostré que el dispositivo mas utilizado para leer es el celular (56.7%),
seguido por material impreso (33.9%). Ademas, el 57.5% de la poblacion lee libros,

con un promedio de un libro completo y dos incompletos al afio.



Figura S.

Habitos de lectura
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Nota: El siguiente grafico presenta los habitos de lectura de América Latina y el Caribe.
Adaptado de Encuesta de Habitos lectores, Practicas y Consumos Culturales (p. 7),

por Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, 2022.

La creacion de estrategias ludicas en la educacion ecuatoriana es respaldada
por Cuasapud y Maiguashca (2023) quienes manifiestan que en la ensefianza de la
lectoescritura en la Educacion General Basica. Su investigacion revela una escasez
de metodologias ludicas por parte de los docentes, lo que afecta negativamente el
aprendizaje. Segun datos del INEVAL entre 2012 y 2019, los niveles de
competencia en lectoescritura pasaron del 12% al 18.10%, mostrando un retroceso
debido a que los nifios leer ni escribir. Ante esta situacion, los autores sugieren la
implementacion de diversas estrategias para mejorar el aprendizaje, enfocandose
en el interés de los estudiantes por textos llamativos. Concluyen que las actividades
ltdicas no solo mejoran la comprension, sino que también fomentan habilidades

sociocognitivas y elevan el nivel de lectoescritura.

La investigacion de Arias (2021) abordo las dificultades en lectoescritura de
la Escuela de Educacion General Basica "Severo Espinoza". Los estudiantes
mostraban habilidades de lectura deficientes, con escritura carente de direccion,

letras ilegibles, confusion y errores ortograficos, lo que afectaba su rendimiento y

10



desarrollo intelectual. Los resultados revelaron bajos niveles de comprension
lectora y escritura poco comprensible, debido a la falta de estrategias por parte de
los docentes. Se cre6 una guia con practicas disefiadas para mejorar las habilidades

de lectoescritura y ayudar a los estudiantes a nivelar su rendimiento.

Considerando estos antecedentes, la presente investigacion resulta
relevante, ya que busca establecer estrategias de lectoescritura con el fin de mejorar
el aprendizaje significativo en estudiantes de educacion primaria. Se espera que los
resultados obtenidos sirvan como base para la elaboracion de estrategias
innovadoras que promuevan el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en

los estudiantes de este nivel educativo.

Contextualizacion Micro

Desde una perspectiva micro, en la Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo,
situada en la Parroquia Angamarca del Canton Pujili, en la Provincia de Cotopaxi,
se encuentra un total de 130 estudiantes distribuidos desde primer hasta séptimo
grado. La escuela cuenta con cinco aulas con capacidad para albergar hasta 35
estudiantes cada una, aunque actualmente tienen 30 estudiantes por aula. Esta
institucion publica cuenta con un cuerpo docente de seis profesores que imparten
clases en la jornada matutina. Se han identificado dificultades en el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura entre los estudiantes de segundo, tercero y cuarto
grado de educacion basica elemental. La transicion al aprendizaje remoto, debido a
la educacion presencial, es una limitacion del proceso educativo. Los estudiantes
han pasado largas horas frente a una pantalla de computadora o teléfono, lo que ha

afectado negativamente su desarrollo en habilidades de lectoescritura.

Se debe destacar que la falta de interaccion con los docentes y compaiieros
de clase ha generado un ambiente menos propicio para el aprendizaje de habilidades
basicas como la lectura y la escritura. Durante el periodo de aprendizaje remoto, los
estudiantes no tuvieron la oportunidad de recibir retroalimentacion inmediata ni la
guia individualizada que normalmente proporcionan los educadores en un entorno
presencial. Esta desconexion con el proceso educativo presencial ha contribuido
atin mas a las dificultades que enfrentan los estudiantes en el desarrollo de sus

competencias lingliisticas.
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Planteamiento del Problema

El presente trabajo de investigacion se enfoca en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura. La crisis sanitaria por Covid-19 transformé el
sistema educativo, dando lugar a la adopcion del aprendizaje remoto como una
medida necesaria para adaptarse a las circunstancias. Esta transiciéon dio como
resultado una serie de desafios, como la falta de interaccidon directa entre docentes
y estudiantes como uno de los aspectos mas relevantes. Esta ausencia de contacto
presencial generd un entorno menos propicio para el desarrollo de habilidades
fundamentales como la lectura y la escritura, lo cual ha quedado reflejado en las
dificultades observadas en el desempefio estudiantil, especialmente evidentes en
contextos como el de la Escuela Ciudad de Montevideo, ubicada en la parroquia
Angamarca del Canton Pujili, en la Provincia de Cotopaxi. Se debe comprender que
la falta de interaccion ha incidido en el desarrollo de las competencias lingiiisticas
de los estudiantes, con el fin de identificar estrategias y medidas que puedan mitigar
estos efectos y promover un aprendizaje efectivo en el contexto actual. Para abordar
este problema de manera integral, se requiere considerar tanto los aspectos

pedagogicos que influyen en el proceso educativo de lectoescritura.

Para abordar esta problematica con mayor detalle, se desarroll6 un arbol de
problemas que permitio identificar las causas del bajo rendimiento en
lectoescritura. Este proceso de analisis permite descubrir una serie de factores que
contribuyen a esta situacion. Destaca la falta de recursos didacticos adecuados, la
limitada capacitacion del cuerpo docente en métodos de ensefianza efectivos para
mejorar la comprension lectora y la escritura, asi como también las deficiencias en
la infraestructura escolar que podrian afectar el ambiente de aprendizaje. Estos
hallazgos proporcionan una base solida para desarrollar estrategias efectivas de
intervencion que aborden estas problemdticas de manera integral y mejoren el
desempefio en lectoescritura de los estudiantes de educacion bésica elemental en la

Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo.
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Arbol de Problemas

Figura 6.
Arbol de problemas
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Analisis Critico

El deficiente nivel de lectoescritura en estudiantes de educacion general
basica elemental es una problematica en el ambito educativo contemporaneo. Esta
dificultad no solo afecta el desempefio académico de los alumnos, sino que también

repercute en su capacidad para desenvolverse en diversas areas de la vida cotidiana.

Una de las principales causas de esta problematica radica en la aplicacion
deficiente de técnicas y estrategias para la ensefianza de lectoescritura en el aula.
La falta de capacitacion docente o la adopcién de métodos desactualizados pueden
contribuir a esta situacion. Como resultado, los estudiantes experimentan
deficiencias en los procesos de lectura, escritura y comprension de textos, lo que

obstaculiza su desarrollo integral y su capacidad para comunicarse eficazmente.

Ademéds, el escaso apoyo de refuerzo en casa de los procesos de
lectoescritura agrava atin mas la situacion. La falta de estimulo o supervision por
parte de los padres en el desarrollo de estas habilidades puede generar dificultades

adicionales en el rendimiento escolar de los alumnos. Esta falta de acompafiamiento
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en el hogar dificulta la consolidacion de los conocimientos adquiridos en el aula y

limita las oportunidades de practica y mejora.

Otro factor determinante es la falta de comunicacion de procesos y
necesidades entre docentes y padres de familia. La ausencia de un diadlogo fluido y
constructivo entre ambas partes dificulta la implementacion de estrategias efectivas
de apoyo y seguimiento. Como consecuencia, los estudiantes pueden manifestar
desinterés por el aprendizaje, al percibir la falta de cohesion y colaboracion entre
los diferentes actores educativos. Abordar estas causas subyacentes de la deficiente
lectoescritura es fundamental para promover un ambiente educativo mas

enriquecedor y propicio para el desarrollo integral de los estudiantes.

Delimitacion de la Investigacion

e Campo: Educacion

e Area: Educacion Elemental Basica

e Aspecto: Mejora del aprendizaje significativo en estudiantes
e Delimitacion Espacial: Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo
e Delimitacion Temporal: Afio lectivo 2023 — 2024

e Unidades de Observacion: Estudiantes de Educacion Basica Elemental

Formulacion del Problema

(Como afecta el deficiente nivel de lectoescritura en estudiantes de
educacion general basica elemental de la escuela ciudad de Montevideo de la

parroquia Angamarca?

Interrogantes de Investigacion

(Cuales son los fundamentos teodricos que respaldan las estrategias didacticas para
mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de educacion general
basica elemental de la Escuela Ciudad de Montevideo, ubicada en la Parroquia

Angamarca?

(Cuales son las dificultades y necesidades especificas que enfrentan los estudiantes
de educacion general basica elemental de la Escuela Ciudad de Montevideo, en

relacion con la lectura y escritura?
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(Como se establecen estrategias pedagogicas y actividades efectivas para integrar
la lectoescritura en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de educaciéon
general basica elemental de la Escuela Ciudad de Montevideo, considerando su

contexto socioecondmico y cultural en la Parroquia Angamarca?
Objetivos

Objetivo general

Delimitar estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje significativo de la
lectoescritura en estudiantes de educacion general bésica elemental de la escuela

ciudad de Montevideo de la parroquia Angamarca.

Objetivos Especificos

— Fundamentar teéricamente las estrategias didacticas para mejorar el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de educacion general
basica elemental de la escuela ciudad de Montevideo de la parroquia
Angamarca.

— Identificar las dificultades y necesidades especificas de los estudiantes de
educacion general basica elemental de la escuela ciudad de Montevideo de
la parroquia Angamarca en relacion con la lectura y escritura.

— Establecer estrategias pedagogicas y actividades innovadoras que integren
la lectoescritura de manera significativa en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de educacion general basica elemental de la escuela ciudad de

Montevideo de la parroquia Angamarca.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

Segin la UNESCO (2021), investigaciones como el Cuarto Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), Primer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (PERCE), Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE) y Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE) han sido fundamentales en el ambito de la lectoescritura, permitiendo
comprender los procesos de aprendizaje. Estos revelan diversos factores que
influyen en el desarrollo de estas habilidades, capacitando a educadores para
mejorar sus practicas y brindar apoyo adecuado a los estudiantes. Especificamente,
el ERCE destaca por su andlisis comparativo en América Latina y el Caribe,
identificando avances, estrategias y factores asociados al desarrollo educativo

regional (p. 4).

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo de lecto-escritura es
esencial para entender los hédbitos de lectura y escritura en una region, asi como
para identificar problemas y desarrollar estrategias de ensefianza. Ademas,
proporciona datos para que educadores comprendan el contexto regional y mejoren
la calidad educativa, utilizando conceptos como dominio discursivo, textual y
convenciones de legibilidad para evaluar la escritura, y dominio de comprension de

textos y metalingiiistico y tedrico para la lectura.

Antecedentes de Investigacion

La investigacion de Loza (2018) detalla las adaptaciones curriculares con
nifios de educacion basica elemental del Colegio Gutenberg Schule, con el objetivo
de promover la igualdad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y fortalecer las
destrezas de los estudiantes. Tras aplicar diversas técnicas de investigacion, como
la observacion y encuestas, identifico las dificultades recurrentes, como faltas de
ortografia y errores de sustitucion, indicativas de problemas lingliisticos como
dislexia y disgrafia en los estudiantes de 3° y 4° afio. Ademads, encontrd una limitada
planificacion micro curricular con adaptaciones para abordar las dificultades en

lectoescritura. A partir de estos hallazgos, Loza desarrolld una propuesta de
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adaptacion curricular y una guia de estrategias metodologicas para los docentes,
con el fin de ofrecer una intervencion individualizada que atendiera las necesidades

de aprendizaje de los estudiantes.

El estudio de Victoria et al. (2019) "Prerrequisitos para el aprendizaje
académico en nifios con alto y bajo rendimiento escolar" se centrd en estudiantes
de tercer y cuarto afio, evaluaron la comprension lectora, lectoescritura y
matematicas. Descubrieron que, independientemente del rendimiento académico,
estas habilidades no estaban desarrolladas lo suficiente. Los estudiantes con bajo
rendimiento mostraron dificultades en el reconocimiento de palabras, lo que
afectaba su comprension del texto. Resaltan la estrecha relacion entre la
lectoescritura y el rendimiento académico. Tanto estudiantes con alto como bajo
rendimiento enfrentaron problemas en estas areas, pero fueron mas pronunciados
en los estudiantes con bajo rendimiento. Esto resulté en dificultades para
comprender el texto, reconocer palabras y desarrollar habilidades de lectura,

incluyendo saltos de linea, ambigiliedad y reconocimiento incorrecto de palabras.

El estudio de Morales (2020), "La lectoescritura en el desarrollo de
habilidades comunicativas de los estudiantes de quinto afio de educacion general
basica", se enfoco en fortalecer la lectoescritura y las habilidades comunicativas. El
autor implementd una estrategia pedagogica para motivar a los estudiantes a leer
entendiendo los desafios de un grupo especifico. Utilizd encuestas, entrevistas,
métodos tedricos y empiricos para abordar el problema y disefiar una propuesta que
mejorara el proceso ensefianza-aprendizaje y el rendimiento académico. Sus
resultados buscaron elevar la comprension lectora y conocimientos de todos los
estudiantes. Logré identificar las causas del problema y el comportamiento de la
comunidad educativa, exponiendo la situacion actual y proponiendo métodos para
mejorar el rendimiento académico. Incluyo la participacion de los padres de familia,

promoviendo un trabajo conjunto en beneficio del estudiante.

La investigacion de Arias (2021) “Estrategias didécticas para la
lectoescritura en los estudiantes de basica media de la escuela Severo Espinoza de
la parroquia de san Bartolomé” detectd los problemas de lectoescritura en

estudiantes de basica media. Identifico dificultades como lectura deficiente, falta
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de direccion en la escritura y errores ortograficos, lo que afectaba el rendimiento
académico y la motivacion de los estudiantes. Su objetivo principal fue desarrollar
estrategias para mejorar la lectoescritura en cada afo de basica. Utilizo enfoques
mixtos para recopilar datos cualitativos y cuantitativos, incluyendo observaciones
y fichas como instrumentos de recoleccion. Demostro bajos niveles de comprension
lectora y problemas en la lectura fonética y la escritura. Arias destacé la importancia
del rol de los docentes en el desarrollo de habilidades. Su contribucion fue la
elaboracion de una guia con estrategias practicas para abordar las deficiencias y
mejorar el proceso de ensehanza-aprendizaje que incluyd objetivos, actividades y
criterios de evaluacion, disefiada para apoyar tanto a los docentes como a los

estudiantes en su formacion continua.

El estudio "Estrategias de comprension lectora para el desarrollo de la
lectura critica", realizado por Pilicita (2022), investigé como los docentes aplicaban
estrategias de comprension lectora en alumnos de quinto afio de Educacion General
Bésica en la UECIB “Luis Napoleon Dillon”. El objetivo fue determinar las
estrategias empleadas por los educadores para el desarrollo de la lectura critica en
este grupo. Utiliz6 un enfoque mixto, descriptivo y no experimental. Para recopilar
datos, realiz6 encuestas a los docentes. Sus resultados mostraron limitaciones en las
estrategias de comprension lectora y lectura critica, asi como en los niveles de
comprension lectora y alfabetizacion critica. Sefiald que los educadores no estaban
promoviendo adecuadamente la comprension lectora ni la lectura critica entre los
estudiantes. Recomendo la elaboracion de una guia metodoldgica de estrategias de
comprension lectora que se alineara con el desarrollo de la lectura critica en el

alumnado.

El estudio de Urzta et al. (2021), analizO como un programa de
lectoescritura influy6 en el rendimiento académico de estudiantes de primer afio.
Con referencia en investigaciones anteriores basadas en la importancia de la
lectoescritura en el rendimiento académico, los autores optaron por profundizar en
este tema. Sus hallazgos revelaron un impacto positivo del programa de
lectoescritura en el rendimiento académico de los estudiantes, lo que motivé la

promocion de estrategias para fomentar la lectura entre el alumnado.
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Mejia y Morante (2022) identificaron dificultades de aprendizaje en
lectoescritura en estudiantes de basica elemental. Utilizaron técnicas metodologicas
activas y un enfoque mixto en su investigacion. Encuestaron a 88 padres y madres
de familia, 6 docentes y entrevistaron a 2 autoridades del plantel educativo. Con
base en la opinion de los padres el 63% de los nifios tenia dificultades en
lectoescritura, lo que afectaba el proceso de aprendizaje. Destacaron que trastornos
como la dislexia, disortografia, digrafia y discalculia complicaban la ensenanza. La
educacion virtual durante la pandemia representd una desventaja para estudiantes

sin acceso a tecnologia, dificultando el aprendizaje.

El desarrollo de la lectoescritura aporta en el crecimiento de los estudiantes,
otorgandoles la capacidad de involucrarse activamente en la sociedad. A través de
esta habilidad, las personas adquieren informacién que les permite formar nuevos
conceptos y realizar juicios propios, contribuyendo al enriquecimiento del
conocimiento. Ante esto la lectoescritura proporciona herramientas necesarias para
organizar ideas efectivas, claras y precisas. La lectura y escritura son fundamentales
para enfrentar los desafios diarios, ya que transfieren y almacenan informacion.
Esto facilita la toma de decisiones, la expresion de ideas, la interpretacion de datos

y la resolucion de problemas en diferentes contextos de la vida cotidiana.

Desarrollo Teorico del Objeto y Campo
Figura 7.

Categorias Fundamentales

Estandares de
calidad

Didactica

Métodos de
ensefanza

Meétodos y Técnicas d@
evaluacion

Aprendizaje
Significativo

Lectoescritura

Variable Independiente Variable Dependiente

Nota: La figura muestra las categorias fundamentales sobre la lectoescritura. Elaborado por: Emerson

Ushco. 2024.
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Figura 8.

Constelacion de ideas variable independiente

Dificultades de Métodos de
lecto-escritura lecto-escritura

Niveles de
Recursos de Ensefianza

Ensenanza

Estrategias

Nota: La figura muestra la constelacion de ideas desarrolladas para la variable independiente de lecto-escritura. Elaborado por: Emerson Ushco, 2024.
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Figura 9.

Constelacion de ideas variable dependiente
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<>

Nota: La figura muestra la constelacion de ideas desarrolladas para la variable dependiente de Rendimiento-escolar. Elaborado por: Emerson Ushco,

2024.
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Desarrollo Variable Independiente
Didactica

“En los sistemas educativos se desarrolla las capacidades de las personas
mediante programas curriculares que contienen estrategias pedagdgicas que
contribuyen a la autonomia de las facultades humanas” (Nufez et al., 2020, p. 32).
Es asi como, dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje, la didactica “abarca
un conjunto de técnicas, estrategias y principios pedagogicos destinados a orientar
y alcanzar los objetivos de aprendizaje” (Escuela Judicial de Costa Rica, 2023, p.
19). Esto sugiere que la didactica abarca una diversidad de métodos para facilitar el

aprendizaje, orientando hacia los objetivos deseados tanto en el proceso de

ensefianza como en los resultados de aprendizaje.

Las estrategias didacticas planteadas por los docentes deben estar alineadas
con el curriculo educativo, ya que “son guias de accidon que orientan en la obtencion
de resultados que se pretenden alcanzar con el proceso de aprendizaje, coordinan
todo lo que se hace para lograr el desarrollo de competencias en los estudiantes”
(Ribadeneira, 2020, p. 243). Al considerarlas como "guias de accion", se destaca su
funcion directriz en el proceso de aprendizaje ya que no solo facilitan la adquisicion
de conocimientos, sino que también estan disefiadas para promover el desarrollo de

competencias en los estudiantes.

Concepto de didactica

La didactica estd centrada en métodos, estrategias y procesos que facilitan el

aprendizaje. Daros (1983) expresa que:

La didactica, estudia lo que se ensefia desde 1) la organizacion de
los procesos de ese saber o ciencia que se estudia; 2) de la
facilitacion gradual del desarrollo de esos procesos; 3) de la
medicion de esos procesos para evaluar los resultados de la
ensefanza. La didactica, o mas ampliamente dicho la didascalia,
tiene su propio objeto y perspectiva cientifica, totalmente legitima,
que no debe confundirse con el objeto y la perspectiva de la

pedagogia (p. 48).
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Bajo esta argumentacion, la didactica se centra en la planificacion,
implementacion y evaluacion de la ensefianza en si misma. En un sentido mas
amplio, tiene una legitimidad propia que no debe confundirse con la pedagogia.
Aunque ambas disciplinas estan relacionadas, tienen enfoques y objetivos
diferentes. Mientras que la pedagogia aborda cuestiones mas amplias relacionadas
con la teoria y la practica educativa en general, la didactica se concentra en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Desde el punto de vista de Torres et al. (2021) la didéctica es “una estrategia
de aplicacion practica de la ensefianza-aprendizaje, y tiene la finalidad de reducir
la demanda cognitiva del estudiante para que el aprendizaje se facilite” (p. 3906).
Ante esta argumentacion, la didactica se considera como una herramienta practica
que facilita el proceso educativo al reducir la carga cognitiva que enfrenta el
estudiante. Esto sugiere que el disefio e implementacion de métodos de ensefianza
deben orientarse hacia la simplificacion y optimizacion de la experiencia de
aprendizaje del estudiante. Al priorizar la reduccion de la demanda cognitiva, se
busca crear un entorno educativo mas accesible y efectivo, donde los estudiantes

puedan asimilar y aplicar conceptos de manera mas eficiente.

Importancia de la didactica

En la educacion, la didactica ofrece herramientas para disefiar estrategias de
ensenanza y adaptar los contenidos a las necesidades de los estudiantes. Promueve
la reflexion critica sobre las practicas pedagodgicas, fomentando la innovacion y la

mejora continua.

“La aplicacion de la didéctica en los procesos de ensefianza posibilita la
innovacion educativa, lo cual influye en la mejora del aprendizaje de los estudiantes
y en el desempefio de los docentes” (Casasola, 2020, p. 49). Esta disciplina “facilita
la adquisicion de conocimientos mas solidos al permitir la identificacion de las
causas y efectos de las deficiencias educativas a través de la elaboracion de material
didactico” (Avilés, 2018, p. 55). Es asi como, la importancia de la didactica radica
en su capacidad para estructurar y organizar el proceso educativo de manera que

sea relevante para los estudiantes. Ademas, promueve la equidad y la inclusion al
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adaptarse a las diversas necesidades, intereses y estilos de aprendizaje, reduciendo

las brechas educativas y fomentado el éxito académico de todos los alumnos.

Métodos de Enseiianza

La didactica utiliza el método de ensefianza para orientar el aprendizaje
mediante acciones y operaciones que permitan planificar y sistematizar de forma
adecuada el proceso educativo al dirigir la actividad del docente, y del estudiante
para alcanzar el objetivo planteado (Aulet et al., 2020, p. 8). De esta manera, con la
aplicacion de los métodos de ensefianza adecuados, retroalimentacion y el cambio
de roles los estudiantes aumentan sus habilidades cognitivas mejorando el
aprendizaje adquirido (Jato et al., 2020, p. 37). Con base en lo anterior los métodos
de ensefianza son el conjunto de estrategias y técnicas empleados por docentes para
transmitir conocimientos, habilidades y valores a los estudiantes. La didactica
proporciona las herramientas necesarias para seleccionar y aplicar el método mas
adecuado en cada situacion, asegurando asi que la ensefianza sea efectiva y

significativa para todos los estudiantes.

Lectoescritura

Es el proceso que combina la lectura y la escritura, para el desarrollo educativo y
personal de los estudiantes. Implica no solo la decodificacion de palabras y la

comprension de textos, sino también la capacidad de expresarse de manera escrita.

“Hace referencia a la codificacion de palabras o texto, mediante la
transcripcion grafica del lenguaje hablado, usando las capacidades cognitivas,
sensoriales y motoras que nos permiten realizar este acto” (Rengifo, 2020, p. 30).
De esta manera, se considera a la lectoescritura como un proceso que interviene en
el desarrollo académico y personal de los estudiantes, ya que les permite acceder al

conocimiento, expresar sus ideas y comunicarse de manera efectiva.
En palabras de Padilla y Vazquez (2023)

El lenguaje se convierte en un aspecto que da voz al sujeto para
participar dentro de la comunidad. Es asi como las competencias de
la lectoescritura a lo largo de la vida son un derecho universal para

el desarrollo individual e integral de la persona (p. 277).
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Es asi como las competencias de lectoescritura abarcan mas que solo leer y
escribir; incluyen comprension y expresion escrita, cruciales para el desarrollo
personal y social. Estas habilidades facilitan la comunicacion, el acceso a la
informacion y la participacion en diferentes areas de la vida. Por esta razon, se
consideran un derecho universal al cual se debe acceder de forma equitativa en la
educacion y el desarrollo, resaltando la importancia de politicas que promuevan la
alfabetizacion y las habilidades de comunicacion en todas las comunidades.
Definicion

“La lectoescritura es la habilidad de comprender textos mediante la lectura
y escritura. Facilita el desarrollo de competencias y destrezas que permiten al
individuo comprender la realidad historica y social, y relacionar lo que lee con su
entorno” (Pesantes et al., 2022, p. 2404). Esta habilidad no solo implica la
decodificacion de palabras, sino también la interpretacion de significados. La
lectoescritura se convierte en una herramienta para la alfabetizacion y la
participacion efectiva en la sociedad. Al dominarla, los individuos pueden acceder
a una amplia gama de conocimientos y perspectivas, esto les permite comprender

mejor el mundo que los rodea y participar de manera mas activa en él.

El desarrollo infantil atraviesa etapas formativas en las cuales la
lectoescritura emerge como un medio crucial que influye en el éxito educativo,
consolidandose especialmente al finalizar la educacion primaria (Victoria et al.,
2019, p. 6; Gonzaga, 2021, p. 323). Es asi como el desarrollo infantil se caracteriza
por una serie de etapas formativas, durante las cuales la adquisicion de habilidades
de lectoescritura emerge como un factor que determina el éxito educativo. La
importancia de esta competencia se intensifica al concluir la educacion primaria.
La capacidad de leer y escribir no solo es importante para el aprendizaje académico,

sino que también influye en el desarrollo cognitivo y social de los nifos.

Importancia

En palabras de Urzua et al. (2020)

La lectura y escritura son competencias fundamentales para el

desarrollo de la sociedad, necesarias no solo para el éxito en la
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educacion formal, sino también para la participacion democratica y
la mejora del bienestar. Estas habilidades, conocidas como
competencias para la vida, son indispensables para enfrentar los
desafios cotidianos. En el caso de la lectoescritura, implican la
capacidad para tomar decisiones, interpretar informacion,
comunicarse de manera efectiva y pensar y expresar el pensamiento

de forma critica (p. 285).

Estas competencias son indispensables para la participacion democratica y
el mejoramiento del bienestar. La lectoescritura implica habilidades cognitivas y
sociales mas amplias que simplemente decodificar palabras, como la capacidad
para tomar decisiones, interpretar informacidon, comunicarse efectivamente, y
pensar y expresar el pensamiento criticamente. Esto sugiere que la lectoescritura es
mas que una herramienta para adquirir conocimientos; también capacita a los

individuos para participar activamente en la sociedad y mejorar su calidad de vida.

En la etapa denominada “percepcion global y reconocimiento de palabras
escritas” comprende como alrededor de ciertos simbolos graficos se captan
significados. Este proceso comienza con el reconocimiento de palabras individuales
para luego avanzar hacia la comprension de frases completas (Ortega, 2023, p. 14).
En esta etapa, se explora como se comprenden significados a partir de los simbolos
graficos que representan palabras. Este proceso comienza con el reconocimiento y
la comprension de palabras a nivel individual, lo que requiere la habilidad de
interpretar el significado de cada palabra escrita. Este reconocimiento progresivo
conduce a la comprension de frases completas, lo que implica entender el
significado de una serie de palabras organizadas en una estructura gramatical

coherente.

Beneficios

Dado que es un proceso en el aprendizaje infantil, la lectoescritura
contribuye y fomenta la conciencia en los estudiantes. En este sentido, Acurio y Pila
(2018) senalan que “la lectoescritura aporta significativamente al aprendizaje y
desarrollo de nifios, siendo una actividad de apoyo incluso en la edad adulta” (p.

16). La lectoescritura es fundamental para el desarrollo humano, pero su acceso,
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enseflanza y dominio enfrentan desafios en diversos contextos. Factores
socioculturales, acceso a recursos educativos y estrategias pedagogicas influyen en
su impacto. En entornos socioecondmicos desfavorecidos, el acceso limitado a
educaciéon y materiales de lectura dificulta el desarrollo de habilidades de
lectoescritura. Ademas, la competencia en lectoescritura afecta las oportunidades
educativas, laborales y sociales en la vida adulta. Las personas con habilidades
solidas de lectoescritura tienen mas oportunidades de empleo y participacion civica,

mientras que aquellas con habilidades limitadas enfrentan barreras.
Entre los beneficios proporcionados por la lectoescritura, destacan:

— Desarrollo del pensamiento y del aprendizaje: Como herramienta orienta a
un pensamiento correcto que facilite el aprendizaje

— Desarrollo de la empatia y la habilidad de escuchar: Los nifios asumen roles
de otras personas, lo que les permite comprender cdmo piensan o sienten en
diversas situaciones.

— Mejora en concentracion y reflexion: En el proceso de aprendizaje los nifios
requieren atencion en todos los procesos.

— Organiza y elabora ideas en temas especificos: La mente del estudiante
organiza las ideas logrando identificar las ideas principales y secundarias

— Desarrolla la imaginacion y creatividad: Ayuda a los nifios a crear realidades
plasmadas en papel a través de su imaginacion

— Relaja y entretiene: La lectura y escritura, entretienen y al mismo tiempo
relajan

— Mejora la ortografia: los nifios reconocen nuevas palabras que se graban en
su mente, contribuyendo a largo plazo a su habilidad ortografica.

— Comprension del mundo que nos rodea: permite que los conocimientos

previos del nifio se fortalezcan y crezcan en su mente.

La lectoescritura destaca por sus beneficios, como el desarrollo del
pensamiento y el aprendizaje, la empatia y la habilidad de escuchar, asi como la
mejora en la concentracion y reflexion. Ademas, se menciona su capacidad para
organizar y elaborar ideas, estimular la imaginacion y creatividad, y proporcionar

relajacion y entretenimiento. Aunque puede contribuir a mejorar la ortografia y la
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comprension del mundo que nos rodea, se debe reconocer que estos beneficios
pueden variar segun el individuo y que la lectoescritura no es la unica forma de
desarrollar estas habilidades. Deben considerarse los desafios y limitaciones
asociados con la practica de la lectoescritura, asi como la necesidad de abordar su
papel en el desarrollo humano, tomando en cuenta aspectos como la diversidad

cultural y el acceso equitativo a la educacion.

Métodos de Lecto-escritura

En el proceso de lectoescritura, se discute el punto de partida para
implementar los métodos de ensefianza y coémo debe ser la instruccion para
identificar letras o reconocer palabras a través de sus formas graficas (Rendon et
al., 2019, p. 12). Para comprender este proceso, debe abordarse varios aspectos. En
primer lugar, se debe reconocer la variabilidad en los métodos de ensefanza, dado
que no existe un enfoque unico. Los educadores pueden tener diferentes opiniones
sobre cudl es el mejor enfoque y como adaptarlo a las necesidades individuales de
los estudiantes. Ademas, se debe considerar la diversidad de estudiantes, que abarca
su nivel de desarrollo, estilo de aprendizaje y contexto cultural, al decidir como
ensefiar la lectoescritura. Asimismo, el contexto educativo y cultural debe ser
identificado, ya que lo que puede ser efectivo en un entorno puede no serlo

necesariamente en otro.

Alfabético

El método alfabético implica el conocimiento de letras y sus sonidos, y su
eficacia en la ensefnanza de la lectoescritura ha sido demostrada tanto en nifios como
en adultos a lo largo del tiempo (Torres, 2022, p. 10). Este enfoque busca que los
estudiantes adquieran habilidades de decodificacion de palabras mediante el
reconocimiento de letras y sonidos, lo que les permite combinarlas para formar

frases mas estructuradas (Ona, 2023, p. 5).

Estas argumentaciones plantean si el método alfabético, dentro de la
decodificacion de palabras, aborda adecuadamente otras habilidades de
lectoescritura importantes, como la comprension lectora y la expresion escrita. Esto
implica considerar como estas habilidades se integran dentro del método alfabético

y si se abordan de manera efectiva. Se destaca la importancia de explorar la
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adaptabilidad del método en diferentes contextos educativos y con poblaciones
diversas, lo que requiere un analisis de como implementar este método de manera
efectiva en entornos educativos variados y con estudiantes que pueden tener

diferentes necesidades y habilidades.

Segun Lopez (2022) el método alfabético “inicia con la ensefianza de las
letras y sus respectivos sonidos. Los estudiantes aprenden a reconocer las letras y a
relacionarlas con los sonidos que representan” (p. 20). Si bien es cierto que el
reconocimiento de letras y sonidos es fundamental en el proceso de alfabetizacion,
un enfoque exclusivo en esta etapa puede limitar el desarrollo de habilidades mas
avanzadas de lectura y escritura. Un énfasis excesivo en la decodificacion puede
relegar la importancia de la comprension del texto, lo que resulta en una eficacia
variable segln las caracteristicas individuales de los estudiantes, como su edad,

nivel de desarrollo cognitivo y habilidades previas de lectoescritura.

Fonético

La metodologia fonética reconoce el fonema para asociarlo con
sonidos y al grafema para relacionarlo con la representacion de las
letras. Estos elementos, junto con otros aspectos lingiiisticos,
contribuyen al desarrollo de habilidades lectoras. Por su parte, la
conciencia fonética se desarrolla en fases, dependiendo de las
unidades lingiiisticas que se aborden. De esta manera, se distinguen
la conciencia silabica, la conciencia intrasilabica y la conciencia

fonémica (Rendodn et al., 2019, p. 12).

Esto sugiere que comprender los sonidos y las letras, y como se relacionan,
es fundamental para la adquisicion de la lectura. Ademas, al mencionar que la
conciencia fonética se desarrolla en fases dependiendo de las unidades lingliisticas
abordadas, como la conciencia silabica, intrasilabica y fonémica, se considera que
este proceso es gradual y complejo. Sin embargo, surge la duda sobre la eficacia y
la aplicabilidad de la metodologia fonética en diversos contextos educativos y para

estudiantes con diferentes perfiles lingiiisticos y culturales.

Si bien el método fonético se utiliza en el aprendizaje de la lectoescritura,

su enfoque sintético, que parte de elementos basicos para avanzar hacia unidades
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mas complejas, puede resultar en un proceso mecanizado y desmotivador si no se
aplica adecuadamente (Paredes y Quinto, 2024, p. 1). Se plantea que el amplio uso
del método fonético puede presentar limitaciones. Su enfoque sintético podria
generar un proceso mecanizado y desmotivador si no se aplica correctamente. Esto
sefala la importancia de una implementacién adecuada del método para evitar estas
consecuencias negativas. Sin embargo, se debe verificar la eficacia del método
fonético en comparacioén con otros enfoques, asi como adaptarlo para atender la
diversidad de estudiantes y mitigar posibles limitaciones.
Silabico

El método sildbico Se define como una metodologia de transicion entre la
ensefianza de la lectoescritura, partiendo de las vocales, alcanzando el dominio de
las consonantes hasta combinarlas, formar silabas y concluir con la formacion de
palabras (Torres, 2022, p. 13). El método silabico se presenta como una
metodologia que sigue una secuencia clara, lo cual puede ser beneficioso para
algunos estudiantes al proporcionarles una estructura clara y gradual en su proceso
de aprendizaje. Sin embargo, también puede resultar limitante para aquellos
estudiantes que aprenden de manera mas efectiva a través de enfoques mas
integrados y contextualizados. Al centrarse en la formacion de silabas y palabras a
partir de la combinacion de letras y sonidos, el método sildbico tiende a enfatizar la
decodificacion de palabras. Si bien esta habilidad es fundamental en el proceso de
lectura, es importante considerar como se integra con otras habilidades de lectura,

como la comprension lectora y la fluidez en la lectura.

Desde el punto de vista de Cantero (2019) la lecto escritura “parte de la
silaba por constituir la unidad que percibe y distingue el oido de la persona, su
aplicacion sigue siendo mecédnica y ascendente. Pone énfasis en el esfuerzo
memoristico que exige por parte de los alumnos” (p. 4). La ensefianza de la
lectoescritura se enfoca en la silaba como unidad bésica, lo que puede llevar a un
enfoque mecanico y poco significativo para los estudiantes, limitando su
comprension de la lectura y la escritura como procesos comunicativos y creativos.
Al ser ascendente, este enfoque comienza con unidades mas pequefias como letras

o silabas, y avanza hacia unidades mas grandes como palabras y textos completos,
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requiriendo un esfuerzo memoristico por parte de los alumnos, lo que puede resultar
en una comprension superficial y limitada del proceso de lectoescritura. La
aplicacion mecanica de este método puede expresar una falta de conexion con el
significado y proposito de la lectura y la escritura, lo que puede llevar a una
memorizacion sin comprension. Esto puede resultar desafiante y poco motivador

para aquellos estudiantes que no poseen una memoria desarrollada.

Ecleéctico

Miranda y Romero (2019) expresan que este método “se presenta como una
estrategia educativa que apoya a los estudiantes con dificultades de aprendizaje al
mejorar sus habilidades en lectoescritura” (p. 172). Se destaca el método ecléctico
como una estrategia educativa que beneficia a estudiantes con dificultades de
aprendizaje al mejorar sus habilidades en lectoescritura. Refleja la necesidad de
adaptar las estrategias educativas a las necesidades individuales de los estudiantes,
resaltando la importancia de las habilidades de lectura y escritura en la educacion.
Reconoce al docente como facilitador del aprendizaje, enfatizando su
responsabilidad en la seleccion y aplicacion de diversas estrategias para apoyar el

desarrollo académico.

Desde el punto de vista de Estalayo y Vega (2019) “el método ecléctico es
tanto analitico como sintético, apoya la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y
la escritura de manera sincronica” (p. 200). Se trata de una herramienta que combina
enfoques analiticos y sintéticos para apoyar la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura y escritura de manera simultdnea. Sugiere una flexibilidad y adaptabilidad
en la metodologia educativa, reconociendo la complejidad de estas habilidades
fundamentales. Ademds, al mencionar que el método funciona de manera
sincronica, implica una integracion fluida de estos componentes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Esta perspectiva enfatiza la importancia de abordar la
lectoescritura de manera holistica, reconociendo la interdependencia entre la

comprension y la produccion de textos escritos.
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Etapas de Ensefianza

Rutas fonoldgicas

En las etapas de aprendizaje de la lectoescritura, las rutas fonoldgicas permiten
decodificar y comprender la escritura, lo que ayuda a los nifios a desarrollar
habilidades de lectura y escritura. A través de la ruta fonoldgica, los nifios
convierten letras o grafemas en sonidos o fonemas, lo que les permite leer palabras
nuevas mediante el proceso de decodificacion. Con la practica, comienzan a utilizar
también la ruta léxica, que les permite reconocer palabras familiares de manera

automatica, sin necesidad de descomponerlas en sonidos.
Mena (2020) expresa que

Cuando los estudiantes de educacion basica aprenden a escribir, se
enfrentan a cuatro objetivos de estudio. Un profesor, al ensefiar a leer
y escribir, no ensefia un solo contenido. Lo hace de manera
simultanea, pero diferenciada, abordando cuatro objetos de

conocimiento que no siguen un orden jerarquico (p.3).

Destaca la complejidad de la ensefianza de la lectoescritura en educacion
basica, senalando que los estudiantes enfrentan varios objetivos simultaneos. El
docente ensefia cuatro objetos de conocimiento de manera diferenciada, sin seguir
un orden jerarquico. Este enfoque integral se relaciona con las rutas fonologicas,
donde los estudiantes aprenden a decodificar sonidos y, con la préctica, reconocen
palabras de forma mediante la ruta Iéxica. Enfatiza la necesidad de flexibilidad
pedagbgica para abordar estos componentes para garantizar el desarrollo de

habilidades de lectoescritura.

El proceso de lectura implica la activacion de distintos mecanismos
cognitivos que permiten la comprension del lenguaje escrito. Durante el
aprendizaje, los estudiantes de educacion basica dependen de dos rutas que facilitan
la decodificacion de las palabras y su reconocimiento. Estas rutas, conocidas como
la ruta 1éxica y la ruta fonologica, garantizan una lectura fluida y precisa. Con

respecto a estas dos rutas Rubio (2021) manifiesta:
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La ruta Iéxica es mas utilizada cuando ya se han desarrollado
habilidades avanzadas de lectura y las palabras son familiares,
mientras que la ruta fonoldgica se emplea cuando aun se esta
aprendiendo a leer o se enfrentan palabras desconocidas. Dada la
importancia de la ruta fonoldgica en las primeras etapas del
aprendizaje de la lectura, cualquier problema en su desarrollo puede
representar un importante obstaculo en el aprendizaje de diferentes

tematicas en el ambito escolar (p.1).

El autor sostiene que el proceso de lectoescritura activa mecanismos
cognitivos que ayudan a los estudiantes a comprender el lenguaje escrito. La ruta
Iéxica es mas efectiva con palabras familiares y habilidades avanzadas de lectura,
mientras que la ruta fonolodgica es fundamental en las primeras etapas del
aprendizaje, ya que permite la decodificacion de sonidos. Ambas rutas son cruciales
para lograr una lectura fluida y precisa; cualquier dificultad en la ruta fonologica
puede afectar el aprendizaje en diversas areas. Por lo tanto, es vital identificar y
corregir problemas en esta ruta durante las primeras etapas para evitar obstaculos

en el rendimiento académico.

Ruta Fonologica (Indirecta o Subléxica)

La lectoescritura es un proceso complejo que requiere habilidades
cognitivas, entre las cuales destaca la ruta fonologica. Esta ruta es especialmente
importante en las primeras etapas del aprendizaje, ya que permite decodificar

sonidos y reconocer palabras desconocidas.
En el portal Web de Mentes Abiertas (2023) se expresa que

La ruta fonoldgica, también conocida como ruta subléxica, se centra
en la relacion directa entre las letras escritas y los sonidos que
representan en el lenguaje oral. Esta ruta se basa en la decodificacion
fonética de las palabras, es decir, en la conversion de los simbolos

visuales en unidades sonoras o fonemas (p.1).

El autor enfatiza que esta ruta es fundamental durante las etapas iniciales

del aprendizaje, ya que facilita la decodificacion de sonidos y la identificacion de
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palabras que el lector no ha encontrado anteriormente. Se menciona que la ruta
fonologica se centra en la conexion entre las letras escritas y los sonidos que
representan en el lenguaje oral. De esta manera, se resalta la importancia de la
decodificacion fonética, un proceso en el que los estudiantes convierten los
simbolos visuales en unidades sonoras o fonemas. Asi, la ruta fonologica no solo
permite a los aprendices de lectura acceder a nuevas palabras, sino que también les
proporciona las herramientas necesarias para desarrollar habilidades de lectura mas

avanzadas.
En palabras de Garcia (2018)

La caracteristica de la ruta fonologica radica en su papel en la lectura
en voz alta o lectura en profundidad. Cuando un individuo lee en voz
alta, se activa de manera mas intensa la ruta fonologica, lo que
permite pronunciar correctamente las palabras a partir de sus
componentes fonéticos. Esto es especialmente relevante en el
proceso de aprendizaje inicial de la lectura, donde los nifios suelen
recurrir a la ruta fonoldgica para descifrar palabras desconocidas o

poco familiares (p.36).

El autor destaca la importancia de la ruta fonoldgica en la lectura,
especialmente en voz alta. Esta ruta se activa intensamente durante la lectura en voz
alta, facilitando la pronunciacion de palabras al descomponerlas en sus elementos
fonéticos. En las etapas iniciales del aprendizaje de la lectura, los nifios dependen
de ella para descifrar palabras desconocidas. Asi, la activacion de la ruta fonoldgica
ayuda en la pronunciacion correcta, y permite desarrollar habilidades lectoras mas

avanzadas.

Ruta léxica (Directa o Visual)

La ruta léxica en lectoescritura es el proceso mediante el cual los lectores
reconocen palabras y comprenden su significado. A medida que los estudiantes
mejoran en la lectura, esta ruta se vuelve fundamental para su fluidez y

comprension.

Rubio (2021) expresa que
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La ruta Iéxica es aquella via de la lectura mediante la cual se lee
palabras en su totalidad, La ruta léxica es aquella via de la lectura
mediante la cual se leen las palabras en su totalidad, sin necesidad
de descomponerlas letra a letra o silaba a silaba. Esta ruta también
se llama directa porque el lector la utiliza para acceder directamente
al significado de la palabra almacenado en la memoria a largo plazo
cuando esta es conocida. Este proceso de identificacion se llama
fonologia dirigida y es similar al utilizado para identificar cualquier

estimulo visual (p.2).

Esta ruta se caracteriza por la lectura de palabras en su totalidad, evitando
la descomposicion en letras o silabas, lo que facilita un acceso mas directo al
significado almacenado en la memoria a largo plazo. A medida que los estudiantes
avanzan en su habilidad lectora, esta ruta se torna esencial para su fluidez y
comprension, permitiéndoles abordar textos con mayor facilidad. Se menciona que
este proceso de identificacion se denomina fonologia dirigida, estableciendo un
paralelismo con la manera en que se procesan otros estimulos visuales. Este enfoque
sugiere que la lectura no solo es un acto lingliistico, sino también un proceso
cognitivo que involucra la activacion de conocimientos previos € integracion de

informacidn visual.

Etapas de Ensefianza

La ensefianza de la lectoescritura comienza en la primera infancia con la
familiarizacion con el lenguaje, desarrollandose en la primaria con habilidades de
decodificacion y comprension, y se perfecciona en la secundaria y superior con

andlisis y produccion de textos.

Preescolar

La Educacion Preescolar tiene como objetivo preparar a los nifios para su
ingreso en la ensefianza primaria, enfocandose en desarrollar sus habilidades y
sentar las bases de una personalidad positiva (Lema et al., 2019, p. 245). La
educacion preescolar se presenta con una vision tradicional, enfocada en su papel
como preparacion para la ensefianza primaria y en el desarrollo de habilidades, asi

como en la formacion de una "personalidad positiva". Sin embargo, la educacién
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preescolar no deberia ser vista como una preparacion para el siguiente nivel
educativo, sino mas bien como un periodo en el que los nifios exploran, descubren
y desarrollan sus capacidades en todos los aspectos, incluidos los aspectos

socioemocionales, la creatividad y el pensamiento critico.
Segun Zaragoza (2022)

En la educacion preescolar, la lectoescritura desempena un papel
crucial, ya que proporciona la base mediante la cual los nifios
exploran y experimentan a través de la busqueda de experiencias de
lectura y escritura tanto por si mismos como en el contexto en el que
interactian. De esta manera, los nifios implementan sus propias
actividades de lectura y escritura. Por lo tanto, la motivacion de los
alumnos hacia la lectoescritura es un aspecto fundamental para

alcanzar el éxito (p. 4).

Desde el punto de vista del autor se ofrece una vision interesante sobre la
importancia de la lectoescritura en la educacion preescolar, destacando su papel en
el desarrollo infantil al proporcionar una base para la exploracion y
experimentacion en el entorno de los nifios. Sin embargo, el enfoque en actividades
individuales puede pasar por alto la importancia del aprendizaje colaborativo y la

interaccidn social en esta etapa temprana.

Primaria

La educacion primaria proporciona habilidades solidas y conocimientos
fundamentales que son utiles para la vida futura del estudiante. Durante esta etapa,
se trabaja en la adquisicion de habilidades bésicas en areas como matematicas,
lectura, escritura, ciencias naturales y sociales, asi como en el desarrollo de
competencias sociales y emocionales (Dieste y Blasco, 2019, p. 102). De esta
manera, la educacion primaria no solo forma a los estudiantes en un nivel
académico, sino que también se enfoca en desarrollar habilidades sociales y
emocionales, como la colaboracion, la comunicacion y la inteligencia emocional.
Esto los prepara no solo para el éxito escolar, sino también para enfrentar desafios

cotidianos y participar activamente en la sociedad.
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De esta mamera:

En la educacion primaria, el aprendizaje de la lectoescritura es
crucial para el desarrollo infantil. Dominar estas habilidades basicas
permite al nifio mejorar su pensamiento, comunicacion € interaccion
con el entorno. La lectura y la escritura estin entrelazadas,
reforzandose mutuamente como parte de un proceso comunicativo.
Leer implica buscar significados en un texto, mientras que escribir

implica transmitirlos (Quispe, 2020, p. 1).

Ante esta argumentacion, se entiende que el proceso de lectoescritura en
educacion primaria no solo implica la adquisicion de habilidades basicas de lectura
y escritura, sino que también impacta en el pensamiento, la comunicaciéon y la
interaccion del nifio con su entorno. La lectura y la escritura estan relacionadas y se
refuerzan mutuamente como partes fundamentales de un proceso comunicativo
integral. Al leer, los nifios buscan significados en el texto, mientras que, al escribir,

transmiten sus propias ideas.

Intermedio

Dentro de la educacion formal secundaria y de bachillerato las competencias
lingiiisticas se presentan de forma permanente en el proceso de lecto escritura
mismo que debe abordarse en el disefio curricular en tanto que constituye la clave
de la interaccion oral y escrita entre individuos (Revuelta y Alvarez, 2021, p. 81).
De esta manera se resalta la importancia de las competencias lingiiisticas dentro de
la educacion secundaria y de bachillerato, destacando su papel central en el proceso
de lectoescritura. Al reconocer que estas competencias son fundamentales para la
interaccion oral y escrita entre individuos, sugiere que el disefio curricular debe
integrar de manera efectiva estrategias que promuevan el desarrollo continuo de

estas habilidades.

Recursos de Enseianza

Muchas de las estrategias utilizadas en la enseflanza de la
lectoescritura en todos los niveles educativos no motivan a los

estudiantes debido a que la perciben como dificil y tediosa,
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caracterizada por un alto grado de memorizacion y una metodologia
monotona y aburrida. Esto se debe en gran medida a que estas
estrategias se basan en el uso de la clase expositiva, donde el docente

es el centro del proceso de aprendizaje (Gutiérrez y Barajas, 2019,
p. 58).

Se presenta una observacion sobre los desafios que enfrenta la ensefianza de
la lectoescritura, destacando la falta de motivacion de los estudiantes debido a la
percepcion de esta habilidad como dificil y tediosa. Ademads, identifica el alto grado
de memorizacion y la metodologia mondtona y aburrida como factores

contribuyentes a esta percepcion negativa.

Ante esta situacion Gutiérrez y Barajas (2019) expresan que “la ensefianza
llevada a cabo desde este escenario dificilmente desarrolla en ¢l estudiante
actitudes, valores, habilidades de razonamiento y aprendizaje significativo” (p.58).
Resalta un punto importante donde sugiere que la ensefianza centrada en este
contexto puede no fomentar el desarrollo integral de los estudiantes, ya que no
promueve actitudes positivas hacia el aprendizaje, valores fundamentales ni
habilidades de razonamiento critico. Esto resalta la importancia de un enfoque
educativo que no solo se centre en la transmision de conocimientos, sino que
también fomente un aprendizaje significativo que promueva el desarrollo holistico

de los estudiantes.
Con base en las argumentaciones anteriores

Los recursos de ensefianza son elementos activos en el proceso de
aprendizaje al facilitar la comunicacion entre profesores y alumnos.
Son instrumentos que afectan directamente la transmision educativa
y solo cobran sentido en relacion con el aprendizaje. Su funcion es
facilitar la comunicacion entre educadores y educandos (Bravo,

2020, p. 113).

Destaca la importancia de los recursos de ensefianza que facilitan la

comunicacion entre profesores y alumnos, lo cual es fundamental para el éxito
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educativo. Ademas, enfatiza que estos recursos son mas que simples herramientas,

ya que influyen directamente en la transmision efectiva del conocimiento.

Desde el punto de vista de Vargas (2017) los recursos educativos son
herramientas pedagogicas que refuerzan la labor del docente, optimizando el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Incluyen material audiovisual, medios
informaticos, soportes fisicos y otros, que proporcionan al formador ayuda para
desarrollar su labor en el aula (p. 68). De esta manera, se destaca la importancia de
los recursos educativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Al considerar el
papel del docente, se evidencia como estos recursos pueden ser herramientas

efectivas para mejorar la experiencia educativa en el aula.

Estrategias

Son procedimientos aplicados por los docentes para facilitar el aprendizaje
en los estudiantes. Estas estrategias les permiten buscar la forma mas adecuada de
alcanzar los objetivos propuestos (Arroyo, 2020, p. 6). El autor destaca la
importancia de las estrategias educativas como herramientas en el proceso de
ensenanza, su papel clave al facilitar el aprendizaje de los estudiantes y su
capacidad para adaptarse a las necesidades especificas del grupo y los objetivos

educativos.
Al ser herramientas de aprendizaje Celi y Salinas (2021), destacan que

Los estudiantes aprenden de manera dinamica e interactiva,
desarrollando sus capacidades cognitivas a través de la ensefianza de
la lectura y escritura, en colaboracion con el educador. Esto se logra
haciendo uso de diversos recursos, métodos y técnicas, que permiten
que el estudiante se desenvuelva de manera activa tanto en el ambito

escolar como en el social (p. 64).

Es asi como desde la vision de los autores destaca la ensefianza dinamica e
interactiva de la lectura y escritura en el proceso educativo. Esta metodologia, en
colaboracion con el educador, promueve el desarrollo de las capacidades cognitivas
de los estudiantes. El uso de recursos, métodos y técnicas facilita la participacion

de los estudiantes tanto en el entorno escolar como en el social.
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Las estrategias aplicadas en lectoescritura desarrollan habilidades en los
estudiantes para comprender un texto. Quiroz y Janeth (2021) expresan que “las
estrategias metodoldgicas para los docentes son procedimientos que facilitan el
éxito efectivo del proceso ensenanza-aprendizaje. Estas herramientas consolidan el
conocimiento del estudiante, desarrollan la habilidad lectora y fortalecen las

relaciones interpersonales en el entorno cotidiano del estudiante” (p. 15).

Se destaca que estas estrategias no solo desarrollan habilidades de
comprension en los estudiantes, sino que también facilitan el éxito en el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Se resaltan beneficios como la consolidacion del
conocimiento, el desarrollo de la habilidad lectora y el fortalecimiento de las
relaciones interpersonales. En conjunto, se enfatiza el impacto positivo que las
estrategias metodologicas tienen en el desarrollo académico y social de los

estudiantes.

Dificultades de Lecto-escritura

Son obstaculos que enfrentan los estudiantes al aprender a leer y escribir, se
manifiestan de diversas formas, como problemas en la decodificacion de palabras,

comprension de textos, ortografia y expresion escrita.

“Las dificultades especificas en el aprendizaje de la lectoescritura son
prevalentes en al ambito escolar e impiden el acceso a los contenidos curriculares
de otras areas” (Panales y Palazon, 2020, p. 62). Estas dificultades no solo afectan
el aprendizaje de la lectura y escritura, sino que también obstaculizan el acceso a
los contenidos de otras areas del curriculo. Este anélisis subraya la importancia de
abordar estas dificultades para garantizar un desarrollo académico completo y

equitativo en los estudiantes.

Dificultades en Conciencia Fonologica
Las dificultades en la conciencia fonoldgica se refieren a los problemas que tienen

los estudiantes para reconocer y manipular los sonidos del lenguaje.

La lectura requiere instruccion y dominio de habilidades basadas en
la conciencia fonologica, la cual presenta distintos niveles de

complejidad segun las unidades lingiiisticas. Esta conciencia
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fonologica interviene significativamente en el éxito de la
alfabetizacion. Este desarrollo se produce entre los 3 y los 8 afios,
aunque no existe un consenso sobre cOmo ocurre este proceso en
cada una de las etapas del aprendizaje del lenguaje escrito (Gutiérrez

etal., 2020, p. 665).

En la lectura, las habilidades fonoldgicas influyen en diferentes niveles
lingiiisticos. Sin embargo, el desarrollo de estas habilidades entre los 3 y 8 afios y
la falta de acuerdo sobre las etapas del aprendizaje del lenguaje escrito son desafios.
Se sugiere un enfoque educativo mas estandarizado y basado en evidencia,
considerando las variaciones individuales en la conciencia fonoldgica. La falta de
consenso dificulta la creacion de estrategias educativas efectivas, destacando la

importancia de investigaciones adicionales para aclarar estas etapas de desarrollo.

Desde el punto de vista de Parra y Bojorquez (2022), "El desarrollo de
habilidades de conciencia fonologica en edades tempranas predice el aprendizaje
de la lectura y la escritura" (p. 139). Esta afirmacion resalta la necesidad de abordar
el desarrollo de estas habilidades desde las primeras etapas educativas para
fomentar una base solida en la alfabetizacion. Ademas, los programas educativos
deberian prestar atencion a la ensefianza y el fortalecimiento de la conciencia
fonologica como parte integral del curriculo para mejorar los resultados en la

adquisicion de habilidades de lectura y escritura.

Segun Loria (2020), "Los procesos cognitivos y lingiiisticos son esenciales
para el aprendizaje de la lectura y la escritura. La conciencia fonoldgica, es parte
integral del lenguaje, aunque suele ser descuidada en la educacién inicial y
primaria" (p. 171). Es asi como se destacan dos componentes criticos en la
adquisicion de habilidades lectoras y escritoras: los procesos cognitivos, que
incluyen funciones mentales como la memoria y el razonamiento, y los procesos
lingiiisticos, relacionados con el uso y comprension del lenguaje. El autor sefala
que en la educacion basica se descuida este componente debido a la falta de
formacion de los educadores o a un curriculo inadecuado. Es importante dedicar

mas atencion y recursos a la ensefianza de la conciencia fonoldgica en la educacion
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temprana, de esta manera mejorarian las habilidades de lectura y escritura de los

estudiantes.

Disgrafia

Es un trastorno del aprendizaje que afecta la capacidad de una persona para

escribir de manera legible y organizada.

“En el entorno estudiantil, la disgrafia se manifiesta en un 75% de los
estudiantes de educacion basica como una dificultad en el rendimiento escolar en
calculo, escritura y lectura, provocando un bajo nivel de desarrollo académico,
personal y social” (Tuesta, 2023, p. 1). Ante esta argumentacion, “la disgrafia es un
trastorno de la escritura que presentan los estudiantes al realizar los trazos de letras,
sin que existan déficits intelectuales, neuroldgicos, sensoriales o afectivos en

sujetos con una estimulacion psicopedagogica adecuada” (Gonzélez et al., 2021, p.

50).

La alta prevalencia de la disgrafia en estudiantes de educacion bdasica
demanda una atencion por parte de educadores y sistemas educativos. Este trastorno
en la escritura impacta areas como calculo, escritura y lectura. Es preocupante la
falta de estrategias adecuadas para abordarlo, a pesar de la ausencia de déficits
graves en los estudiantes afectados. La necesidad de formacion adecuada para
educadores y la inclusion de estrategias especificas en el curriculo son cruciales
para mejorar el rendimiento académico. Se requiere respuestas efectivas en los
sistemas educativos para garantizar un entorno inclusivo y equitativo, brindando el

apoyo necesario a los estudiantes con disgrafia.

Los estudiantes con disgrafia enfrentan desafios al escribir,
requiriendo control y asociacion de palabras, asi como habilidades
cognitivas. El simple acto de sostener un l4piz y mantenerlo recto
puede ser dificil. Estos estudiantes a menudo experimentan
verglienza y una sensacion de desventaja en comparacion con sus
compaifieros, volviéndolos temerosos de ser sefialados. Esto afecta
su autoestima, haciéndolos sentir incapaces de alcanzar el nivel de

los demaés y percibirse como torpes e incompetentes, lo que resulta
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en inseguridad, indecision y retraimiento (Gonzalez et al., 2021, p.

51).

Mas alla de las dificultades técnicas al escribir, como sostener un lapiz y
seguir lineas rectas, la verdadera carga recae en el impacto emocional y psicolégico
que esta condicion conlleva. La vergiienza y la sensacion de desventaja pueden
afectar la autoestima de los estudiantes, llevandolos a cuestionar su capacidad
intelectual y manifestando inseguridad, indecision y retraimiento. Es crucial
abordar no solo los aspectos técnicos de la disgrafia, sino también brindar apoyo
emocional y psicolégico adecuado. Por lo tanto, se necesita un ambiente educativo
comprensivo que fomente la confianza y el sentido de pertenencia, ayudando a los

estudiantes a superar los desafios y desarrollar su potencial completo.

Dislexia

Trastorno del aprendizaje que afecta la capacidad de una persona para leer y

procesar el lenguaje escrito. En palabras de Escotto (2014)

La dislexia es un trastorno del lenguaje que dificulta la adquisicion
de la lectura y de la escritura. Este trastorno se comprende como un
problema de origen neurobioldgico, caracterizado por dificultades
en la decodificacion de palabras simples, asi como un insuficiente

procesamiento fonologico (p. 56).

La dislexia representa un desafio educativo y neuroldgico. Este trastorno
neurobioldgico se manifiesta en dificultades para decodificar palabras simples y un
procesamiento fonoldgico insuficiente. Comprenderlo desde esta perspectiva
permite un enfoque profundo de sus causas y manifestaciones. Las dificultades de
la dislexia no se limitan a la lectura o escritura, sino que radican en un
procesamiento subyacente del lenguaje. Este enfoque destaca la importancia de
estrategias educativas y terapéuticas especificas. Reconocer la dislexia como un
trastorno neurobioldgico resalta la necesidad de diagnodsticos tempranos y
tratamientos personalizados, cuyo impacto puede ser significativo en el desarrollo

académico y personal de las personas afectadas.

Desde la perspectiva de Tamayo (2017)
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No existe una definicion exacta de "dislexia". La Federacion
Mundial de Neurologia la describe como un déficit en el aprendizaje
de la lectura a pesar de una educacion, inteligencia y estatus
sociocultural normales. La Organizacion Mundial de la Salud la
clasifica como un "trastorno especifico de la lectura" en la
Clasificacion Internacional de Enfermedades. La Asociacion
Americana de Psiquiatria la incluye en los trastornos de aprendizaje
en el Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales.
Desde 2013, la dislexia es tratada como un trastorno especifico de

aprendizaje de la lectura (p. 425).

Se puede afirmar que la dislexia no estd relacionada con factores externos
como la calidad de la educacion o el entorno socioecondmico, sino que es un
problema intrinseco. Desde 2013, la dislexia ha sido tratada como un trastorno
especifico de aprendizaje de la lectura, lo que ha permitido desarrollar enfoques
mas especializados para su diagnéstico y tratamiento. Esta evolucion en la
comprension y clasificacion de la dislexia refleja una mayor precision en la
identificacion de sus caracteristicas y necesidades, promoviendo asi estrategias

efectivas para apoyar a quienes la padecen.

Esta problematica se ha podido evidenciar desde de la Segunda Guerra
Mundial, donde la dislexia se ha originado por varios factores como “problemas en
la percepcion del habla y en la discriminacion de rasgos fonologicos, dificultades
en la articulacion del habla y en la organizacion del acto motor que la sustenta y
aspectos especificos de la comprension o produccion verbal” (Gil, 2019, p. 428).
Desde este punto de vista se comprende que el origen de la dislexia se debe a una
combinacion de factores que incluyen problemas en la percepcion del habla,
dificultades en la discriminacion de rasgos fonologicos, problemas en la
articulacion del habla y en la organizacion del acto motor, asi como aspectos
especificos de la comprension o produccion verbal. Esto sugiere que la dislexia no
es un trastorno unidimensional, sino que involucra multiples aspectos del desarrollo
y funcionamiento del lenguaje. Identificar estos factores permite elaborar

estrategias de intervencion efectivas y abordar el tratamiento de manera holistica y

detallada.
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A continuacion, en la Tabla 1 se muestra las dificultades mas comunes relacionadas

con la lectoescritura.

Tabla 1

Dificultades de lectoescritura

Dificultad Concepto

Trastorno del aprendizaje que afecta la capacidad de leer y

Dislexia
comprender textos.

Dificultad para escribir coherentemente y con buena letra, afectando

Disgrafia .
& la escritura a mano y la ortografia.
. Problemas especificos con la ortografia, a pesar de tener una
Disortografia . .
capacidad de lectura y escritura aceptable.
C Trastorno del habla que afecta la articulacion de los fonemas,
Dislalia . .
dificultando la pronunciacion correcta.
Alexia Pérdida de la capacidad de leer debido a una lesion cerebral, en
personas que anteriormente sabian leer.
Acrafia Pérdida de la capacidad de escribir, también debido a una lesion
&t cerebral, en personas que previamente podian escribir.
Comprension

Lectora Baja Dificultad para entender y procesar el significado de lo que se lee.

Velocidad de

Lectura Baja Lectura lenta que afecta la fluidez y la comprension del texto.

Dificultad para concentrarse en la lectura y escritura, lo que afecta el

Déficit de Atencion L. ,
rendimiento en estas areas.

Problemas de  Dificultad para recordar palabras y reglas gramaticales, afectando la
Memoria escritura y la lectura.

Nota: En la tabla se muestra las principales dificultades que se aborda en el tema de
lectoescritura. Adaptado de Dificultades en la lectoescritura: problemas habituales y como

abordarlos en el aula. UNIR. 2022.

Desarrollo Variable Dependiente

Estandares de calidad

Se ha reconocido que los estandares de calidad en la educacioén son fundamentales

para garantizar la excelencia en los procesos educativos. De esta manera

45



Los estandares de calidad en la educacion son criterios y parametros
establecidos para asegurar que los procesos educativos cumplan con
niveles especificos de excelencia. Abarcan diversas dareas,
incluyendo el curriculo, la competencia del personal docente, las
infraestructuras educativas, y los resultados académicos de los

estudiantes (Francisco et al., 2019, p. 7).

Los estandares de calidad en la educacion son herramientas que garantizan
la excelencia en los procesos educativos. En el contexto ecuatoriano, los estandares
de calidad en el area de lengua y literatura se reflejan en el E.LL.2.1, que establece
que el estudiante debe distinguir y expresar opiniones valorativas sobre la intencion
comunicativa y la utilidad de la informacién contenida en textos de uso cotidiano,
en diferentes situaciones comunicativas. De esta manera, los estandares abarcan
aspectos como el disefio del curriculo, la competencia y capacitacion del personal
docente, la infraestructura escolar y los logros académicos de los estudiantes. Al
establecer criterios claros y especificos, se busca asegurar que todas las
dimensiones de la experiencia educativa estén alineadas con niveles optimos de

rendimiento y aprendizaje.

La implementacion de estandares de calidad en la educacion contribuye a
mejorar los procesos educativos mediante una evaluacion constante, asegurando la
eficacia en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, Serrano (2022)
afirma que “la implementacion de estandares de calidad permite una evaluacion
objetiva y continua del sistema educativo, manteniendo altos niveles de eficacia en
la ensefianza y el aprendizaje” (p. 2). Esta practica no solo garantiza la coherencia
en los procesos educativos, sino que también promueve un alto rendimiento tanto
en la ensefianza como en el aprendizaje. Al establecer criterios claros y medibles,
los estandares de calidad facilitan la identificacion de 4reas de mejora y aseguran
que las metas educativas se cumplan de manera efectiva. Esta aproximacion
sistematica fortalece la calidad general del sistema educativo al fomentar una

cultura de evaluacion constante y mejora continua.

La importancia de los estandares de calidad en la educacion radica en su

capacidad para garantizar una formacion equitativa y de alto nivel para todos los
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estudiantes (Pedraja et al., 2020, p. 4). Estos estandares permiten identificar areas
de mejora, promover la rendicion de cuentas y facilitar la comparacion entre
diferentes instituciones educativas (Garcia, 2022, p. 19). Estos estandares no solo
sirven para identificar dreas de mejora dentro de las instituciones educativas, sino
que también promueven la rendicion de cuentas al establecer criterios claros y
medibles para la evaluacion del desempefio educativo. Ademas, facilitan la
comparacion entre diferentes instituciones, lo cual es fundamental para mantener y
mejorar los estdndares educativos a nivel nacional o regional. En conjunto, estos
elementos contribuyen a fortalecer la calidad y equidad del sistema educativo,
garantizando que todos los estudiantes tengan acceso a oportunidades de

aprendizaje de alto nivel y estén preparados para enfrentar los desafios del futuro.

Métodos y técnicas de evaluacion

Los métodos y técnicas de evaluacion se encargan de medir las habilidades
de lectura y escritura de los estudiantes. Destacando las pruebas estandarizadas, el
analisis de textos, dictados y evaluaciones formativas. Es asi como Zegarra (2020),

expresa que:

Los métodos y técnicas de evaluacion son procedimientos y
herramientas utilizadas para medir y analizar el rendimiento y
progreso de los estudiantes, asi como la eficacia de los procesos
educativos. Estos métodos pueden ser cuantitativos, como examenes
estandarizados y pruebas objetivas, o cualitativos, como

observaciones, entrevistas y portafolios (p. 31).

Estos métodos pueden -categorizarse en dos principales enfoques:
cuantitativos, que incluyen exdmenes estandarizados y pruebas objetivas, y
cualitativos, como observaciones, entrevistas y portafolios. La combinacién
adecuada de estos métodos permite obtener una vision holistica y completa del
aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, proporcionando datos valiosos que
pueden guiar la toma de decisiones educativas y la implementacion de estrategias
de ensefianza mas efectivas. Ademas, la variedad de técnicas disponibles facilita
adaptar la evaluacion a las necesidades individuales de los estudiantes y a los

objetivos especificos del curriculo educativo.

47



Las técnicas de evaluacion incluyen enfoques diversos como la
evaluacion formativa, que se realiza de manera continua para
mejorar el proceso de aprendizaje, y la evaluacion sumativa, que se
lleva a cabo al final de un periodo educativo para valorar los logros
obtenidos. La correcta aplicacion de estos métodos permite obtener
una vision integral del desarrollo académico y personal de los
estudiantes (Bizarro et al., 2019, p. 375; Ley y Espinioza, 2021, p.
363).

La evaluacion formativa se caracteriza por ser continua y tiene como
objetivo mejorar el proceso de aprendizaje proporcionando retroalimentacion
regular a los estudiantes y a los docentes. Por otro lado, la evaluacion sumativa se
realiza al final de un periodo educativo para evaluar los logros alcanzados y
determinar el nivel de dominio de los objetivos de aprendizaje. La aplicacion
adecuada de estos métodos no solo permite medir el rendimiento académico de los
estudiantes, sino que también proporciona una vision integral de su desarrollo tanto
académico como personal. La combinacion de evaluaciones formativas y sumativas
ofrece una perspectiva equilibrada sobre el progreso educativo de los estudiantes,
facilitando asi la identificacion de areas de mejora y el disefio de estrategias

educativas mas efectivas y personalizadas.

La relacion entre los estdndares de calidad y los métodos y técnicas de
evaluacion es complementaria. Los estandares de calidad establecen los criterios y
expectativas que las evaluaciones deben medir, garantizando que los métodos de
evaluacion estén alineados con los objetivos educativos deseados. Asimismo, las
evaluaciones proporcionan la evidencia necesaria para verificar el cumplimiento de
estos estandares, facilitando la identificacion de areas que requieren mejora. En
conjunto, los estdndares de calidad y las evaluaciones forman un ciclo de
retroalimentacion que promueve la excelencia educativa y asegura que los

estudiantes reciban una formacion de alta calidad.
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Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo mide el logro académico de los estudiantes,
englobando dimensiones emocionales, motivacionales y cognitivas incluyendo las
competencias, habilidades y actitudes. De esta manera Toscano et al. (2019)
manifiesta que “el aprendizaje significativo es un tema de interés y preocupacion
de los docentes y autoridades escolares, por ser un indicador de eficiencia del
proceso educativo, donde influye el ambiente escolar y de la clase” (p. 63). Es de
esta manera como el aprendizaje significativo no solo es un indicador de la eficacia
del proceso educativo, sino que también esta ligado al ambiente dentro del cual se
desenvuelven los estudiantes. Esta afirmacion expresa la importancia de crear
entornos escolares positivos y de apoyo, asi como de promover dindmicas de clase
que fomenten el aprendizaje efectivo. Docentes y autoridades escolares deben
garantizar que estos elementos se optimicen, asegurando mejores resultados

académicos y desarrollo integral de los estudiantes.

Definicion

El aprendizaje es un proceso continuo mediante el cual los estudiantes
adquieren conocimientos y habilidades. Dentro de este contexto, se destaca por su
capacidad para conectar nuevos conocimientos con experiencias previas,
facilitando una comprension mas profunda y duradera. En palabras de Moreira
(2017) El “aprendizaje significativo es la adquisicion de nuevos conocimientos con
significado, comprension, criticidad y posibilidades de usar esos conocimientos en
explicaciones, argumentaciones y solucion de situaciones problema, incluso nuevas
situaciones” (p. 2). De esta manera se enfatiza que el aprendizaje significativo va
mas alld de memorizar informacion; implica una comprension critica que permite
aplicar lo aprendido a nuevas situaciones. Esta postura resalta el valor de un
aprendizaje flexible y adaptable, pero puede pasar por alto que no todos los
estudiantes tienen las mismas experiencias previas ni las mismas capacidades para

relacionar conocimientos.

El aprendizaje significativo requiere un entorno educativo que conecte lo

nuevo con las experiencias previas, mediante metodologias activas que fomenten
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la reflexion critica y la aplicacion practica en diversos contextos. Es asi como Nieva

y Martines (2018) expresan que la definicion de aprendizaje significativo es:

Entendida como un proceso de interiorizacion de significados
culturales desde las vivencias y el sentido personal que adquiere para
los aprendices durante el proceso de formacidon que considera el
nivel actual de la experiencia alcanzada y las potencialidades del
desarrollo personal, a partir de la actividad conjunta, la interaccion
comunicativa con los otros y desde los otros de manera sistematica
y que se expresa en nuevos niveles de desarrollo personal y
profesional, a partir de la autotransformacion y la transformacion de

la realidad social (p. 11).

De esta manera, se presenta una vision amplia del aprendizaje significativo,
destacando sus caracteristicas dindmicas y contextuales, en las que la interaccion
social y la actividad conjunta son fundamentales para la formacion del individuo.
Al sefialar la "interiorizacion de significados culturales" y la conexion entre la
experiencia previa y el desarrollo potencial, se afirma que el aprendizaje no es un

proceso aislado, sino que ocurre dentro de un contexto social.

Importancia

El aprendizaje significativo permite a los estudiantes integrar nuevos
conocimientos con sus experiencias previas, lo que favorece una comprension mas
profunda y facilita la aplicacion practica de lo aprendido en diversos contextos,
promoviendo asi un aprendizaje duradero y relevante. Segiin Rocha (2021) plantea

que:

Es necesario tener otra concepcion sobre el aprendizaje, muy
diferente a la formacion transmisionista, es decir, una educacion que
garantice que el estudiante sea protagonista activo, capaz de
reconstruir conceptos e incorporarlos a sus estructuras de
pensamiento para la resolucion de problemas que se presenten en su

entorno (p. 65).
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Asi, se plantea la necesidad de cambiar la vision tradicional del aprendizaje,
promoviendo que los estudiantes sean protagonistas activos en su educacion. Este
enfoque complementa el aprendizaje significativo, que enfatiza la integracion de
conocimientos previos y nuevos. Sin embargo, puede ser criticado por cargar
excesivamente al estudiante, ignorando el papel fundamental del docente y del
entorno educativo en esta transformacion. Para que el aprendizaje significativo sea
efectivo, los educadores deben implementar estrategias adecuadas que apoyen la

reconstruccion del conocimiento.

Caracteristicas

El aprendizaje significativo tiene la capacidad para generar comprension
profunda y duradera en los estudiantes, al conectar nuevos conocimientos con sus
experiencias previas. Permite una mayor participacion del aprendiz, favoreciendo
la retencion de la informacion y su aplicacion en diferentes contextos. A
continuacion, se presenta una serie de caracteristicas que conforman el aprendizaje

significativo.

Condiciones

El aprendizaje significativo depende de ciertas condiciones que facilitan su
desarrollo. El estudiante debe estar motivado y dispuesto a conectar los nuevos
conocimientos con los ya adquiridos. Para ello el contenido debe presentarse de
manera clara y estructurada, y el entorno educativo debe fomentar la reflexion
critica y la aplicacion practica de lo aprendido. BeChallenge (2022) desde su portal
web manifiesta que desde el punto de vista de Ausubel “se requieren tres
condiciones para el aprendizaje significativo: una relacion no arbitraria y sustancial
entre el material de aprendizaje y el conocimiento previo, un material de
aprendizaje coherente y organizado, y motivacion por parte del estudiante”. Si bien
estas condiciones, planteadas por Ausubel, son esenciales, el énfasis en la
motivacion del estudiante puede ser problematico, ya que no siempre depende del
aprendiz, sino también del entorno educativo. Asimismo, se podria cuestionar que
el foco en la organizacion del contenido podria subestimar otros aspectos, como la

creatividad o el aprendizaje autodirigido.
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BeChallenge (2022) manifiesta las siguientes condiciones del aprendizaje

significativo:

Relacion no arbitraria y sustancial

El material de aprendizaje debe conectarse de manera no arbitraria y significativa
con el conocimiento que el estudiante ya posee en su estructura cognitiva. Esto
implica que lo que se adquiere es la esencia del nuevo conocimiento y de las nuevas

ideas, no simplemente las palabras empleadas para expresarlas.

Significado légico

El material de aprendizaje debe ser coherente y organizado.

Significado psicologico

El material de aprendizaje se ha convertido en un conocimiento nuevo y

diferenciado para el estudiante.

Motivacion

La motivacion del estudiante ayuda a lograr un aprendizaje significativo, ya que su
interés para aprender es clave. Cuando el alumno esta motivado, puede relacionar
activamente el nuevo conocimiento con sus saberes previos, lo que facilita el
proceso de aprendizaje. Ademas, la motivacion contribuye a una mejor retencion a
largo plazo de lo aprendido. Por ello, es esencial que el docente fomente la

motivacion intrinseca en sus alumnos mediante contenidos relevantes y estrategias

didacticas que los estimulen.

Es asi en el portal web se Destaca aspectos clave del aprendizaje
significativo, como la conexion no arbitraria con el conocimiento previo y la
necesidad de coherencia y organizacion del material. Ademas, enfatiza la creacion
de un nuevo significado para el estudiante y el papel crucial de la motivacion. Sin
embargo, este enfoque asume que el estudiante siempre cuenta con una estructura
cognitiva adecuada para integrar el nuevo conocimiento, lo cual no siempre es el
caso. Ademas, la insistencia en la motivacion como factor determinante podria
sobrecargar al docente, responsabilizdndolo por completo de generar interés, sin
considerar otros factores como las condiciones socioemocionales del estudiante o

el contexto institucional. Esto sugiere que el aprendizaje significativo requiere un
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enfoque mas holistico que contemple tanto el entorno del alumno como sus recursos

internos.

Beneficios

El aprendizaje significativo permite una comprension profunda y duradera de los
contenidos, también favorece el desarrollo integral del estudiante. Al conectar el
nuevo conocimiento con experiencias previas, este enfoque promueve un
aprendizaje mas activo y personalizado. Asi el portal Web de la Preparatoria
Panamericana (2023) manifiesta los siguientes beneficios del aprendizaje

significativo:

— La adquisicion de nuevos conocimientos se ve favorecida al estar
relacionados con conocimientos que el estudiante ya posee.

— Los conocimientos son almacenados en la memoria a largo plazo, por lo que
la retencion de la informacion es mas duradera y persistente.

— Fomenta la participacion del estudiante, ya que requiere de una
predisposicion a la hora de llevar a cabo este tipo de aprendizaje.

— La motivacion del estudiante para adquirir nuevos conocimientos aumenta.
Esta es tanto la causa como el efecto de este tipo de aprendizaje.

— Es un tipo de aprendizaje personalizado, ya que la adquisicién de nuevos

conocimientos depende de sus propios conocimientos.

La Preparatoria Panamericana resalta el aprendizaje significativo, como la mejora
en la adquisicion de nuevos conocimientos y su almacenamiento a largo plazo, lo
que favorece una mayor retencion. Ademds, enfatiza en la participacion y la
motivacion del estudiante, lo que genera un ciclo positivo de aprendizaje. Sin
embargo, al depender en gran medida de los conocimientos previos del estudiante,
podria ser menos efectivo en situaciones donde el aprendiz carece de una base
solida. Ademas, el énfasis en la personalizacion del aprendizaje puede ser dificil de
implementar en entornos educativos con grandes grupos, donde atender las
necesidades individuales de cada estudiante resulta complicado. Esto sugiere la
necesidad de equilibrar la personalizacion con un apoyo estructural adecuado por

parte de los docentes.
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Teorias

El aprendizaje significativo se fundamenta en que la nueva informaciéon debe
relacionarse de manera sustancial con el conocimiento previo del estudiante para
ser asimilada. David Ausubel propuso que el aprendizaje es un proceso activo de
integracion y reconstruccion de significados, destacando la necesidad de un
enfoque estructurado y contextualizado en la ensefianza, donde la motivacion e

interés del alumno son fundamentales.
Asi Matienzo (2020) manifiestan que la teoria del aprendizaje significativo

Se basa en el estudio epistemoldgico de un acontecimiento, y
constituye un método simple y flexible para ayudar a estudiantes y
docentes a captar el significado de los contenidos que se van a
aprender. Es una técnica heuristica y metacognitiva que ilustra y
facilita el aprendizaje a través de los elementos teodricos y
metodoldgicos que interactuan en el proceso de la construccion del

conocimiento y apoya a la mejor solucion de un problema (p. 20).

De esta manera se resalta la esencia del aprendizaje significativo,
enfatizando que la asimilacion de nuevos conocimientos depende de su conexion
con lo que el estudiante ya sabe. Segin David Ausubel, este enfoque no solo
promueve la integracion activa de significados, sino que también requiere un
entorno educativo que fomente la motivacion y el interés del alumno. Matienzo
(2020) complementa esta perspectiva al describir la teoria del aprendizaje
significativo como un método flexible que facilita la comprension de los contenidos
a través de un enfoque epistemologico. Esta técnica, al ser heuristica y
metacognitiva, proporciona herramientas tanto a estudiantes como a docentes para
abordar problemas y construir conocimiento de manera efectiva. De este modo, el
aprendizaje significativo se presenta como un proceso dindmico que potencia el

desarrollo integral del estudiante.
Rodriguez (2011) manifiesta que

Lateoria del aprendizaje significativo es la propuesta que hizo David

P. Ausubel en 1963 en un contexto en el que, ante el conductismo
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imperante, se plante6 como alternativa un modelo de
ensefanza/aprendizaje basado en el descubrimiento, que
privilegiaba el activismo y postulaba que se aprende aquello que se
descubre. Ausubel entiende que el mecanismo humano de
aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los
conocimientos es el aprendizaje receptivo significativo, tanto en el

aula como en la vida cotidiana Ausubel (1976, 2002) (p. 30).

La teoria del aprendizaje significativo de David P. Ausubel surge como una critica
al conductismo en la educacion de su tiempo. En lugar de enfocarse en el
aprendizaje por descubrimiento, Ausubel resalta la importancia del aprendizaje
receptivo significativo, que conecta nuevos conocimientos con informacion previa.
Este enfoque no solo facilita la adquisicion de conocimientos en el aula, sino que
también permite su aplicacion en la vida cotidiana, evidenciando su relevancia en
el desarrollo integral del individuo. Asi, la teoria de Ausubel promueve un
aprendizaje mas profundo y duradero, en contraste con métodos que priorizan la

memorizacion sin comprension.
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CAPITULO IT

MARCO METODOLOGICO

Enfoque de Investigacion

“En la etapa inicial de la investigacion es importante conocer el enfoque en
el que se basa el proyecto y el proceso investigativo” (Ramos, 2019, p. 25). Desde
este punto de vista se destaca dos aspectos que deben estar presentes al inicio de
cualquier investigacion: el enfoque del proyecto y el proceso investigativo. El
enfoque, ya sea cualitativo, cuantitativo o mixto, guia coémo se abordara el problema
y qué tipo de datos se recogeran y analizaran. El proceso investigativo abarca etapas
como la formulacion del problema, revision de la literatura, recoleccion y andlisis
de datos, y presentacion de resultados. Conocer este proceso permite una

planificacion estructurada y una ejecucion organizada.

Es asi como la investigacion se trata de “un proceso riguroso, cuidadoso y
sistematizado en el que se busca resolver problemas. Garantiza la produccion de
nuevos juicios logicos o de alternativas de solucion viables encaminada a
profundizar y producir conocimiento” (Ortega, 2018, p. 19). De esta manera la
investigacion se destaca como un proceso destinado a resolver problemas. Asi,
garantiza la produccion de juicios 16gicos o soluciones viables que profundizan y
generan conocimiento. Al ser meticulosa y organizada, no solo busca respuestas,
sino que también contribuye al avance del saber y a la creacion de soluciones

practicas para diversos problemas.

Con base en los argumentos relacionados con el proceso de investigacion,
este estudio adopta un enfoque mixto al combinar métodos cualitativos y
cuantitativos. Este enfoque permite obtener una comprension mas profunda y
completa del fendémeno en estudio. Por un lado, el enfoque cuantitativo nos permite
medir y analizar variables de manera objetiva mediante encuestas y pruebas
estandarizadas (Ortega, 2018, p. 7). Por otro lado, el enfoque cualitativo nos permite
comprender en profundidad las experiencias de estudiantes y docentes a través de
entrevistas y observaciones (Ortega, 2018, p. 12). La combinacién de ambos

enfoques nos permite validar y fortalecer los hallazgos. Mientras que los datos
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cuantitativos pueden mostrar mejoras en las calificaciones, los datos cualitativos
ayudan a comprender las razones detras de estas mejoras. Ademas, el enfoque mixto
permite explorar tanto la amplitud como la profundidad del tema, identificando

patrones generales y explorando sus significados.

Paradigma de Investigacion

Constructivista

La investigacion adoptard un enfoque constructivista al considerar que el
conocimiento se construye activamente por parte de los individuos a través de la
interaccidon con su entorno y experiencias previas. Bajo este paradigma, se
entenderia que la lecto-escritura no es un proceso pasivo de adquisicion de
informacion, sino un proceso activo de construccion de significado por parte de los
estudiantes. En este contexto, la investigacion se enfocaria en explorar como los
estudiantes de educacion general bésica elemental construyen su comprension y
habilidades de lecto-escritura a través de sus interacciones con el texto, sus
compafieros y sus docentes. Se valoraria la importancia del contexto social y
cultural en el cual se desarrolla el aprendizaje de la lecto-escritura, reconociendo la
diversidad de perspectivas y experiencias de los estudiantes. Asimismo, se buscaria
comprender como las practicas pedagogicas pueden fomentar activamente la
construccion de conocimiento y significado en el ambito de la lecto-escritura,
promoviendo un enfoque mas participativo y centrado en el estudiante en el proceso

educativo.

Interpretativo

La investigacion adoptard un enfoque interpretativo al reconocer la
importancia de comprender las percepciones, significados y experiencias subjetivas
de los estudiantes y docentes en relacion con la lecto-escritura. Bajo este paradigma,
la investigacion se enfocara en explorar como los estudiantes y docentes interpretan
y atribuyen significado a las practicas de lecto-escritura en el contexto especifico
de la educacion general bésica elemental. Se valorara la diversidad de
interpretaciones y perspectivas, reconociendo que estas pueden influir en la forma

en que se ensefia y se aprende la lecto-escritura. Ademads, se buscara comprender
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como las experiencias pasadas, las creencias y los valores influyen en las actitudes

y enfoques hacia la lecto-escritura, tanto en el aula como fuera de ella.

Método de Investigacion

Inductivo

La investigacion se orientara hacia un método inductivo al reconocer la
importancia de explorar patrones, tendencias y relaciones a partir de datos
especificos recopilados en el contexto de la educacion general basica elemental.
Segun Palmett (2020) “el método inductivo se centra en las experiencias de los
estudiantes y, a partir de ellas, aborda la teoria de los conceptos relacionados con el
tema de investigacion, con el objetivo de analizar las inferencias y llegar a una
conclusion” (p.38). Bajo este enfoque, se entiende que la comprension del
fendomeno de la lecto-escritura y su relacion con el aprendizaje significativo surge
de la observacion y anélisis de casos particulares. La investigacion recopilard datos
mediante observaciones en el aula, entrevistas con estudiantes y docentes, asi como
analisis de material educativo relacionado con la lecto-escritura. A partir de estos
datos concretos, se buscaran identificar patrones y tendencias emergentes que
puedan ayudar a comprender como las practicas de lecto-escritura impactan en el

aprendizaje significativo de los estudiantes.

Analitico

La investigacion se inclinard hacia un método analitico al reconocer la
necesidad de descomponer el proceso de la lecto-escritura y su relacion con el
aprendizaje significativo en componentes mas pequeiios y manejables. Asi, Ortega
(2024) expresa que el método analitico "se encarga de descomponer los elementos
basicos que componen la investigacion, partiendo de lo general hasta llegar a lo
especifico, con el fin de comprender las causas y efectos" (p.1). Bajo este enfoque,
se entenderia que la comprension profunda del fendmeno requiere un analisis
detallado de sus elementos constituyentes. La investigacion se centraria en
desglosar las précticas de lecto-escritura en sus componentes clave, como la
comprension lectora, la expresion escrita, el vocabulario, entre otros. Se emplearian

métodos y técnicas especificas, como analisis de contenido, analisis estadistico y
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técnicas de muestreo, para examinar y evaluar cada aspecto de manera individual.
Este enfoque permitira identificar los factores que influyen en el aprendizaje
significativo a través de la lecto-escritura y entender como interactian entre si para

impactar en el proceso educativo.
Tipo de Investigacion

Descriptiva

La investigacion tendrd un tipo descriptivo para proporcionar una vision
detallada y precisa de la relacion entre la lecto-escritura y el aprendizaje
significativo en estudiantes de educacion general bésica elemental. Bajo este tipo
de investigacion, se busca describir las caracteristicas, patrones y tendencias
existentes en el fendmeno, centrandose en la recopilaciébn y presentacion
sistemadtica de datos relevantes. Es valioso el uso de métodos de investigacion como
encuestas estructuradas, pruebas estandarizadas y andlisis estadistico para
recolectar y analizar datos sobre variables especificas relacionadas con la lecto-

escritura y el rendimiento académico de los estudiantes.

Modalidad de Investigacion

Campo

La investigacion presenta una modalidad de campo para sumergirse en el
entorno natural donde se llevan a cabo las practicas de lecto-escritura y el
aprendizaje significativo en estudiantes de educacion general bésica elemental. Esta
modalidad permite al investigador observar directamente las dindmicas del aula, las
interacciones entre estudiantes y docentes que influyen en el proceso educativo. A
través de la inmersion en el campo, el investigador tiene la oportunidad de recopilar
datos de manera més auténtica y contextualizada, lo que facilita una comprension

mas profunda y completa del fendmeno en estudio.

Poblacion

La poblacion corresponde a los miembros con los que se va a trabajar en el
proyecto. Se consider6 a un total de 60 personas, de las cuales 55 son estudiantes

de basica elemental, 35 de género femenino y 20 de género masculino, con edades
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entre 5 y 7 afios, y 5 docentes de basica elemental. Los encuestados pertenecen al
sistema educativo fiscal ecuatoriano en la modalidad presencial de la region Sierra,
provincia de Cotopaxi, cantén Pujili, parroquia Angamarca, en la "Escuela Fiscal

Ciudad de Montevideo".

Tabla 2.
Poblacion
Unidades de observacion No. %
Docentes 5 33%
Nifios y nifias 55 67%
TOTAL 60 100%

Nota: La tabla muestra la distribucion de la poblacion. Elaborado por Emerson Ushco.

2024

Muestra

Se realizd6 un muestreo no probabilistico de tipo intencional, donde los
elementos o sujetos son elegidos deliberadamente y no hay un proceso aleatorio en
la seleccion, como lo mencionan Sampieri, Collado y Lucio (2006). En el contexto
educativo, el muestreo no probabilistico es util cuando se busca un conocimiento
profundo de un fendmeno especifico o se trabaja con poblaciones pequefias o
dificiles de acceder. La muestra corresponde a la poblacion en general, ya que,
segun Hernandez et al. (2014), si la poblaciéon es menor a cincuenta (100)

individuos, la poblacion es igual a la muestra.
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Operacionalizacion de Variables

Variable Independiente: Lecto-escritura

Tabla 3.

Operacionalizacion de variable independiente: Lecto-escritura

Conceptualizacion

Dimensiones

Items

Técnica e Instrumentos

La lectoescritura es la
habilidad de comprender
textos a través de la lectura
y la escritura. De esta
manera, se facilita el
desarrollo de
competencias y destrezas
que permiten al individuo
comprender la realidad
histérica 'y social, 'y
relacionar lo que lee con su
entorno (Pesantes et al.,

2022, p. 2404).

Comprender texto

Desarrollo de

competencias

Indicadores
Identificar 1dea
principal
Interpretacion de
vocabulario

Progreso en niveles de
lectura

Frecuencia de la lectura

(Después de cada actividad realizo preguntas
relacionadas a la historia o cuento para verificar
que han captado el mensaje?

(Las actividades en clase realizadas por el
estudiante estan bien hechas y muestran
comprension del tema?

recursos adicionales, libros

;Busco como

ilustrados o herramientas digitales, para
enriquecer la experiencia de lectura y escritura
de mis estudiantes?

(El estudiante demuestra los aprendizajes
consolidados después de realizar actividades de

lectoescritura?

Técnica:

Encuesta

Instrumento:

Cuestionario
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Desarrollo de

destrezas

Comprension de

realidad

Relacion lectura

con entorno

Fluidez lectora

Capacidad de Escritura

Aplicacion de
conocimientos
adquiridos

Analisis  critico de

textos

Interaccion con otros

estudiantes

(Planifico dictados, identificacion de letras, y
deteccion de silabas para el aprendizaje de la
Ortografia?

(El estudiante lee de manera fluida y continua,
reconoce y nombra correctamente las letras del

alfabeto?

(Como docente exploro los saberes previos de
mis estudiantes?
(El estudiante puede explicar lo que ya sabe

sobre los temas tratados en clases anteriores?

(Incorporo juegos y dinamicas que fomenten la
practica de la lectura y escritura de manera
ludica y entretenida?

(El estudiante responde con claridad las

preguntas que el docente formula?

Nota: La tabla muestra la operacionalizacion de la variable independiente: Lecto-escritura. Elaborado por. Emerson Ushco. (2024)
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Variable Dependiente: Rendimiento Escolar

Tabla 4

Operacionalizacion de variable independiente: Rendimiento Escolar

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores Items Técnica e Instrumentos
El rendimiento escolar se (Aplico actividades didacticas como la
trata de procesos de lectura guiada, lectura en voz alta,
Métodos de ensefianza

aprendizaje que promueve
la escuela e implican la
trasformacion de un estado
determinado en un estado
nuevo; se alcanza con la
integridad en una unidad
diferente con elementos
cognitivos y de estructura
ya que busca alcanzar una
meta educativa (Herrera y

Espinoza, 2020, p. 18).

Procesos de aprendizaje

Transformacion de un

estado determinado a

uno nuevo

Integridad  en

unidad diferente

una

utilizados
Estrategias de aprendizaje

Participacion en el aula

Progreso académico
Desarrollo de habilidades

Adaptacion al cambio

Integracion de

conocimientos

identificacion y dictado de silabas para
mejorar la lectura y escritura en los
estudiantes?

(El estudiante pregunta al profesor
cuando no entiende algo durante la clase?
(Realizo un seguimiento personalizado
de los alumnos hasta lograr el desarrollo
de la destreza de leer y escribir en el aula?
(El estudiante utiliza dibujos o hace
resumenes cortos como ayuda para
mejorar en sus estudios?

LUtilizo instrumentos de evaluacidon que

me permiten recoger informacion sobre

Técnica:

Encuesta

Instrumento:

Cuestionario
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Elementos cognitivos

Estructura

Meta educativa

Desarrollo integral

Comprension de
conceptos
Pensamiento critico

Resolucion de problemas

Organizacion del
curriculo

Claridad en presentacion
de informacion
Cumplimiento de
objetivos educativos
Nivel de satisfaccion de
los estudiantes

Preparacion para el futuro

las capacidades en el area y las actitudes
que presenta el estudiante?

(El estudiante aporta conocimiento y
colabora con sus compaiieros en trabajos
grupales?

(Desarrollo las capacidades cognitivas y
metacognitivas para que mis estudiantes
aprendan a aprender y a pensar?
(Después de leer, el estudiante asocia
correctamente sonidos con las letras

correspondientes?

(Coémo docente exploro los saberes

previos de mis estudiantes?

(Después de cada clase a mis estudiantes
brindo un refuerzo académico para

fortalecer lo aprendido en clase?
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— (El estudiante reconoce y nombra
correctamente las letras y sus sonidos en

diversas palabras?

Nota: La tabla muestra la operacionalizacion de la variable dependiente: Rendimiento Académico. Elaborado por. Emerson Ushco. (2024)
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Procedimiento de Recoleccion de la Informacion

Técnicas e Instrumentos de Investigacion

La recoleccion de datos de estudiantes y docentes se realizé usando instrumentos
como la encuesta y observacion, utilizando una escala de Likert. Este método de
investigacion emplea una escala de calificacion para determinar el nivel de acuerdo
o desacuerdo de las personas sobre un tema, en este caso, la lectoescritura y el
rendimiento académico. En esta investigacion, la escala utilizada fue: Siempre, Casi

siempre, A veces y Nunca.

Confiabilidad de los Instrumentos

Se verifico la confiabilidad de los instrumentos dirigidos a estudiantes y
profesores mediante el andlisis del coeficiente alfa de Cronbach. Para ello, se utiliz6
el software estadistico RStudio, que permitio ingresar los datos de los instrumentos
aplicados mediante codigo y transformarlos en datos numéricos. Los datos fueron
analizados segiin las variables de estudio de lectoescritura y rendimiento
académico, lo cual resultdé en la obtencion automatica del coeficiente alfa de

Cronbach. A continuacion, se presenta el coeficiente obtenido con RStudio.

Tabla 5.

Coeficiente alfa de Cronbach

N° Elementos Docentes 5
Alfa Cronbach Docentes () 0.80
N° Elementos Estudiantes 55
Alfa Cronbach Estudiantes () 0.85

Nota: La tabla muestra los coeficiente de alfa de Cronbach obtenidos en los instrumentos

aplicados a estudiantes y profesores. Elaborado por. Emerson Ushco, 2024.

En los instrumentos aplicados a estudiantes y docentes, el coeficiente alfa
de Cronbach para docentes fue de 0.80, indicando una alta confiabilidad del
instrumento con el cuerpo docente de la institucion. Por otro lado, el coeficiente
alfa de Cronbach para estudiantes fue de 0.85, lo cual representa un excelente nivel

de confiabilidad dentro de la escala utilizada.
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Analisis e Interpretacion de Resultados

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos tras aplicar los
instrumentos de encuesta a docentes y estudiantes, asi como los resultados de la

entrevista realizada con la autoridad de la institucion.

Resultados de Encuesta Dirigida a Docentes

El instrumento dirigido a los docentes estuvo constituido por 10 preguntas
evaluadas en siempre, casi siempre, a veces y nunca; se aplico a cinco docentes y
el objetivo del cuestionario aplicado a los docentes fue de indagar el uso de las
estrategias didacticas de la lectoescritura y la incidencia en el rendimiento escolar
de los estudiantes de educacion general basica elemental de la Escuela Fiscal

Ciudad de Montevideo.
1. ¢Incorporo juegos y dindmicas que fomenten la practica de la lectura y
escritura de manera ludica y entretenida?

Tabla 6.

Incorporacion de juegos y dinamicas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%
A veces 2 40%
Nunca 3 60%
TOTAL 5 100%

Andlisis de Resultados

En relacion con la incorporacion de juegos y dindmicas que fomenten la
practica de la lectura y escritura de manera lidica y entretenida, los resultados
indican que del 100% de docentes encuestados el 60% nunca utiliza estas

estrategias. Solo un 40% lo hace a veces.
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Figura 10.
Porcentajes de Incorporacion de juegos y dindmicas

@ Siempre

@ Casisiempre
Aveces

@ Munca

Nota: Se representa en forma de porcentaje la incorporacion de juegos y dindmicas para
fomentar la practica de la lectura y escritura de manera ludica y entretenida. Adaptado

del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).

2. (Aplico actividades didacticas como la lectura guiada, lectura en voz alta,
identificacion y dictado de silabas para mejorar la lectura y escritura en los

estudiantes?

Tabla 7.

Actividades didacticas para desarrollo de lectura

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 4 80%
Nunca 1 20%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

De acuerdo con la encuesta realizada a los docentes, del 100% de profesores
encuestados, el 80% de ellos aplica actividades didacticas como la lectura guiada,
la lectura en voz alta, la identificacion y el dictado de silabas "a veces". Ninguno
de los docentes utiliza estas actividades "siempre" o "casi siempre", mientras que

el 20% restante las aplica "nunca".
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Figura 11.
Porcentajes referentes a la aplicacion de Actividades didacticas para desarrollo de

lectura

@ Siempre

@ Casi siempre
Aveces

@ Munca

Nota: Se representa en forma de porcentaje la aplicacion de Actividades
didacticas para desarrollo de lectura. Adaptado del Instrumento aplicado a los

docentes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).

3. (Busco recursos adicionales, como libros ilustrados o herramientas digitales,

para enriquecer la experiencia de lectura y escritura de mis estudiantes?

Tabla 8.

Busqueda de recursos didacticos para enriquecer la lectura y escritura

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 3 60%
Nunca 2 40%
TOTAL 5 100%

Andlisis de Resultados

Del 100% de los docentes encuestados, se observa que el 60% de los
docentes busca recursos adicionales, como libros ilustrados o herramientas
digitales, "a veces". Ninguno de los docentes seleccioné las categorias "siempre" o

"casi siempre", y el 40% restante indicd que "nunca" utiliza estos recursos.
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Figura 12.

Busqueda de recursos didacticos para enriquecer la lectura y escritura

@ Siempre

@ Casisiempre
Aveces

@ Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje la busqueda de recursos didacticos para
enriquecer la lectura y escritura. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes.

Elaborado por Emerson Ushco, (2024).

4. (Planifico dictados, identificacion de letras, y deteccion de silabas para el

aprendizaje de la Ortografia?

Tabla 9.

Planificacion de actividades para aprender ortografia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 4 80%
Nunca 1 20%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de los docentes encuestados, e observa que el 80% de los docentes
planifica actividades como dictados, identificacion de letras y deteccion de silabas
para el aprendizaje de la ortografia "a veces". Ninguno de los docentes realiza estas
actividades "siempre" o "casi siempre", y el 20% restante las planea "nunca". Estos
resultados indican una aplicacion ocasional y no constante de estas practicas en la

ensenanza de la ortografia.

66



Figura 13.

Planificacion de actividades para aprender ortografia

@ Siempre

@ Casisiempre
0 Aveces

@ MNunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje la planificacion de actividades para
aprender ortografia. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado
por Emerson Ushco, (2024).

5. ¢Realizo un seguimiento personalizado de los alumnos hasta lograr el desarrollo

de la destreza de leer y escribir en el aula?

Tabla 10.

Seguimiento personalizado a los alumnos

ALTERNATIVAS NUMERO PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 3 80%
Nunca 2 40%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de docentes encuestados, se muestra que el 80% de los docentes
realiza un seguimiento personalizado de los alumnos "a veces" para el desarrollo de
la destreza de leer y escribir en el aula. Ninguno de los docentes realiza este

seguimiento "siempre" o "casi siempre", y el 40% restante lo hace "nunca".
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Figura 14.

Seguimiento personalizado a los alumnos

@ Siempre

@ Casi siempre
@ Aveces

@ Munca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el Seguimiento personalizado a los
alumnos. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado por

Emerson Ushco, (2024).

6. ¢(Como docente exploro los saberes previos de mis estudiantes?

Tabla 11.

Exploracion de conocimientos previos de los estudiantes

ALTERNATIVAS NUMERO PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 4 80%
Nunca 1 20%
TOTAL 5 100%

Andlisis de Resultados

Del 100% de docentes encuestados, se observa que el 80% de los docentes
explora los saberes previos de sus estudiantes "a veces". Ninguno de los docentes
realiza esta exploracion "siempre" o "casi siempre", y el 20% restante lo hace

"nunca".
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Figura 15.

Exploracion de conocimientos previos de los estudiantes

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

& MNunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje la exploracion de conocimientos previos de
los estudiantes. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado por
Emerson Ushco, (2024).

7. ¢(Desarrollo las capacidades cognitivas y metacognitivas para que mis
estudiantes aprendan a aprender y a pensar?

Tabla 12.

Desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAIJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 3 60%
Nunca 2 40%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de docentes encuestados, se observa que el 60% de los docentes
desarrolla capacidades cognitivas y metacognitivas en sus estudiantes "a veces".
Ninguno de los docentes realiza esta practica "siempre" o "casi siempre", y el 40%

restante no lo hace "nunca".
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Figura 16.

Desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes

@ Siempre

@ Casisiempre
0 Aveces

@ Munca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el desarrollo de capacidades cognitivas en
estudiantes. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado por Emerson
Ushco, (2024).

8. (Después de cada clase a mis estudiantes brindo un refuerzo académico para

fortalecer lo aprendido en clase?

Tabla 13.

Refuerzo académico para fortalecer la aprendido en clases

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 4 80%
Nunca 1 20%
TOTAL 5 100%

Analisis de resultados

Del 100% de docentes encuestados se observa que el 80% de los docentes
brinda un refuerzo académico para fortalecer lo aprendido en clase "a veces".
Ninguno de los docentes ofrece este refuerzo "siempre" o "casi siempre", y el 20%

restante no lo proporciona "nunca".
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Figura 17.

Refuerzo académico para fortalecer la aprendido en clases

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Munca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el refuerzo académico para fortalecer la
aprendido en clases. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes. Elaborado

por Emerson Ushco, (2024).

9. (Después de cada actividad realizo preguntas relacionadas al tema tratado para
verificar el aprendizaje adquirido?

Tabla 14.

Desarrollo de preguntas para verificar lo aprendido en clases

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 4 80%
Nunca 1 20%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de docentes encuestados, se observa que el 80% de los docentes
realiza preguntas relacionadas al tema tratado "a veces" para verificar el aprendizaje
adquirido. Ninguno de los docentes lleva a cabo esta practica "siempre" o "casi

siempre", y el 20% restante no realiza estas preguntas "nunca".
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Figura 18.

Desarrollo de preguntas para verificar lo aprendido en clases

@ Siempre

@ Casisiempre
Aveces

@ MNunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el desarrollo de preguntas para verificar
lo aprendido en clases. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes.

Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
10. ;Utilizo instrumentos de evaluacidon que me permiten recoger informacion
sobre las capacidades en el area y las actitudes que presenta el estudiante?

Tabla 15.

Uso de instrumentos de evaluacion

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 3 60%
Nunca 2 40%
TOTAL 5 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de docentes encuestados se observa que el 60% de los docentes
utiliza instrumentos de evaluacion "a veces" para recoger informacion sobre las
capacidades y actitudes de los estudiantes en el area. Ninguno de los docentes
emplea estos instrumentos "siempre" o "casi siempre", mientras que el 40% restante

no los utiliza "nunca".
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Figura 19.

Uso de instrumentos de evaluacion

@ Siempre

@ Casi siempre
® Aveces

& Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el desarrollo de preguntas para verificar
lo aprendido en clases. Adaptado del Instrumento aplicado a los docentes.

Elaborado por Emerson Ushco, (2024).

Resultados del instrumento aplicado a los estudiantes

El instrumento dirigido a los estudiantes fue aplicado a 55 alumnos que
cursaban el 2do, 3ro y 4to afio de educacion basica elemental. Este instrumento
consto de 10 preguntas evaluadas en un rango de siempre, casi siempre, a veces y
nunca. El objetivo fue el de valorar la efectividad de la aplicacion de estrategias
didacticas en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en estudiantes de

educacion general basica elemental de la Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo.

A continuacion, se presenta los resultados de las preguntas evaluadas a los

estudiantes.
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1. El estudiante explica lo que ya sabe sobre los temas tratados en clases

anteriores.

Tabla 16.

Explicacion de temas tratados anteriormente por los estudiantes

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 10 20%
Nunca 45 80%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, se observa que el 80% de los
estudiantes "nunca" explica lo que ya sabe sobre los temas tratados en clases
anteriores. Solo el 20% de los estudiantes lo hace "a veces", mientras que las

categorias de "siempre" y "casi siempre" no recibieron respuestas.

Figura 20.

Explicacion de temas tratados anteriormente por los estudiantes

El estudiante explica lo que ya sabe sobre los temas tratados en
clases anteriores.

B Siempre
® Casi Siempre
H A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje si el estudiante explica los temas tratados
en clases anteriores. Adaptado del Instrumento aplicado a los estudiantes. Elaborado

por Emerson Ushco, (2024).
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2. El estudiante lee de manera fluida y continua, reconoce y nombra

correctamente las letras del alfabeto.

Tabla 17.

Lectura fluida y continua del estudiante

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 13 30%
Nunca 42 70%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 70% de los estudiantes "nunca" lee
de manera fluida y continua ni reconoce correctamente las letras del alfabeto. Solo
el 30% lo hace "a veces", mientras que las categorias de "siempre" y "casi siempre"

no registraron respuestas.

Figura 21.

Lectura fluida y continua del estudiante

El estudiante lee de manera fluida y continua, reconoce
y nombra correctamente las letras del alfabeto.

® Siempre
® Casi siempre
m A veces

H Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje si el estudiante presenta una lectura fluida
y continua, reconociendo las letras del alfabeto. Adaptado del Instrumento aplicado a

estudiantes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
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3. Después de leer, el estudiante asocia correctamente sonidos con las letras

correspondientes

Tabla 18.

Asociacion correcta de letras por parte del estudiante

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 40 70%
Nunca 15 30%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 70% de los estudiantes "a veces"
asocia correctamente los sonidos con las letras correspondientes, mientras que el

30% "nunca" logra esta asociacion.

Figura 22.

Asociacion correcta de letras por parte del estudiante después de leer

Después de leer, el estudiante asocia correctamente sonidos
con las letras correspondientes

H Siempre
® Casi Siempre
B Aveces

H Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje si el estudiante asocia correctamente las
letras después de leer. Adaptado del Instrumento aplicado a estudiantes. Elaborado

por Emerson Ushco, (2024).
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4. FEl estudiante reconoce y nombra correctamente las letras y sus sonidos en

diversas palabras.

Tabla 19.

Reconocimiento de palabras y sonidos

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 6 9%
Nunca 49 91%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, se observa que el 91% de los
estudiantes "nunca" reconoce y nombra correctamente las letras y sus sonidos en

diversas palabras, mientras que solo el 9% lo hace "a veces".

Figura 23.

Reconocimiento de letras y sonidos

El estudiante reconoce y nombra correctamente las letras y
sus sonidos en diversas palabras.

m Siempre
® Casi Siempre
H A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje el reconocimiento de letras y sonidos en

diferentes palabras. Adaptado del Instrumento aplicado a estudiantes. Elaborado por

Emerson Ushco, (2024).
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5. El estudiante demuestra los aprendizajes consolidados después de realizar

actividades de lectoescritura.

Tabla 20.

Aprendizajes consolidados después de lectoescritura

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 12 11%
Nunca 43 89%
TOTAL 55 100%

Analisis de resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 89% de los estudiantes "nunca"
demuestra aprendizajes consolidados después de realizar actividades de

lectoescritura, mientras que solo un 11% lo hace "a veces".

Figura 24.

Aprendizajes consolidados después de lectoescritura

El estudiante demuestra los aprendizajes consolidados después de
realizar actividades de lectoescritura.

m Siempre
® Casi Siempre
m A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje los aprendizajes consolidados de
lectoescritura. Adaptado del Instrumento aplicado a estudiantes. Elaborado por

Emerson Ushco, (2024).
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6. El estudiante realiza resimenes cortos que demuestran los aprendizajes

adquiridos.

Tabla 21.

El estudiante realiza resimenes cortos para demostrar aprendizajes adquiridos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 6 11%
Nunca 49 89%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 89% de los estudiantes "nunca"
realiza resumenes cortos que demuestren los aprendizajes adquiridos, mientras que
solo un 11% lo hace "a veces". Las opciones de "siempre" y "casi siempre" no

fueron seleccionadas, lo que refleja una falta de consolidacion en esta habilidad.

Figura 25.
El estudiante realiza resimenes cortos para demostrar aprendizajes adquiridos

El estudiante realiza resumenes cortos que demuestran
los aprendizajes adquiridos.

m Siempre
m Casi Siempre
A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje sobe el desarrollo de resimenes cortos para
demostrar aprendizajes adquiridos. Adaptado del Instrumento aplicado a estudiantes.

Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
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7. El estudiante pregunta al profesor cuando no entiende algo durante la clase.

Tabla 22.

Preguntas del estudiantes hacia el docente

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 3 10%
A veces 12 20%
Nunca 40 70%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 70% de los estudiantes "nunca"
pregunta al profesor cuando no entiende algo durante la clase, mientras que el 20%

lo hace "a veces" y solo un 10% "casi siempre".
Figura 26.
Preguntas del estudiantes hacia el docente

El estudiante pregunta al profesor cuando no entiende
algo durante la clase.

H Simepre

® Casi Siempre
m A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje sobe preguntas que desarrolla el estudiantes
hacia el docente. Adaptado del Instrumento aplicado a estudiantes. Elaborado por

Emerson Ushco, (2024).
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8. El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula.

Tabla 23.

El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula

ALTERNATIVAS NUMERO PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 5 10%
Nunca 50 90%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados el 90% de los estudiantes "nunca"
responde con claridad las preguntas que el docente formula, mientras que solo el

10% lo hace "a veces".

Figura 27.

El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula

El estudiante responde con claridad las preguntas que el docente formula.

W Siempre
m Casi Siempre
HAveces

®m Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje sobe como los estudiantes responden con
claridad a las preguntas realizadas por el docente. Adaptado del Instrumento aplicado

a estudiantes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
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9. Las actividades en clase realizadas por el estudiante estan bien hechas y

muestran comprension del tema.

Tabla 24.

Desarrollo efectivo de actividades en clase por el estudiante

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 5 10%
Nunca 50 90%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 90% de los estudiantes "nunca"
realiza actividades en clase que estén bien hechas y muestren comprension del tema.
Solo el 10% indic6 que esto sucede "a veces", y no se registraron respuestas en las

categorias de "siempre" o "casi siempre".
Figura 28.
Desarrollo efectivo de actividades en clase por el estudiante

Las actividades en clase realizadas por el estudiante estan
bien hechas y muestran comprension del tema.

® Siempre
® Casi Siempre
m A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje sobe como los estudiantes desarrollan de
manera efectiva y ordenada las actividades propuestas por el docente. Adaptado del

Instrumento aplicado a estudiantes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
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10. El estudiante aporta conocimiento y colabora con sus compafieros en

trabajos grupales.

Tabla 25.

Aporte de conocimientos y colaboracion por parte del estudiante hacia sus compafieros

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0
Casi siempre 5 10%
A veces 5 10%
Nunca 45 80%
TOTAL 55 100%

Analisis de Resultados

Del 100% de estudiantes observados, el 80% de los estudiantes "nunca"
aporta conocimientos ni colabora con sus compaieros en trabajos grupales. Un 10%
de los estudiantes lo hace "casi siempre" y otro 10% "a veces". No se registraron

respuestas en las categorias de "siempre".

Figura 29.
Aporte de conocimientos y colaboracion por parte del estudiante hacia sus compaiieros

El estudiante aporta conocimiento y colabora con sus compaiieros en
trabajos grupales.

® Siempre
® Casi Siempre
B A veces

® Nunca

Nota: Se representa en forma de porcentaje sobre el aporte de conocimientos y
colaboracion por parte del estudiante hacia sus compafieros. Adaptado del Instrumento

aplicado a estudiantes. Elaborado por Emerson Ushco, (2024).
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Resultados de instrumento aplicado a autoridad

El instrumento de entrevista se aplicé al Sr. Angel Orlando Ushco Simaluiza
director de la Escuela Ciudad de Montevideo. La entrevista constd de 6 preguntas
abiertas. A continuacidn, se presenta los resultados de cada una de las preguntas

realizadas a la autoridad de la institucion.
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Nombre:

Titulo:

dificacion
Pregunta

Analisis Cualitativo del Investigador

Respuesta

Interpretacion General

1. (Como determina el nivel de la
lectoescritura de los estudiantes de
educacion basica elemental dentro de la
institucion?

Por lo general No realizan evaluaciones al inicio del anio lectivo
para conocer el nivel de lectoescritura de cada estudiante al inicio
del ario escolar.

No hay implementacion de evaluaciones periodicas para monitorear
el progreso y ajustar las estrategias de ensefianza segun sea
necesario.

2. ¢La institucion cuenta con un programa
que mejora el rendimiento académico de
los estudiantes con bajo rendimiento
escolar?

No se proporcionan tutorias para abordar las necesidades
especificas de los estudiantes con bajo rendimiento académico.

3. (Qué estrategias utiliza la institucion
para evaluar el nivel de lectoescritura de
los estudiantes?

Pocas veces al inicio del afio escolar, aplican pruebas de lectura y
escritura para establecer una linea base del nivel de cada estudiante.
No hay un seguimiento en el Aula, por parte de los docentes no
registran comportamientos especificos y habilidades demostradas
durante actividades de lectoescritura.

4. ;Cémo se involucra a los padres de
familia en el proceso de mejora del
rendimiento de lectoescritura de sus

No hay una organizacion ni reuniones periodicas con los padres para
discutir el progreso de sus hijos, y los docentes no comparten
estrategias de apoyo en casa.

Los docentes no son cumplidos con enviar los boletines informativos
de su récor académico, no recomiendan libros ni actividades que

hijos? motiven la lecto-escritura que los padres pueden realizar en casa
Jjunto al estudiante.

Pocos veces organizan talleres a lo largo del afio escolar que quiza

5. ¢(La institucion ofrece talleres o | puedan Ayudar a los estudiantes abordar diferentes aspectos de la

capacitaciones para los docentes en el
area de lectoescritura?

lectoescritura, como la comprension lectora, la escritura creativa, y
el uso de tecnologia en la enserianza, y ni por parte del Ministerio de
Educacion.

El analisis cualitativo del
nivel de lectoescritura de los
estudiantes de educacion
basica elemental revela
areas criticas. Revela que no
se realizan evaluaciones
iniciales o  periddicas,
dificultando la
identificacion de
necesidades y la
implementacion de
intervenciones. La
institucion carece de
programas de apoyo para
estudiantes con bajo
rendimiento y seguimiento
continuo en el aula. La falta
de reuniones con los padres
limita el apoyo en casa,
afectando el progreso de los
estudiantes. Ademads, las
oportunidades de
capacitacion para docentes
son escasas, impidiendo
nuevas estrategias
pedagbgicas. La institucion
enfrenta desafios como la
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(Qué desafios enfrenta la institucion en

la  mejora
lectoescritura
abordando?

del
y

rendimiento

cOmo

los

de
esta

Desafios. Falta de compromiso de los estudiantes, falta de
capacitaciones al cuerpo docente, falta de acompaiiamiento por
padres de familia en el aprendizaje de sus hijos.

falta de compromiso de
estudiantes, escasez de
capacitaciones para
docentes y falta de apoyo de
los padres, sugiriendo la
necesidad de estrategias
integrales que involucren a
toda la comunidad educativa
para mejorar el rendimiento
en lectoescritura.
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CAPITULO III

PRODUCTO

Nombre de la Propuesta

Guia Didactica de Lectoescritura: Uso de materiales para mejorar el aprendizaje

significativo en estudiantes de educacion general basica elemental

Definicion del Tipo de Producto

La propuesta se centra en una guia didactica para la implementacion y
ejecucion de actividades planificadas con el objetivo de desarrollar y fortalecer la
lectoescritura en nifios de Educacion Basica Elemental. Esta guia es una
herramienta 1til para los docentes que buscan nuevas estrategias diferentes a las
metodologias tradicionales aplicadas en el aula de clase. Se espera que las
actividades de esta guia didactica puedan ser aplicadas en distintos espacios fisicos

para potenciar y desarrollar la lectoescritura.

Antecedentes de la Propuesta

La siguiente guia didactica surge como respuesta a los resultados de los
instrumentos aplicados a los nifios de educacion basica elemental, quienes
presentaron las categorias de 'a veces' o 'nunca' en la escala de evaluacion. También
se centra en los docentes, quienes en su mayoria indicaron en la escala de 'a veces'
y munca' emplean instrumentos o metodologias didacticas para fortalecer la

lectoescritura en sus estudiantes.

Es asi como, Pérez (2021), expresa que el uso de material especifico en la
ensenanza de la lectoescritura en alumnos de Educacion General Basica permite a
los nifios aprender de manera mas efectiva. A través del uso de actividades
especificas, los nifios pueden ver, tocar y manipular objetos, lo que les ayuda a
comprender mejor los conceptos abstractos. A partir de las ideas mencionadas, se
ve la necesidad de realizar una guia didactica que permita el fortalecimiento del

proceso de ensefanza de la lectoescritura.
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Justificacion

La lectoescritura es una habilidad fundamental que forma la base del
aprendizaje a lo largo de la vida. En los primeros afos de la Educacion General
Bésica Elemental, su establecimiento adecuado impacta en el rendimiento
académico y en el desarrollo cognitivo, social y emocional de los estudiantes. Sin
embargo, muchos enfrentan dificultades en la adquisicion de estas habilidades
debido a la falta de materiales didacticos adecuados y estrategias pedagogicas

efectivas.

Existen desigualdades en el acceso a recursos educativos de calidad. Esta
guia didéctica busca proporcionar a los docentes herramientas y estrategias que
permitan nivelar el campo de juego y ofrecer a todos los estudiantes la oportunidad
de alcanzar un aprendizaje significativo. Los maestros son fundamentales en la
educacion de los estudiantes, y su capacitacion, junto con los recursos, es

determinante para el éxito del proceso educativo.

Al utilizar materiales didacticos disefiados para mejorar el aprendizaje de la
lectoescritura, se espera que los estudiantes muestren un mejor rendimiento
académico no solo en esta area, sino también en otras materias que dependen de la
capacidad de leer y comprender textos. La propuesta de "Guia Didactica de
Lectoescritura: Uso de Materiales para Mejorar el Aprendizaje Significativo en
Estudiantes de Educacion General Basica Elemental" busca abordar estas
necesidades mediante el desarrollo y la implementacion de materiales didacticos

innovadores y efectivos.
Objetivos

Objetivo General

Elaborar una guia didéctica de lectoescritura que utilice materiales didacticos para
mejorar el aprendizaje significativo en estudiantes de Educacion General Basica

FElemental.

Objetivos Especificos
— Desarrollar actividades practicas con materiales didacticos para fortalecer

las habilidades de lectura y escritura en los estudiantes.
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— Capacitar a los docentes en el uso eficaz de la guia y los materiales
propuestos para promover estrategias innovadoras de aprendizaje.

— Evaluar la efectividad de la guia mediante un seguimiento continuo del
progreso en lectoescritura y ajustar las actividades segun los resultados

obtenidos.

Fundamentacion Cientifica

El docente necesita formacion continua adaptada a las necesidades de la
educacion basica para desarrollar habilidades que beneficien la vida académica y
personal de los alumnos (Barbaran y Jiménez, 2024). En el ambito de la
lectoescritura, se promueven habilidades como la colaboracion, el pensamiento
critico y la comunicacion, ademas de ofrecer una educacion individualizada

esencial para los estudiantes.

El uso de material didactico innovador permite a los estudiantes aprender a
identificar, clasificar y deletrear, y facilita la interaccion entre docentes y alumnos,
mejorando el proceso de ensefianza-aprendizaje (Araguillin, 2022). Las actividades
enfocadas en la lectoescritura deben ser bien ejecutadas para desarrollar habilidades

eficaces y promover la resolucion de problemas y la comunicacion.

Una guia metodologica sobre estrategias y materiales innovadores en
lectoescritura es util para los docentes, generando interés y promoviendo un

aprendizaje mas dinamico y efectivo.

Metodologia

En un programa de educacion enfocado en competencias, se debe realizar
un seguimiento continuo durante el proceso de ejecucion para obtener informacion
sobre como se esta llevando a cabo. Esto permite reajustar la intervencion
orientadora de acuerdo con los datos obtenidos. Es necesario tener en cuenta que
toda evaluacion debe ajustarse a las caracteristicas del contexto en el cual se estd

aplicando el programa.

En el curriculo de Educacion Basica, el objetivo del Ministerio de
Educacion es proporcionar ambientes, experiencias de aprendizaje e interacciones

humanas positivas que fortalezcan el proceso educativo en los estudiantes. En este
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curriculo, el uso de materiales concretos es importante para el adecuado desarrollo

del proceso educativo (MINEDUC, 2016).

Con base en las directrices mencionadas, la presente guia didactica esta

compuesta por:

1. Portada: Presenta logo de universidad, titulo de guia didactica, figuras y
datos informativos del autor.

2. Presentacion: resumen de los importantes aspectos referentes a las
actividades planteadas para desarrollar la lectoescritura en estudiantes de
Educacion Béasica Elemental.

3. Fundamentacién tedrica: datos importantes relacionados con la
lectoescritura.

4. Escala de Evaluacién: indicadores de evaluacion por actividad

5. Objetivo general y especificos: que se desean obtener con la aplicacion de

cada actividad.

Desarrollo de Actividades, Conformadas por: Tema, objetivo, recursos, desarrollo

y evaluacion

Modelo de Guia Didactica

Enlace de acceso a la guia didéctica:

https://www.canva.com/desien/DAGMtD3uuro/Yhb6p3utP02NiJyKXYCIQg/edit
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Guia Didactica de

Uso de material para mejorar el proceso de
lectoescritura en estudiantes de Educacion
General Basica Elemental

Realizado por:

Emerson Ushco
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Presentacion

La lectoescritura es esencial para el rendimiento académico y el
desarrollo integral de los estudiantes. Esta habilidad, que abarca
leer y escribir, es fundamental desde los primeros afios de
escolaridad, influyendo en el desarrollo cognitivo, emocional y
social.

Esta quia didactica ofrece a los docentes herramientas efectivas
para guiar la aplicacién de un proceso adecuado de lectoescritura,
utilizando materiales visuales, auditivos, manipulativos y
tecnoldgicos. Estos recursos estdn disefiados para captar el
interés de los estudiantes, mejorar su comprension y habilidades, y
fomentar una interaccion dindmica y significativa con el contenido
en el aula.
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Fundamentacion Teodrica

La formacién continua del docente, enfocada en las necesidades
de la educacién basica, desarrollan habilidades que beneficien a
los alumnos a nivel académico y personal. En lectoescritura, este
enfoque fomenta la colaboracién, habilidades sociales,
pensamiento critico y comunicacion, ofreciendo una educacién
individualizada esencial.

El uso de materiales diddcticos innovadores proporciona
experiencias, valiosas para que los estudiantes identifiquen,
clasifiquen, establezcan diferencias y deletreen. Estos recursos
mejoran la interaccion docente-estudiante, haciendo el proceso de
ensefianza-aprendizaje mas efectivo.

Una guia metodoldgica sobre estrategias y materiales didacticos
innovadores en lectoescritura es una herramienta valiosa. Esta
quia despierta el interés y la curiosidad de los estudiantes,
haciendo las clases mds dinamicas.




OBJETIVOS

Objetivo General
Elaborar una guia diddctica de lectoescritura con material lidico
para mejorar el aprendizaje en estudiantes de Educacion General
Basica Elemental

Objetivos Especificos

® Desarrollar actividades prdcticas con materiales didacticos
para fortalecer las habilidades de lectura y escritura en los
estudiantes.
Capacitar a los docentes en el uso eficaz de la quia y los
materiales propuestos para promover estrategias innovadoras
de aprendizaje.
Evaluar la efectividad de la quia mediante un sequimiento
continuo del progreso en lectoescritura y ajustar las
actividades segtn los resultados obtenidos.
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Escala de Evaluacion

Para evaluar las actividades propuestas, se ha planteado una lista
de categorias como: "iniciando", "en proceso" y "adquirida". El
docente se encargara de asignar una simbologia a cada indicador
para reflejar el nivel de satisfaccién. Asi, se utilizard una carita
feliz para indicar 'iniciando’, dos caritas felices para 'en proceso' y
tres caritas felices para 'adquirida’..

INICIADO

EN PROCESO

ADQUIRIDA
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Taller 1

Escucha Activa
Dirigido a Estudiantes de 2do Afio de EGB

Objetivo: Fomentar la conciencia fonoldgica de los estudiantes mediante la préctica de la escucha activa, ayudandoles a
identificar y discriminar sonidos en palabras y frases.

Descripcion: La actividad "Escucha Activa" se centra en desarrollar las habilidades de escucha de los estudiantes a través
de juegos y ejercicios que involucran la identificacién de sonidos y silabas. Los estudiantes escucharan palabras, rimas y
frases, y luego participaran en diversas actividades que les permitiran reconocer y manipular los sonidos que han
escuchado. Esta actividad es ideal para mejorar la atencion auditiva y el reconocimiento fonoldgico.

| Beneficios

Desarrollo de la Conciencia Fonoldgica: Ayuda a los estudiantes a reconocer y trabajar con los sonidos en el lenguaje,
fundamental para la lectura y escritura.

Mejora de la Atencion Auditiva: Fomenta la habilidad de escuchar de manera activa, lo que puede beneficiar la
comprension del lenguaje.

Estimulacién Cognitiva: Promueve el pensamiento critico y la discriminacién auditiva al identificar diferentes sonidos.
Interaccién Social: Fomenta la colaboracion y el trabajo en equipo al realizar actividades en grupo.

Materiales o Recursos

Grabaciones de Sonidos o Palabras: Pueden ser grabaciones de palabras, rimas o sonidos que los estudiantes deben
identificar.

Tarjetas de Palabras o Imagenes: Tarjetas con palabras o imagenes que representan los sonidos que se escucharan.
Pizarra o Flipchart: Para anotar los sonidos o palabras que los estudiantes identifican durante la actividad.

Ejercicios de Discriminacion Auditiva: Hojas de trabajo o actividades que ayuden a los estudiantes a practicar lo que
han escuchado.

Desarrollo

Preparar las grabaciones de sonidos o palabras que se utilizaran en la actividad.

Realizar una breve demostracion sobre como escuchar activamente.

Reproducir grabaciones de sonidos o palabras y pida a los estudiantes que escuchen con atencidn.
Después de cada grabacion, pregunte a los estuduiantes qué sonidos o palabras identificaron.
Utilice las tarjetas de palabras o imagenes para reforzar los sonidos que escucharon.

Criterio de Evaluacién Rango de Evaluacién
(El estudiante pudo identificar correctamente los sonidos
y palabras que escucho6 durante la actividad?
(El estudiante mostré atencién y concentracion al
escuchar las grabaciones de sonidos y palabras?
(El estudiante participé activamente en las discusiones y
ejercicios de discriminacién auditiva?

(El estudiante entendio las instrucciones de la actividad y
las aplicé correctamente?
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Taller 1
Escucha Activa
Dirigido a Estudiantes de 2do Afio de EGB
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Pesca de Palabras
Dirigido a Estudiantes de 2do Ao de EGB

Objetivo: Fortalecer el reconocimiento de palabras en los nifios de manera lidica mediante la asociacion entre el sonido y la

grafia, mientras se estimula la motricidad fina con el uso de cafias de pescar de juguete.

Descripcidn: Crear peces de cartén con palabras escritas en ellos y colocarles un clip metdlico. Los nifios usan cafias de
pescar con imanes para "pescar" un pez y luego deben leer la palabra en voz alta.

| Beneficios

'-’5_:' ® Ayuda a los nifios a mejorar su capacidad para reconocer y leer palabras de manera auténoma.
’ ® Eluso de cafias de pescar contribuye al desarrollo de la coordinacién ojo-mano.
® Refuerza la conexion entre el sonido y la representacion escrita de las palabras.
Materiales o Recursos
| ® (aifias de Pescar de Juguete (Meterial Reciclado - Palos para Pinchos): Equipadas con imanes en el extremo.
. ® Peces de Cartdn: Recortados y decorados, con palabras escritas en ellos y un clip metalico adjunto para que los imanes
; puedan "atraparlos".
® (aja o Contenedor: Para simular un estanque donde se colocaran los peces.
Desarrollo

Preparacion

® Recortar peces de carton de diferentes tamaios y colores. Escribe una palabra en cada pez y adjunta un clip metdlico a
cada uno.

® (olocar los peces en una caja 0 contenedor que simule un estanque.

® Preparar las cafias de pescar de juguete con imanes en el extremo.

Explicacion

® na vez que los nifios hayan pescado un pez, deben leer la palabra en voz alta.
® i leen la palabra correctamente, pueden conservar el pez. Si no, deben devolverlo al estanque para intentarlo de
nuevo.

Criterio de Evaluaciéon Rango de Evaluacién
(El nifio fue capaz de reconocer y leer correctamente las
palabras escritas en los peces?

(El nifio pronuncia las palabras con claridad y fluidez?

(El nifio puede asociar correctamente los sonidos con
las letras y leer la palabra?

(El nifio entiende el significado de la palabra que ha leido
y puede usarla en una frase simple?
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Taller 2

Pesca de Palabras
Dirigido a Estudiantes de 2do Ao de EGB
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Taller 3

Tiro al Blanco de Palabras
Dirigido a Estudiantes de 2do Afio de EGB

Objetivo: Fortalecer las habilidades de lectura, pronunciacion y reconocimiento de palabras en los nifios mediante una
actividad lidica.
Descripcion: Colocar cartulinas con diferentes palabras en una pared, formando un blanco. Los nifios toman turnos para
lanzar pelotas hacia la pared. Cuando una pelota cae sobre una palabra, el nifio debe leerla en voz alta. Los participantes
ganan puntos por cada palabra leida correctamente.
Beneficios
® DPotencia el reconocimiento y la lectura fluida de palabras en un ambiente divertido.
® Fllanzamiento pelotas mejora la coordinacion ojo-mano.
® (Combina el juego con el aprendizaje, lo que aumenta la motivacion y el interés de los nifios.
Materiales o Recursos
® Dardos de Juguete o Pelotas: Materiales sequros y adecuados para los nifios.
® (Cartulinas con Palabras: Palabras escritas claramente en cartulinas de colores y colocadas en una pared.
®  Puntos o Fichas: Para contar los puntos obtenidos por los nifios al leer las palabras correctamente.
Desarrollo
Preparacion
® (olocar cartulinas con palabras que los nifios estan aprendiendo en una pared, formando un objetivo.
® Distribuir de forma equitativa las pelotas entre los nifios.
Explicacion
® Explicar a los nifios que deben lanzar las pelotas hacia las palabras en la pared.
® (uando una pelota caiga sobre una palabra, el nifio debe leerla en voz alta.
® Sjelnifio lee la palabra correctamente, gana un punto. Si no, otro nifio puede tener la oportunidad de leerla.
® Los nifios se turnan para lanzar las pelotas. Pueden jugar de manera individual o en equipos.
® A medida que los nifios van acertando y leyendo las palabras, se pueden hacer rondas adicionales con palabras nuevas.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacién
(El nifio fue capaz de reconocer y leer correctamente las
palabras en las que cayo su pelota?
(El nifio pronuncia las palabras en voz alta de manera

clara y fluida?
(El nifio demuestra comprension del significado de la
palabra que ley6?
(El nifio asocia correctamente los sonidos con las letras
al leer la palabra seleccionada? ‘
10
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Taller 3

Tiro al Blanco de Palabras
Dirigido a Estudiantes de 2do Afio de EGB
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Taller 4
Doming de Silabas
Dirigido a Estudiantes de 3er Afio de EGB

Objetivo: 1dentificar la silaba inicial y la silaba final de palabras para unirlas de acuerdo con las silabas que comparten.

Descripcidn: La actividad "Doming de Silabas" es un juego educativo disefiado para ayudar a los estudiantes a identificar
silabas iniciales y finales de palabras. Los participantes utilizaran fichas que contienen palabras en silabas divididas, y
deberdan unir las palabras de acuerdo con la silaba final de una palabra y la silaba inicial de la siguiente. Esta actividad

fomentara el reconocimiento de patrones en la formacion de palabras y desarrollara habilidades fonoldgicas.

Beneficios
® Desarrollo Fonoldgico: Mejora la capacidad de los estudiantes para reconocer y manipular silabas, lo que es
fundamental para la lectura y la escritura.

® Estimulacion Cognitiva: Fomenta el pensamiento critico y la resolucién de problemas al unir palabras de forma ldgica.
~* Trabajo en Equipo: Promueve la colaboracién y la comunicacién entre los estudiantes al trabajar en grupos.
< | Materiales o Recursos
' ® Fichas de Domind: Fichas de carton o papel que contengan palabras divididas en silabas.
® Marcadores o Crayones: Para que los estudiantes puedan personalizar o decorar las fichas.
® Tablero o Espacio de Juego: Un drea donde los estudiantes puedan colocar y organizar las fichas.
® Ejemplos de Palabras: Una lista de palabras que se pueden usar para crear las fichas.

Desarrollo
1.Crea fichas de doming con silabas. Cada ficha debe contener una silaba inicial y una silaba final de diferentes palabras
2.Explica a los estudiantes el objetivo de la actividad: unir palabras basandose en silabas.
3.Divide a los estudiantes en grupos pequeiios.

4.Entrega un conjunto de fichas a cada grupo.
5.Los estudiantes deberan tomar turnos para unir las fichas de domind, formando una cadena de palabras.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacién
(El estudiante pudo identificar la silaba inicial y silaba
final de las palabras correctamente?
(El estudiante entendi6 las instrucciones para jugar al
dominé de silabas?
(El estudiante logr6 formar varias cadenas de palabras
durante la actividad?
(El estudiante encontré facil unir las palabras basandose
en las silabas?
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Taller 4
Domino de Silabas
Dirigido a Estudiantes de 3er Aiio de EGB
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Tallr 5

Escritura Creativa con Dados

Dirigido a Estudiantes de 3er Afio de EGB

Objetivo: Estimular la creatividad y mejorar la escritura a través de la construccion de historias basadas en palabras
aleatorias.
Descripcidn: Se usan dados con imagenes y palabras. Los nifios lanzan los dados y deben escribir una historia breve usando
las palabras e imagenes que aparecen.
Beneficios
® [ os nifios exploran su imaginacion al crear historias originales basadas en elementos aleatorios.
® Al tener que integrar varias palabras o imagenes en un texto coherente, los nifios practican la organizacién de ideas y
la estructura narrativa.
® [ aactividad refuerza la préctica de la escritura y anima a los nifios a expresarse a través de palabras.
® Al leer sus historias en voz alta, los nifios mejoran su habilidad lectora y se familiarizan con la lectura como parte del
proceso creativo.
Materiales o Recursos
® Dados con palabras o imagenes (pueden ser hechos a mano).
® (uadernos y lapices para escribir.
Desarrollo
1.Los nifios lanzan los dados y observan las palabras o imagenes que aparecen.
2.Con las palabras obtenidas, deben crear una historia y escribirla en su cuaderno.
3.Luego, comparten sus historias con la clase.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacion
(El nifio logra integrar todas las palabras o imagenes en
su historia de manera coherente?
(El nifio demuestra creatividad en la construccion de su
historia?
(El nifio escribe la historia con ortografia y gramatica
correctas?
(El nifio puede leer su historia en voz alta con fluidez y
claridad?
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Tallr 5

Escritura Creativa con Dados
Dirigido a Estudiantes de 3er Afio de EGB
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Tallr 6

Juego de Palabras Encadenadas
Dirigido a Estudiantes de 3er Afio de EGB

Objetivo: Ampliar el vocabulario y mejorar la fluidez verbal y escrita de los nifios a través de un juego dindmico y

colaborativo.
Descripcidn: Los nifios participan en un juego donde forman palabras encadenadas: el dltimo sonido, letra, o silaba de una
palabra debe ser el inicio de la siguiente. Después de varias rondas, utilizan las palabras generadas para escribir una

~ historiaoun conjunto de oraciones, fortaleciendo asi su creatividad y habilidades de escritura.

| Beneficios

’ ® [ os nifios se exponen a nuevas palabras y refuerzan su comprension del vocabulario existente.

® Eljuego fomenta la rapidez mental y la fluidez al formar palabras de manera rapida y precisa.

® [ 0s nifios ejercitan su imaginacion al crear historias basadas en palabras al azar.

® Al escribir historias con las palabras generadas, los nifios mejoran su capacidad para estructurar oraciones y textos

_;_' coherentes.
| Materiales o Recursos
® (uadernos y lapices.
® (Opcional: tarjetas con palabras para ayudar en el inicio.
Desarrollo
1.Los nifios se sientan en circulo.
2.Uno de ellos dice una palabra. El siguiente debe decir una palabra que empiece con la tltima silaba o letra de la palabra

anterior.
3.Después de unas rondas, los nifios escriben una historia utilizando las palabras que han mencionado.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacion
(El nifio es capaz de formar palabras correctamente
siguiendo la regla de encadenar palabras?
(El nifio integra todas las palabras encadenadas en su
historia de manera coherente?
(El nifio demuestra creatividad en la construccion de su
historia u oraciones?

(El nifio escribe con ortografia y gramatica correctas?
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Taller 6
Juego de Palabras Encadenadas
Dirigido a Estudiantes de 3er Afio de EGB
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Tallr

Armando Rimas
Dirigido a Estudiantes de 4to Ao de EGB

Objetivo: Desarrollar la conciencia fonoldgica de los estudiantes al identificar, crear y combinar rimas mediante el uso de
palabras, promoviendo su habilidad para reconocer patrones sonoros en el lenguaje.
Descripcion: La actividad "Armando Rimas" consiste en que los estudiantes trabajen en grupos para identificar palabras que
riman y crear nuevas rimas a partir de ellas. Utilizando tarjetas con palabras o imagenes, los participantes exploraran
diferentes combinaciones, promoviendo la creatividad y el reconocimiento de sonidos similares. Esta actividad es interactiva
y lidica, ideal para mejorar la habilidad de los estudiantes para escuchar y manipular los sonidos en las palabras.
Beneficios
® Desarrollo de la Conciencia Fonoldgica: Ayuda a los estudiantes a reconocer y manipular sonidos en el lenguaje, lo que
es esencial para la lectura y la escritura.
® Estimulacién de la Creatividad: Fomenta la creatividad a través de la creacién de nuevas rimas y versos.
® Mejora de la Expresion Verbal: Potencia la habilidad de los estudiantes para expresarse verbalmente al jugar con
palabras y sonidos.
Materiales o Recursos

® Tarjetas con Palabras o Imdgenes: Tarjetas que contengan palabras o imagenes que representen palabras que riman.
® Papel y Ldpices: Para que los estudiantes escriban sus propias rimas o versos.
® Pizarra : Para registrar las rimas que los estudiantes crean y compartir con el grupo.

® Ejemplos de Rimas: Una lista de rimas conocidas para inspirar a los estudiantes.
Desarrollo
1. Preparar las tarjetas con palabras o imagenes que representen palabras que riman.
2.Proporciona ejemplos de rimas conocidas y discute como suenan.

3.Dividir a los estudiantes en grupos y entregar un conjunto de tarjetas a cada grupo.
4 Pedir a los estudiantes que busquen palabras que rimen y que creen nuevas rimas o versos utilizando las tarjetas.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacion
(El estudiante pudo identificar palabras que riman
correctamente?
(El estudiante mostré creatividad al crear nuevas rimas o
versos durante la actividad?
(El estudiante participo activamente en el trabajo en
equipo con sus compaineros?
(El estudiante entendi6 las instrucciones de la actividad y
las aplico correctamente?




Taller 7

Armando Rimas
Dirigido a Estudiantes de 4to Ao de EGB
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Taller 8

Carrera de Palabras
Dirigido a Estudiantes de 4to Ao de EGB

Objetivo: Mejorar la fluidez lectora y la construccién de oraciones a través de un juego competitivo y dindmico.

Descripcidn: Los nifios participan en una carrera en la que deben leer palabras y formar oraciones correctas. Cada equipo
avanza en la carrera al completar correctamente las tareas asignadas.
Beneficios
® Fomenta la Lectura: Practica la lectura fluida de palabras.
: ® Desarrolla la Escritura: Mejora la construccién de oraciones.
' ® Motiva a través de la Competencia: Hace el aprendizaje divertido y competitivo.
Materiales o Recursos
Tarjetas con palabras escritas.
Tablero de carrera (puede ser un tapete grande o una hoja de papel con un camino dibujado).
Fichas o marcadores para representar a cada equipo en el tablero.

Reloj o cronémetro (opcional).

Desarrollo

1. Preparacion: Dividir a los nifios en equipos y distribuir las tarjetas con palabras.

2.Inicio del Juego: Cada equipo elige una ficha y la coloca al inicio del tablero de carrera.
3.Rondas de Lectura y Escritura:

4.Los equipos se turnan para sacar una tarjeta y leer la palabra en voz alta.

5.Después de leer, deben formar una oracion con esa palabra y escribirla en su cuaderno.
6.Avance: Cada equipo avanza en el tablero una casilla por cada tarea completada correctamente.

7.Ganador: El primer equipo en llegar a la meta gana

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacién

(El nifio puede leer palabras de forma clara y precisa?

(El nifio es capaz de construir oraciones correctas con
las palabras leidas?

(El nifio avanza en la carrera de acuerdo con la correcta
realizacion de las tareas?
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Taller 9

Bingo de Cuentos
Dirigido a Estudiantes de 4to Afio de EGB

Objetivo: Mejorar la comprensién lectora y la capacidad de narracién a través de un juego interactivo basado en cuentos.
Descripcidn: Los nifios juegan a un bingo donde las casillas contienen elementos de cuentos (personajes, lugares, eventos).
Los nifios deben leer un cuento corto y marcar las casillas correspondientes seqtn lo que aparece en el texto.

Beneficios

® Fomenta la Comprensién Lectora: Mejora la habilidad de identificar elementos de una historia.

® Desarrolla la Escritura: Promueve la narracion y el analisis de textos.
® Motiva a través del Juego: Hace la lectura divertida y atractiva.
Materiales o Recursos
® (artones de bingo con imdgenes o palabras relacionadas con cuentos (personajes, lugares, eventos).
® Marcadores o fichas para marcar en los cartones.
® (Cuentos cortos impresos (pueden ser adaptados al nivel de los nifios).
Desarrollo
1. Preparacién: Entrega un cartdn de bingo a cada nifio y distribuye los cuentos cortos.
2.Lectura del Cuento: Lee el cuento en voz alta o permite que los nifios lo lean en silencio.
3.Marcado de Casillas: Mientras leen, los nifios marcan las casillas correspondientes en sus cartones de bingo segtn los

elementos que encuentren en el cuento.
4.Bingo: El primer nifio que marque una linea completa (horizontal, vertical o diagonal) grita "Bingo" y comparte el
cuento que leyd y los elementos que encontro.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacion
(El nifio puede identificar correctamente los elementos
del cuento en su carton de bingo?
(El nifio puede participar activamente en la discusion
sobre el cuento?
(El nifio usa el bingo como una herramienta efectiva para
mejorar su comprension lectora?
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Taller 9

Bingo de Cuentos
Dirigido a Estudiantes de 4to Ao de EGB

Bingo Card #5

Bingo Card #18

1
R
5

G
®
¥

14
¥
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Taller 10

El Juego de los Cuentos Magicos
Integracion de Estudiantes de 2do, 3ero y 4to Aio de EGB

Objetivo: Desarrollar habilidades de lectura y escritura creativa mediante la elaboracion de cuentos magicos utilizando
elementos aleatorios.
Descripcion: Los nifios crean cuentos mdgicos utilizando tarjetas con elementos aleatorios. La actividad se adapta a las
habilidades de cada nivel, permitiendo a todos los estudiantes participar y desarrollar sus habilidades de lectura y escritura.
Beneficios
® Fomenta la Creatividad: Estimula la imaginacin y la capacidad de construir historias.
® Desarrolla Habilidades de Escritura: Mejora la estructura y la claridad en la escritura.
® Promueve la Lectura: Incentiva la lectura a través de la narracion y el intercambio de cuentos.
Materiales o Recursos
® Tarjetas con categorias y elementos (por ejemplo, personajes, lugares, objetos, eventos).
® Hojas de papel o cuadernos.
® [ adpices o boligrafos.
Desarrollo
1.Preparacion: Se preparan tarjetas con elementos variados en categorias. Las tarjetas para los estudiantes de segundo
grado son visuales y simples, mientras que las de tercero y cuarto grado son mas detalladas.
2.Formacién de Grupos: Se forman grupos con estudiantes de diferentes niveles (29, 3° y 4°) para fomentar la
colaboracion. Si se trabaja individualmente, se brinda apoyo adicional a los mds jovenes.
3.Eleccién de Elementos: Cada grupo o estudiante elige una tarjeta de cada categoria (personaje, lugar, objeto, evento).
Las tarjetas para los mds pequefios tienen imdgenes y palabras simples, y para los mayores, palabras mas complejas.
4.Creacion del Cuento: Los nifios crean un cuento utilizando los elementos seleccionados. Los estudiantes de sequndo
grado hacen historias simples, mientras que los de tercero y cuarto desarrollan tramas mas complejas. Se ofrece ayuda
adicional a los mas jovenes.
5.Escritura del Cuento: Los estudiantes escriben sus cuentos en papel o cuaderno. Se proporciona apoyo adicional a los
mas jovenes, como plantillas o frases de inicio.
6.Compartir el Cuento: Cada grupo o estudiante presenta su cuento a la clase, leyendo o contando su historia y
mostrando las tarjetas usadas. Los estudiantes mds jévenes pueden contar la historia en voz alta, mientras que los
mayores pueden leer su texto.

Criterio de Evaluacion Rango de Evaluacion
(El nifio puede utilizar los elementos aleatorios para
construir una historia coherente?

(El nifio es capaz de escribir el cuento de manera clara y
estructurada?

(El nifio participa activamente en la presentacion y
discusion de su cuento?
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

A partir del primer objetivo especifico, que se enfoca en fundamentar las
estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes de educacion general basica elemental, se encontré que los docentes de
la Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo presentan deficiencias en las estrategias
didacticas y la evaluacion escolar para la lectoescritura en educacion bésica
elemental. No emplean estrategias Iudicas ni recursos adicionales, y la
planificacion, el seguimiento y el refuerzo académico son irregulares, lo que

dificulta ajustar las estrategias a las necesidades de los estudiantes.

Segun el segundo objetivo especifico, mediante el cual se identifico las
dificultades y necesidades de los estudiantes de educacion general bésica elemental
de la Escuela Ciudad de Montevideo, se evidencid que los alumnos enfrentan
problemas en lectura y escritura, como dificultades con la fluidez, el
reconocimiento de letras y la asociacion de sonidos. También presentan problemas
para consolidar aprendizajes, hacer resimenes y responder con claridad, ademas de

mostrar baja participacion en el proceso educativo.

El tercer objetivo especifico busco establecer estrategias pedagogicas y
actividades innovadoras que integren la lectoescritura de manera significativa en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de Educacion General Bésica Elemental.
Para tal fin, la guia didactica desarrollada en esta investigacion ofrece a los docentes
estrategias y actividades que integran la lectoescritura en el proceso de aprendizaje.
La guia incluye actividades ludicas y recursos que mejoran la fluidez lectora, la

asociacion de sonidos y letras, y al fortalecimiento de aprendizajes.
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Recomendaciones

Culminada la investigacion se debe realizar capacitaciones continuas para
los docentes en el uso de estrategias didacticas ludicas y recursos adicionales.
Ademas, se debe implementar herramientas de evaluacion formativa para ajustar
las estrategias de ensefianza segun las necesidades individuales de los estudiantes,

mejorando asi la efectividad del proceso educativo.

Los docentes deben implementar un programa que aborde las dificultades
especificas en fluidez lectora, reconocimiento de letras y asociacion de sonidos.
Ademas, fomentar la participacion de los estudiantes mediante actividades grupales

y preguntas incentivara una mayor involucracion en el proceso educativo.

Se recomienda que los docentes deben utilizar la guia didactica de manera
sistematica, incorporando las actividades propuestas en su practica diaria. Deben
adaptar las actividades ludicas y los recursos adicionales a las necesidades
individuales de los estudiantes para maximizar el impacto en la fluidez lectora, la

asociacion de sonidos y letras, y la consolidacion de aprendizajes.

116



Referencias

Alvarez, L., Ruiz, B., y Gonzélez, R. (2019). Padres y madres ante las tareas

escolares: La vision del profesorado. Aula abierta, 48(1), 77-84.

Andrade, J., Andrade, N., Alcivar, J., y Garcia, D. (2023). Funciones cognitivas y
desempefio académico en los estudiantes deportistas del gimnasio de la

Universidad Técnica de Ambato. ConcienciaDigital, 6(1.4), 1170-1199.

Arias, R. (2021). Estrategias didacticas para la lectoescritura en los estudiantes de
Basica Media de la Escuela Severo Espinoza de la parroquia de San

Bartolomé. [Tesis Maestria, Universidad Indoamérica].

Acurio, M., y Pila, M. (2018). La lectoescritura para el desarrollo del aprendizaje

significativo [Tesis de pregrado, Universidad Técnica de Cotopaxi].

Araguillin, V. (2022). Estrategias que utilizan los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje para nifios con dislexia. Un estudio de caso con
nifios de sexto aro de educacion general bdsica en una unidad educativa de

la ciudad de Quito. [Tesis de pregrado, Universidad Politécnica Salesiana]

Arnédez, P. (2009). La lectura y la escritura en Educacion Bésica. Articulos

Arbitrados, 45, 289-298.

Arroyo, M. (2021). Estrategias de lectoescritura para el desarrollo de la escritura

creativa. [Tesis de posgrado, Universidad San Gregorio de Portoviejo]

Aulet, O., Mayet, M., y Delgado, A. (2020). El trabajo independiente como método
de ensefianza en la clase encuentro. Una experiencia pedagogica de la
disciplina formacion pedagodgica general. Revista de Investigacion,

Formacion y Desarrollo, 8(3), 7-20.

Avilés, K. (2018). Material didactico innovador y el aprendizaje significativo de
las Ciencias Naturales. [Tesis de pregrado, Universidad Técnica de

Babahoyo].

Barbarén, L., y Jiménez, D. (2024). Liderazgo pedagogico y directivo en relacion
con la cultura organizacional en instituciones de educacion basica regular.

Areté, Revista Digital del Doctorado en Educacion, 10(20), 49-67.

117



BeChallenge (2022). ;Qué es el aprendizaje significativo? Importancia y

Beneficios. Metodologias Activas. https://blog.bechallenge.io/que-es-el-

aprendizaje-
significativo/#:~:text=Seg%C3%BAn%20Ausubel%2C%20se%20requiere
n%?20tres,motivaci%C3%B3n%20por%20parte%20del%20estudiante.

Bizarro, W., Sucari, W., y Quispe-Coaquira, A. (2019). Evaluacion formativa en el
marco del enfoque por competencias. Revista innova educacion, 1(3), 374-

390.

Bravo, J. (2020). Los medios de ensefianza: clasificacion, seleccion y aplicacion.

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, 24, 113-124.

Bravo, F., Leon, O., Castiblanco, A., Castafieda, H., Centeno, B., Merino, C., Rojas,
E., Lobos, J. P, Abello, D., Gutiérrez y Restrepo, E., Villanueva, A., y
Rocha, R., (2018). Fenomeno de Bajo Rendimiento Académico. Proyecto
ACACIA.

Caballero, R., Botello, F., y Vera, M. (2017). Analisis de la relacién entre los
enfoques de aprendizaje y la edad de estudiantes de la ESCOM del IPN
mediante analisis de varianza de una via. Revista Iberoamericana de

Produccion Académica y Gestion Educativa, 4(8), 1-20.

Capulin, M. (2021). Balance analitico de la lectura y la escritura en educacion

basica. Revista RedCA, 4(10), 03-24.

Carranza, M., y Curasma, J. (2018). Nivel de atencion selectiva y sostenida y el r
endimiento escolar de los nifios y nifias del V ciclo de la IEPP San José de
Acobamba Huancavelica 2017. [Tesis de pregrado, Universidad Nacional

de Huancavelica]

Casasola, W. (2020). El papel de la didactica en los procesos de ensefianza y

aprendizaje universitarios. Comunicacion, 29(1), 38-51.

Chavez, L. (2018). Estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en la

asignatura Analisis Matematico II. Educacion, 27(53), 24-40.

118


https://blog.bechallenge.io/que-es-el-
https://blog.bechallenge.io/que-es-el-

Celi, D., y Salinas, Y. (2021). Estrategias didacticas para la enseiianza de la
lectoescritura en estudiantes de sexto grado de la Escuela Zoila Ugarte de

Landivar. [Tesis de pregrado, Universidad Técnica de Machala]

Chahua, P., y Chanco, R. (2020). Autoestima y comprension lectora en los
estudiantes de educacion basica alternativa del distrito el tambo-huancayo.

[Tesis de pregrado, Universidad Nacional de Huancavelica]
Constitucion de la Republica del Ecuador. (2008).

Cordero, C., y Leon, M. (2020). Atencion pedagogica a estudiantes con bajo
rendimiento académico de primero de bachillerato general unificado.

Revista Cientifica y Tecnologica UPSE (RCTU), 7(2), 27-37.

Cuasapud, J., y Maiguashca, M. (2023). Estrategias ludicas para la mejora de la
lectoescritura en alumnos de Educacion General Basica. Revista Cientifica

UISRAEL, 10(1), 151-165.

Cubides, C., Rojas, M., y Cardenas, R. (2017). Lectura Critica. Definiciones,
experiencias y posibilidades. Saber, Ciencia y Libertad, 12(2), 184-197.

Dieste, B., Coma, T., y Blasco, A. (2019). Inclusion de los objetivos de desarrollo
sostenible en el curriculum de Educacion primaria y secundaria en escuelas

rurales de Zaragoza. Revista Internacional de educacion para la Justicia

Social, 8(1), 97-115.

Escotto, E. (2014). Intervencion de la lectoescritura en una nifia con dislexia.

Pensamiento Psicologico, 2(1), 55-69.

Escuela Judicial de Costa Rica. (2023). Revision y actualizacion Lineamientos
orientadores de los procesos metodologicos y evaluativos de las actividades

y programas formativos. https://escuelajudicialpj.poder-

judicial.go.cr/images/Normativas/22 Revision.pdf

Estalayo, V. y Vega, R. (2019). Leer bien, al alcance de todos. El método Doman
adaptado a la escuela. Biblioteca Nueva, Madrid, 2003, 270 paginas.

119


https://escuelajudicialpj.poder-/
https://escuelajudicialpj.poder-/

Francisco, J., Blanco, M., Duma, D., y Quintana, T. (2019). Gestion de calidad en
la educacion a distancia. Caso de una maestria de gerencia en salud. Revista

Cubana de Educacion Médica Superior, 33(2), 1-18.

Guerrero, J. (2021). Las principales dificultades en el aprendizaje de la escritura
(Cuales son y qué hacer? Docentes al Dia.

https://docentesaldia.com/2021/06/20/las-principales-dificultades-en-el-

aprendizaje-de-la-escritura-cuales-son-y-que-
hacer/#:~:text=%C2%BFQu%C3%A9%20son%?20las%20dificultades%20
en,familiares%2C%?20sociales%200%20de%20ense%C3%B1anza.

Gil, J. (2019). Lectoescritura como sistema neurocognitivo. Educacion y

Educadores, 22(3), 422-447.

Gago, R. (2021). La comprension lectora y su incidencia en el rendimiento escolar
en los nirios de 6° grado. [Tesis de pregrado, Pontifica Catolica de

Argentina].

Garcia, F (2022). La crisis de maduracion de las agencias de garantia de calidad de

la educacion superior. Revista Iberoamericana de Educacion, 88(1), 17-32.

Garcia, V. (2018). El aprendizaje de la lectoescritura en castellano en contextos de

riesgo. Un estudio transversal en la sociedad boliviana. [Tesis Doctoral]

Gonzaga, L. (2021). Iniciacion a la lectoescritura basado en el desarrollo las

neurofunciones. Conrado, 17(78), 322-330.

Gonzilez, J., Cervantes, N., Dominguez, S., y Enriquez, L. (2021). Intervencién
psicomotriz en un alumno con disgrafia: estudio de caso. Revista
Iberoamericana de Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte, 10(1), 49-
58.

Gutiérrez, A., y Barajas, D. (2019). Incidencia de los recursos ludicos en el proceso
de ensenanza-aprendizaje de la Quimica Organica 1. Educacion quimica,

30(4), 57-70.

120


https://docentesaldia.com/2021/06/20/las-principales-dificultades-en-el-
https://docentesaldia.com/2021/06/20/las-principales-dificultades-en-el-

Gutiérrez, R., Vicente, M., y Alarcon, R. (2020). Desarrollo de la conciencia
fonologica en el inicio del proceso de aprendizaje de la lectura. Revista

signos, 53(104), 664-681.

Herrera, L., y Espinoza, E. (2020). La relacion familia-escuela y el rendimiento

escolar. Revista Cientifica Cultura, Comunicacion y Desarrollo, 5(3), 16-

20.

Jato, S., Frias, S., y Dominguez, J. (2020). Aula invertida como método de
ensefianza en la unidad didactica reacciones quimicas de quinto grado del
nivel secundario dominicano. Revista Cariberia de Investigacion educativa,

5(1), 19-39.

Latorre, M. (2018). Fracaso escolar en estudiantes de educacion secundaria de
colegios publicos de Peru, 2005-2010, y sus factores asociados. Revista

Educa UMCH, (11), 13-50.

Lema Ruiz, R. A., Tenezaca Romero, R. E., & Aguirre Gallegos, S. Y. (2019). El
aprestamiento a la lectoescritura en la educacion preescolar. Conrado,

15(66), 244-252.
Ley Orgénica de Educacion Intercultural. (2011).

Ley, N., y Espinoza, E. (2021). Caracteristicas de la evaluacion educativa en el

proceso de aprendizaje. Revista Universidad y Sociedad, 13(6), 363-370.

Loor, M. (2016). La lecto-escritura en el aprendizaje significativo en basica

general. [Tesis de pregrado, Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi].

Lopez, J. (2022). El método global en el proceso de Ensenianza Aprendizaje de la
lectoescritura de los estudiantes de Segundo Ao de Bdasica Elemental de la
“Unidad Educativa San Pio X" de la Provincia de Tungurahua. [Tesis de

posgrado, Universidad Técnica de Ambato].

Loza, J. (2018). Adaptaciones curriculares y el aprendizaje de lectoescritura en
estudiantes de educacion general basica elemental del Colegio Gutenberg
Schule. [Tesis de posgrado, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede

Ecuador].

121



Matienzo, R. (2020). Evolucion de la teoria del aprendizaje significativo y su
aplicacion en la educacion superior. Dialektika: Revista De Investigacion

Filosdfica Y Teoria Social, 2(3), 17-26.

Medina, G., Lujano, Y., Aza, P., y Sucari, W. (2020). Revista Innova Educacion.
Revista Innova Educacion, 2(4), 650-667.

Mejia, E., y Morante, M. (2022). Dificultades de aprendizaje en la lectoescritura
en los estudiantes de la basica elemental. [Tesis de posgrado, Universidad

de Otavalo].

Mena, S. (2020). Ensefanza del codigo alfabético desde la ruta fonoldgica. Revista

Andina de Educacion, 3(1), 2-7.

Mentes Abiertas. (2023). Ruta fonoldgica: Funcionamiento en la lectura. Mentes

Abiertas. https://www.mentesabiertaspsicologia.com/blog-psicologia/ruta-

fonologica-funcionamiento-en-la-
lectura#:~:text=La%20ruta%20fonol%C3%B3 gica%200pera%20de.en%?2
0el%201dioma%20de%?20lectura.

Ministerio de Educacién (2021). POLITICA EDUCATIVA PARA EL FOMENTO
DE LA LECTURA “JUNTOS LEEMOS”.

https://recursos.educacion.gob.ec/wp-

content/uploads/2022/juntos_leemos/Politica-Juntos-leemos.pdf

Miranda, C. y Romero, R. (2019). Un software educativo como una herramienta
pedagbgica en la mejora de las habilidades de lectoescritura utilizando el

método ecléctico. Revista Tecnologia, Ciencia y Educacion, 13, 172-186.

Montealegre, R., y Forero, L. (2006). Desarrollo de la lectoescritura: adquisicion y

dominio. Acta Colombiana de Psicologia, 9(1), 25-40.

Morales, A. (2020). La lectoescritura en el desarrollo de habilidades comunicativas
de los estudiantes de quinto anio de educacion general basica. [Tesis de

posgrado, Universidad Laica Vicente Rocafuerte de Guayaquil].

122


https://www.mentesabiertaspsicologia.com/blog-psicologia/ruta-%09fonologica-funcionamiento-en-la-%09lectura#:~:text=La%20ruta%20fonol%C3%B3gica%20opera%20de,en%2 0el%20idioma%20de%20lectura
https://www.mentesabiertaspsicologia.com/blog-psicologia/ruta-%09fonologica-funcionamiento-en-la-%09lectura#:~:text=La%20ruta%20fonol%C3%B3gica%20opera%20de,en%2 0el%20idioma%20de%20lectura
https://www.mentesabiertaspsicologia.com/blog-psicologia/ruta-%09fonologica-funcionamiento-en-la-%09lectura#:~:text=La%20ruta%20fonol%C3%B3gica%20opera%20de,en%2 0el%20idioma%20de%20lectura
https://www.mentesabiertaspsicologia.com/blog-psicologia/ruta-%09fonologica-funcionamiento-en-la-%09lectura#:~:text=La%20ruta%20fonol%C3%B3gica%20opera%20de,en%2 0el%20idioma%20de%20lectura
https://recursos.educacion.gob.ec/wp-
https://recursos.educacion.gob.ec/wp-

Morales, F. (2018). La calidad de los procesos de ensefianza de la lectoescritura en
Colombia: Entre concepciones y practicas. Revista de Investigacion en

Ciencias de la Educacion, 2(8), 258-272.

Morales, M., y Morales, M. (2019). Adolescentes de buen rendimiento escolar de
colegios vulnerables y la resignacion de su experiencia escolar. Integracion

Académica en Psicologia, 7(20), 32-45.

Moreira, M. (2017). Aprendizaje significativo como un referente para la
organizacion de la ensefianza. Archivos de Ciencias de la Educacion, 11(12),

1-16.

Nieva, J., y Martinez, O. (2019). Confluencias y rupturas entre el aprendizaje
significativo de Ausubel y el aprendizaje desarrollador desde la perspectiva
del enfoque histdrico cultural de LS Vigotsky. Revista Cubana de Educacion

Superior, 38(1), 1-13.

Nufiez, L., Gallardo, D., Aliaga, A., y Diaz, J. (2020). Estrategias didacticas en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion basica.

Revista eleuthera, 22(2), 31-50.

Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura. (2022). En Ecuador se lee en promedio un libro completo y dos
libros incompletos al afio, segtin la Encuesta de Habitos Lectores, Practicas

y Consumos Culturales. OEI https://oei.int/oficinas/ecuador/noticias/se-

presento-los-resultados-de-la-encuesta-de-habitos-lectores-practicas-y-

consumos-culturales

Ortega, A. (2018). Enfoques de investigacion. Métodos para el disefio urbano—
Arquitectonico, 7, 9-10.

Ortega, M. (2023). La importancia de la lectoescritura en Educacion Infantil.
[Tesis de pregrado, Universidad de Jaén]

Palma, S., y Sola, J. (2024). Problemas de rendimiento académico. De Salud

Psicologos. https://desaludpsicologos.es/problemas/problemas-de-

rendimiento/problemas-de-rendimiento-academico/

123


https://oei.int/oficinas/ecuador/noticias/se-
https://oei.int/oficinas/ecuador/noticias/se-
https://desaludpsicologos.es/problemas/problemas-de-
https://desaludpsicologos.es/problemas/problemas-de-

Preparatoria Panamericana (2023). ;Qué es el aprendizaje significativo y que

ventajas tiene? Panamericana. https://blog.up.edu.mx/prepaup/femenil/que-

es-el-aprendizaje-significativo

Paoloni, P., Loser, T., y Falcon, R. (2018). El papel de las tareas académicas en la
dinamica emocional de estudiantes universitarios. Un estudio en Carreras

de Educacion. Pdginas de Educacion, 11(2), 1-23.

Paredes, P., y Quinto, S. (2024). Método fonético en el proceso de lectoescritura en
los estudiantes de segundo anio de EGB. [Tesis de pregrado, Universidad

Técnica de Babahoyo]

Pedraja, L., Marchioni, i, Espinoza, C, y Muiioz, C. (2020). Liderazgo y cultura
organizacional como factores de influencia en la calidad universitaria: un

analisis conceptual. Formacion universitaria, 13(5), 3-14.

Pesantez, C., Cabrera, L., y Castro, A. (2022). Escape Room como estrategia
didactica para la lectoescritura en Educacion Basica. Dominio de las

Ciencias, 8(3), 2401-2421.

Pilicita, H. (2022). Estrategias de comprension lectora para el desarrollo de la

lectura critica. [ Tesis de posgrado, Universidad Tecnologica Indoamérica].

Plazarte, D., Moreira, D., y Cevallos, D. Tipos de familia y su incidencia en el
rendimiento académico en estudiantes de educacidon basica. Revista

Electronica Formacion y Calidad Educativa, 10(1), 91-105.

Quispe, R. (2020). Conciencia fonologica y aprendizaje de la lectoescritura en
estudiantes del primer grado de educacion primaria. [Tesis de posgrado,

Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa].

Reynoso, O., y Méndez, T. (2018). Es posible predecir el rendimiento académico?
La regulacion de la conducta como un indicador del rendimiento académico
en estudiantes de educacioén superior. Didlogos sobre educacion. Temas

actuales en investigacion educativa, 9(16).

Ribadeneira, F. (2020). Estrategias didacticas en el proceso educativo de la zona

rural. Revista Conrado, 16(72), 242-247.

124


https://blog.up.edu.mx/prepaup/femenil/que-%09es-el-aprendizaje-significativo
https://blog.up.edu.mx/prepaup/femenil/que-%09es-el-aprendizaje-significativo

Rendon, S., Jiménez, E., y Pablo, M. (2019). La lectura de palabras: la influencia
del procesamiento fonologico y del método lectoescritor. Revista Fuentes,

21(1), 11-24.

Revuelta, A., y Alvarez, C. (2021). ;Coémo funcionan los Clubes de lectura en

Educacion Secundaria? Revista de estudios sobre lectura, 20(2), 80-95.

Rey, M., y Gomez, M. (2021). Dificultades en la escritura académica de estudiantes
de maestria. Revista Electronica Educare, 25(2), 71-89.

Rodriguez, M. (2011). La teoria del aprendizaje significativo: una revision aplicable
a la escuela actual. IN. Investigacio i Innovacio Educativa i Socioeducativa,

3(1), 29-50.

Rocha, J. (2021). Importancia del aprendizaje significativo en la construccion de

conocimientos. Revista Cientifica de FAREM-Esteli, 63-75.

Rubio, N. (2021). Ruta fonoldgica: Caracteristicas y funcionamiento en la lectura.

Psicologia Educativa. https://psicologiaymente.com/desarrollo/ruta-

fonologica

Serrano, M. (2022). La norma ISO 21001: 2018 en el sistema de gestion de calidad
de las instituciones educativas particulares. Revista cientifica Retos de la

Ciencia, 6(13), 1-15.

Taipicuri, A. (2021). Enfoques en lectoescritura preescolar en Latinoamérica y
Estados Unidos: un Estado del Arte desde el 2010. [Tesis de pregrado,

Pontificia Universidad Catoélica del Peru].

Tamayo, S. (2017). La dislexia y las dificultades en la adquisiciéon de la
lectoescritura. Profesorado, 21(1), 423-432.

Torres, G. (2022). La utilizacion de los métodos silabico y global como estrategia
didactica en el aprendizaje de la lectoescritura. [Tesis de posgrado,

Universidad de Otavalo].

Torres, N., Barco, B., y Velasquez, F. (2021). Estrategias didacticas para mejorar el

rendimiento académico en estudiantes de educacion superior: Didactic

125


https://psicologiaymente.com/desarrollo/ruta-
https://psicologiaymente.com/desarrollo/ruta-

strategies to improve academic performance in higher education students.

South Florida Journal of Development, 2(3), 3905-3917.

Toscano, D., Pefia, G., y Aguilar, G. (2019). Convivencia y rendimiento escolar.

Revista Metropolitana de Ciencias Aplicadas, 2(2), 62-68.

Tuesta, N. (2023). Disgrafia en la lectoescritura en estudiantes del 6to grado de
primaria de una institucion educativa estatal, Chosica, 2023. [Tesis de

Posgrado, Universidad César Vallejo].

Ulloa, H. (2018). Estrategias para desarrollar la comprension lectora en
estudiantes de octavo de basica superior de la Unidad Educativa “La

Mana”. [Tesis de posgrado, Universidad Tecnologica Indoamericana].

Urzta, S., Riquelme, R., y Micin, S. (2021). Impacto de un programa de
lectoescritura en el rendimiento académico de estudiantes de primer afo

universitario en Chile. Ikala. Revista de Lenguaje y Cultura, 26(2), 283-302.

Vaca, S., Zambrano, G., Cajamarca, D., y Loja, K. (2021). Rendimiento académico
de la asignatura “Metodologia de la Investigacion Cientifica” en las
diferentes carreras de la ESPOCH sede Morona Santiago. Conciencia

Digital, 4(11), 166-175.

Vaillant, D. (2007). Mejorando la formacion y el desarrollo profesional docente en

Latinoamérica. Revista de Investigacion Latinoamericana Pensamiento

Educativo, 41(1), 207-222.

Valdez, J. (2021). Comprension lectora y rendimiento académico. Dominio de las

Ciencias, 7(1), 626-645.

Vargas, G. (2017). Recursos educativos didéacticos en el proceso ensefanza

aprendizaje. Cuadernos hospital de clinicas, 58(1), 68-74.

Veracoechea, G. (2024). Bajo rendimiento escolar.  TopDoctors.

https://www.topdoctors.es/diccionario-medico/bajo-rendimiento-escolar

126



VIEGLER. (2022). Rendimiento académico: tips para ser productivo estudiando.

Formacion VIEGLER. https://veiglerformacion.com/mejorar-rendimiento-

academico/#Tipos_de rendimiento academico

Victoria, A., Esquivel, F., & Aldrete, V. (2019). Prerrequisitos para el aprendizaje
académico en nifios con alto y bajo rendimiento escolar. Revista de
psicologia y ciencias del comportamiento de la Unidad Académica de

Ciencias Juridicas y Sociales, 10(1), 6-17.

Villa, D. (2020). Fracaso escolar, claves para prevenirlo o minimizarlo. El pediatra
en casa. https://doctorvillapediatra.com/fracaso-
escolar/#:~:text=7%20Bibliograf%C3%ADa-
,%C2%BFQU%C3%89%20ES%20EL%20RETRAS0%20%2F%20FRA
CASO%20ESCOLAR%3F,capacidades%20y%201a%20exigencia%?20esc

0 lar.

Vivanco, G. (2018). La lectura critica como estrategia para el desarrollo del

pensamiento critico. Revista Redipe, 7(4), 86-94.

Zambrano, Y., Castillo, A., y Contento, J. (2019). Importancia entre la
comunicacion padres e hijos y su influencia en el rendimiento académico en
estudiantes de bachillerato. Polo del Conocimiento: Revista cientifico-

profesional, 4(5), 138-156.

Zaragoza, A. (2022). El desarrollo de la motricidad fina y su relacion con la
adquisicion de la lectoescritura en preescolar. [Tesis de licenciatura,

Universidad Pedagogica Nacional]

Zamudio, P., Lopez, F., y Reyes, H. (2019). La representacion social del fracaso

escolar. La hipotesis del nacleo central. Perfiles educativos, 41(165), 27-42.

Zegarra, E. (2020). Las técnicas e instrumentos de evaluacion educativa mds
utilizadas en la educacion basica en Peru. [Tesis de posgrado, Universidad

Nacional de Tumbes].

127


https://veiglerformacion.com/mejorar-rendimiento-
https://veiglerformacion.com/mejorar-rendimiento-
https://doctorvillapediatra.com/fracaso-
https://doctorvillapediatra.com/fracaso-

ANEXOS

Anexo 1. Autorizaciéon de rector para la aplicacion de instrumentos

Jueves 16 de mayo del 2024

Lic. Angel Simaluiza

Director de la escuela “Ciudad de monte video”

Presente

Reciba un cordial saludo a la vez deseandole éxitos en sus labores.

El' motivo del presente es para informarle yo como estudiante de la Maestria en Educacién
con mencién en innovacion y Liderazgo Educativo de la Universidad Indoamerica, me
encuentro realizando la tesis.

Tema de proyecto de investigacion: LA LECTO — ESCRITURA PARA LA MEJORA
DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION
GENERAL BASICA ELEMENTAL, para local necesito aplicar una encuesta a los
docentes, una entrevista a la autoridad, y una ficha de observacién a los estudiantes de

2do, 3ero, 4to grado, por lo cual le pido que me autorice aplicar en su institucion.

Los resultados que se obtengan seran informados a Direccién, con el fin de aportar
mejoras en el campo educativo de la institucién. En espera de su compresion y

autorizacion, de ante mano expreso mis m4s sinceros agradecimientos.

Atentamente

f
5n¢dt5 o 'gl'é o

Lic. Emerson Ushco
CI: 0504265042
Teléf: 0993711586

Correo: emersonsimaluiza@gmail.com
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Anexo 2. Validacion Instrumentos Docentes

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Encuesta dirigida a Docentes. Esta des-
tinada a Indagar el uso de las estrategias didacticas de la lectoescritura v la incidencia en el ren-

dimiento escolar de los estudiantes de educacion general basica elemental de la Escuela Fiscal
Ciudad de Montevideo

Nombre del validador /a: Medardo Mauricio Silva Villalobos Fecha: 05/06/2024

Objetive: Indagar el uso de las estrategias didacticas de la lectoescritura v la incidencia en el
rendimiento escolar de los estudiantes de educacion general basica elemental.

Instrucciones: Luego de revisar con detemimiento el istrumento encuesta con escala de Likert.
Llene la matriz siguiente de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy valioso en el
contexto de la investigacion que se lleve a cabo.

Criterios a evahuar
Claridad sn Presrux:ll ] Likre de Lanzuaje I\Tj:iela ] ] ]
| ————" :n_hmnr_m indoccion a nl.lrun_mnum 1'amble_ de Se recomienda eliminar o madificar ] tem
Ttemn interma Iespuestas peminents exmdio
BT | MO | Bl | WD |E ] 3 NO 51 N &l N0
1 X X X E X X
1 E x X X X =
3 E x X X X =
4 E 3 x E x B
3 E X X 3 X 3
8 X X X E X X
7 E X X X X =
[ E x X X X =
B E x X X X =
10 E X I E I 3
Critenos generales sl NO Observacionas
1. El mstnumento contisne instrucciones claras y precisas para su llenado X
1. La ezcala progussta para medicion es clara y pertinesnte X
3. Loz mems permiten el logro de los objetives de investzacion X
4. Loz Mems sstan distribuido: en forma logica y secuencial X
3. El rumera de tems &3 suficients para |3 investizacion X
Valider (marque con una X en &l casillere comespondiente a su oritena)
. . Licable atendienda a las
Aplicakle | X | o apliczbla | Ag observacionas |
E%J;::du Dmmicie Bilva | Cadula 1710241151 | Facha ‘ 562014
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Anexo 3. Validacion de Instrumento de Estudiantes

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Ficha de Observacion dingida a Estu-
diantes. Esta destinada para valorar la efectividad de la aplicacion de estrategias didacticas en el
desarrollo de habilidades de lectoescritura en estudiantes de educacién general basica elemental
de la Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo.

Nombre del validador /a: Medardo Mauricio Silva Villalobos Fecha: 05/06/2024

Objetivo: Valorar la efectividad de la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de habi-
lidades de lectoescritura en estudiantes de educacidn general basica elemental de la Escuela Fiscal
Ciudad de Montevideo.

Instrucciones: Luego de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escala de Likert.
Llene la matriz sigmente de acuerdo con su criterio de experio. Su aporte es muy valioso en el
contexto de la investigacidn que se lleve a cabo.

Criterias a evaluar
. Presenta Sl Lenguzje i .
Clzndzl:}_m coherencia Libre de IJ?IGUJ:C]D]I culnuralments . Mide la "_“.“‘"*— Se racomienda sliminar o modificar ] item
|2 redaccion 2 respuesias . de extudio
Trem imramna pertinents

B | MO [ 5l HD [ 3 NO i jje] i N0 &l o]
1 E x E E E X
1 X X X I X X
3 X X X b X X
4 X = E E E i
3 X X X X K X
[ X X X b X X
i X = E E E i
B X X X 3 K X
g E x E E E x
10 X X E X X =

Criterios gensralas i NO Obzervacione:
L. El mstrumento contiene instruccionss claras v precisas para su llsnade X
1 La escala propussta para medicion es clara y pertments X
3. Loz itemz permiten 2l logra de loz objetive: de irvestzacion i
4. Loz 1tems esfan distribuidos en forma logica v zecuencial i
3. Elrumero de tems 23 suficiente para la imvestizacion X
Validez (marque con wna X en el casillere correspendients a su criteria)
. . . Aplicable aterdiendo a las
Aplicable ‘ X | Mo aplicable ‘ plic pr—— ‘
ﬁ];::dn Mauricio Silva Cedula 1710241181 | Fecha ‘ 03/062024
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Anexo 4. Validacion de Instrumento dirigido a autoridad

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Entrevista dirigida a la Autonndad. Esta
destinada para conocer la vision general de la Escuela Fiscal Crudad de Montevideo de acuerdo
con los nivelas de lectoescritura v la incidencia en el rendimiento escolar de los estudiantes de
nivel de basica elemental.

Nombre del validador /a: Medardo Mauricio Silva Villalobos Fecha: 05/06/2024

Objetivo: Conocer la vis16n general de la Escuela Fiscal Ciudad de Montevideo de acuerdo con
los mivelas de lectoescritura v la incidencia en el rendimiento escolar de los estudiantes de nivel
de basica elemental.

Instrucciones: Luego de revisar con detenimiento el instrumento encuesta con escala de Likert.
Llene la matriz siguiente de acuerdo con su criterio de experto. Su aporte es muy valioso en el
contexto de la investigacion que se lleve a cabo.

Criterios a evaluar
. Presenta N Lenguaje . .
Cmﬂ.m coherenci Libze de IJFIE.HEE]E:I:I. u:ultu:glmjeute Mide ]af.'_ar_ta.hle Se recomienda eliminar o modificar & Ttam
lz redaccion a rexpesiaz ) de exfizdio
Ttem mterna pertinents

Bl | MO il I HO I HD I HO HO
1 X X X X i X
2 X E E E E B
3 X X X X i i
4 E E E E E E
3 X x X X X x
f X E E E E

Criterin: generales 11 HO Obzervaciones
1. El instmamento contiene instruccionss claras y precizas para su llenado X
1 Lae:cala propuesta para medicion es clara y pertments X
3. Loz 1eme permiten el logro de los objetivos de investzacion X
4. Los meme estan distriboidos en forma logica v secusencial K4
3. El numero de thems &2 suficiente pam la imvestizacion X
Validez (marque con wna X en el casillere commespondients a su oriterio)
Aplicable X o aplicable "‘Ph“’;'ﬂ:;ﬂﬁ“ 2l
E‘hlpu::du Mauricio Sihva Cedula 1710241181 Fecha 05/04:2024
Firma Ir' \ ::.' Telefono [F0RI32443 Bfail maure. oiciruam F smail com
l“\-__l_ i
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Anexo 5. Aplicacion de Instrumento a Estudiantes
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