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RESUMEN EJECUTIVO 
 

INTRODUCCIÓN. La motivación que impulsa esta investigación se basa en la 

necesidad de fomentar la colaboración entre instituciones educativas, comunidad en el 

ámbito de la agroecología la interculturalidad en la educación básica y su contexto, 

especialmente en aulas con un nuevo enfoque agroecológico adaptado a las demandas 

actuales. Orientado hacia la auto sustentabilidad y una cultura agrícola y alimentaria 

basada en la producción sostenible y el consumo responsable. OBJETIVO.   Analizar 

las estrategias de formación intercultural y su relación con la agroecología que 

promueven acciones de participación en un entorno educativo. MÉTODO. Se llevó a 

cabo un enfoque cualitativo apoyado por una modalidad de investigación bibliográfica 

de tipo descriptivo que se consideran de gran relevancia debido a su enfoque en los 

desafíos que las instituciones educativas han tenido que enfrentar en la relación con las 

estrategias metodológicas asociadas a la agroecología en educación básica. 

RESULTADOS. Las estrategias metodológicas presentadas, enfocadas en la 

agroecología y la formación intercultural, ofrecen contribuciones significativas a la 

educación. Los aportes de cada estrategia Aprendizaje basada en proyectos, aprendizaje 

activo, aprendizaje colaborativo, aprendizaje por indagación, aprendizaje intercultural. 

Estos enfoques no solo facilitan la adquisición de conocimientos prácticos sobre la 

agroecología, sino que también promueven el respeto, la colaboración y la comprensión 

entre estudiantes de diversas culturas. DISCUSIÓN Y CONCLUSIÓN. Las estrategias 

metodológicas presentadas para la enseñanza de la agroecología en contextos escolares, 

aporta elementos únicos que, además buscan involucrar la participación y significativa 

de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, que va más allá de la simple transmisión 

de conocimientos. Estas estrategias, en conjunto, contribuyen a una formación que 

impulsa a los estudiantes a convertirse en agentes activos y comprometidos con la 

agroecología, capacitándolos para aplicar su conocimiento de manera efectiva y 

sostenible en situaciones reales. Este enfoque educativo integral no solo genera 

profesionales competentes, sino también ciudadanos conscientes y comprometidos con 

la sostenibilidad y la diversidad cultural. 
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ABSTRACT 

INTRODUCTION. The motivation driving this research is based on the need to 

promote collaboration between educational institutions, the community in the field of 

agroecology, interculturality in basic education, and its context, especially in classrooms 

with a new agroecological approach adapted to current demands. Oriented towards self- 

sustainability and a farming and food culture based on sustainable production and 

responsible consumption. OBJECTIVE. To analyze intercultural training strategies and 

their relationship with agroecology that promote participation actions in an educational 

environment. METHOD. A qualitative approach supported by a descriptive 

bibliographic research modality was conducted, which is considered highly relevant due 

to its focus on the challenges that educational institutions have had to face in relation to 

methodological strategies associated with agroecology in basic education. RESULTS. 

The presented methodological strategies, focused on agroecology and intercultural 

education, offer significant contributions to education. The contributions of each 

strategy - Project-Based Learning, Active Learning, Collaborative Learning, Inquiry- 

Based Learning, Intercultural Learning. These approaches not only facilitate the 

acquisition of practical knowledge about agroecology but also promote respect, 

collaboration, and understanding among students from diverse cultures. DISCUSSION 

AND CONCLUSION. The methodological strategies presented for teaching 

agroecology in school contexts provide unique elements and seek to involve active and 

meaningful participation of students in their learning process that goes beyond simple 

knowledge transmission. These strategies contribute to education that promotes students 

to become active agents committed to agroecology, capable of applying their knowledge 

effectively and sustainably in the real world. This comprehensive educational approach 

not only shapes competent professionals but also conscious and committed citizens to 

sustainability and cultural diversity. 

KEYWORDS: Educational Strategies, Intercultural Training, Agroecology. 
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INTRODUCCIÓN 

 

En la actualidad, la sociedad concentra su atención en la tierra y el ámbito rural, 

destacando la relevancia de la agroecología como un paradigma emergente presente en 

diversos ámbitos académicos. Especialmente, los huertos escolares se consideran 

herramientas fundamentales para el desarrollo e implementación de los principios 

agroecológicos (Goites, 2022). La agroecología escolar se presenta como una alternativa 

integral que fomenta la promoción de la cultura agroalimentaria en escuelas y 

comunidades articulando los ámbitos de producción, transformación y consumo. Este 

enfoque, a menudo marginado en el sector rural, posee un potencial significativo debido 

a sus condiciones naturales propicias para la agroecología (Pitta y Acevedo, 2019). 

América Latina desde los años 90 ha mostrado una creciente atención a la 

diversidad étnico-cultural, promoviendo relaciones positivas y confrontando la 

discriminación a través de la interculturalidad (González y Rodríguez, 2019). En este 

contexto, la interculturalidad se comprende desde tres perspectivas: el contacto e 

intercambio entre culturas, la práctica de saberes y tradiciones culturales distintas, y las 

condiciones de igualdad o desigualdad en los pueblos. (Malespín,2018). 

 

En Ecuador, la interculturalidad se integra como un tema fundamental en 

diferentes áreas, como la salud, la educación y la comunicación, a través de políticas 

públicas y el reconocimiento de la constitución del 2008 (Quichimbo et al., 2022). 

La importancia radica en el respecto a las diferentes culturas y la equidad en la 

convivencia de estas culturas en el país. 

 

Según Pitta y Acevedo, 2019 menciona que la motivación se fundamenta en la 

necesidad de fomentar la colaboración entre las instituciones educativas y la comunidad 

en el ámbito de la agroecología y la interculturalidad, el estudio plantea como objetivo 

principal analizar las estrategias de formación intercultural y su relación con la 

agroecología en la educación, con adopción de las demandas actuales de una educación 

orientada hacia la auto sostenibilidad y una cultura agrícola y alimentaria basada en la 

producción sostenible y el consumo responsable, en el que se basa este trabajo de 

investigación. 

La formación intercultural, se define como un enfoque educativo inclusivo que 

busca eliminar la discriminación y fomentar competencias en diversas culturas, siendo 

fundamental para alcanzar una educación integral (Valverde, 2010). Este enfoque no 

solo cultiva valores como el respeto y la tolerancia, sino que también promueve un 

cambio educativo con repercusiones en la sociedad, avanzando hacia una Educación 

Antirracista (Pedrero-García et al., 2017). 

La investigación también se enmarca en la importancia de formar y preparar al 

profesorado para enfrentar los retos de un contexto diverso, social y culturalmente 

diferente, mediante el intercambio de ideas y el debate (Trigo y Montoya, 2014). En 

este contexto, se considera relevante la integración de los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible como componente fundamental un marco para restaurar los recursos 

naturales y garantizar la participación de los estudiantes como un medio para lograr un 

desarrollo sustentable (Pacheco et al., 2013). 



Los huertos escolares desempeñan un papel fundamental al fomentar una 

alimentación saludable, perfeccionar habilidades de autosuficiencia y elevar la 

conciencia ambiental. Además, resaltan la conexión entre la cadena alimentaria, la 

sostenibilidad y la biodiversidad. (Revelo et al., 2023). Sin embargo, los desafíos 

identificados en la educación rural revelan una brecha entre la educación formal y los 

conocimientos tradicionales, evidenciando la necesidad de integrar estrategias que 

rescaten la diversidad cultural y promuevan una educación intercultural (Castro y 

Morales, 2015; Palacios et al.; Bonet, 2011). 

La investigación se fundamenta en las estrategias de formación intercultural y su 

vínculo con la agroecología en la educación, resaltando la interrelación esencial entre 

seres humanos, plantas y suelo. En este contexto, adquiere importancia al revelar 

enfoques colaborativos con la comunidad educativa para explorar la relación entre 

agroecología y educación, abordando de manera eficaz los desafíos contemporáneos. 

La Agroecología, en su enfoque integral, se destaca por preservar los recursos 

naturales, fomentar la biodiversidad y contribuir a la adaptación y mitigación del 

cambio climático, especialmente en entornos de inseguridad alimentaria en países en 

desarrollo La investigación busca, a través de la educación, fomentar una cultura de 

cuidado ambiental y establecer una conexión directa con la comunidad educativa, 

focalizándose en fortalecer la agroecología para un desarrollo sostenible. 

En este marco, la investigación adquiere una relevancia crítica. Por un lado, 

aborda la urgente necesidad de promover un enfoque educativo que reconozca y respeta 

la diversidad cultural, facilitando la comprensión y colaboración entre comunidades. La 

formación intercultural se posiciona como un vehículo esencial para construir puentes 

de comunicación y comprensión entre individuos de distintos trasfondos culturales, 

contribuyendo a la construcción de sociedades más inclusivas y cohesionadas. Además, 

la investigación busca explorar la conexión entre la formación intercultural y la 

agroecología en el ámbito educativo, destacando la importancia de adoptar prácticas 

agrícolas respetuosas con el medio ambiente que promueven la seguridad alimentaria. 

Al vincular estas dimensiones, la investigación no solo enriquece la experiencia 

educativa, sino que también ofrece soluciones concretas para abordar los desafíos 

ambientales y sociales asociados con la producción de alimentos. 

Como antecedentes, se destacan estudios previos que resaltan la eficacia de la 

agroecología escolar y la necesidad de una formación intercultural de docentes para 

potenciar procesos educativos integradores, enfocados en proporcionar valiosas 

perspectivas para informar prácticas pedagógicas y acciones concretas en la promoción 

de sistemas agrícolas más sostenibles y culturalmente sensibles. 

En el ámbito del programa de aprendizaje, se busca activamente alternativas 

para catalizar el viaje del estudiante mediante el desarrollo de competencias clave, como 

observación, diálogo, participación, reflexión y visión (Arregui et al., 2013). La 

implementación de este programa demanda cambios fundamentales hacia el co- 

aprendizaje, involucrando no solo a estudiantes, sino también a instructores y partes 

interesadas, y requiere modificaciones en el entorno institucional. Por otro lado, en 

relación con los aspectos de los proyectos pedagógicos productivos establecidos en el 

reglamento sustentado en el Decreto 1860 de 1994 del Ministerio de Educación 

Nacional fueron regulados por la Ley 115 de 1994. Sin embargo, su implementación se 

consolidó a partir del año 2000 con la introducción del Programa de Educación Rural 

(PER). (Pineda-Rodríguez, 2021). 



Se presenta como estrategia para promover habilidades básicas en entornos 

reales de producción rural con el objetivo de establecer vínculos entre la educación y los 

sistemas de producción y así promover el emprendimiento rural. (Carreño et al., 2016). 

Sin embargo, se observa la necesidad de preservar la diversidad cultural de los 

estudiantes y su entorno educativo, especialmente el medio ambiente, que ha sido 

dañado por el modelo de desarrollo del país. Este aspecto ha sido ignorado en las 

políticas y programas de educación rural en Ecuador. 

Iniciativas como el Programa de Alimentación Escolar del Huila (PAEv) y el 

Centro   Educativo   Productivo   Agroecológico   (CEPA)   han   sido   significativas 

con el fin de mejorar las oportunidades para niños y jóvenes., además de formar 

promotores de procesos comunitarios con un enfoque en la renovación social, ambiental 

y económica. La evolución de estos programas destaca la importancia de adaptarse a las 

cambiantes necesidades de la comunidad. (Pitta y Acevedo, 2019) 

El artículo titulado "Educación Intercultural y su relación con la agroecología en 

educación básica" destaca la educación como un enfoque crucial para un desarrollo 

armónico, equitativo y solidario. Se concluye que la agroecología escolar es una 

estrategia efectiva para la integración a los sistemas educativos y de nutrición escolar y 

promueve la creación de áreas productivas. Además, el estudio realizado en 2019 

sustenta la visión de la agroecología escolar como una alternativa integral para el 

desarrollo de una cultura agrícola y nutricional en entornos escolares y comunitarios que 

integre los aspectos de producción, transformación y consumo. Además, la 

investigación de Mujica Rivero, Suárez y Rodríguez sobre el aula agroecológica destaca 

su utilidad como recurso pedagógico para la enseñanza y el aprendizaje del curso de 

agricultura en escuelas rurales. (Rodríguez, 2018; Pitta y Acevedo, 2019) 

La Agroecología, según lo señalado por Acevedo et al. (2019) posibilita que la 

actividad agrícola sea sostenible y perdure indefinidamente en el tiempo, promoviendo 

la autosuficiencia. Este enfoque implica el fortalecimiento de las organizaciones de 

agricultores, la participación de las mujeres, el establecimiento de relaciones directas 

con los consumidores, así como el fortalecimiento de las escuelas de agroecología. 

Además, aboga por la defensa, comunicación y divulgación, siendo un agente de 

resistencia y transformación mediante una nueva perspectiva para la educación. 

Las prácticas agroecológicas, como respuesta a los problemas ambientales 

generados por prácticas convencionales e intensivas, favorecen la educación ecológica, 

al proteger la fertilidad del suelo y reducir la desertificación. Estas prácticas, al 

potenciar nutrientes orgánicos como el humus de lombriz y el estiércol en lugar de 

abonos químicos, previenen el cambio climático y contribuyen a la salud de los suelos 

(Videaux-Diaz, 2021). Además, la agricultura ecológica rechaza fertilizantes y 

pesticidas sintéticos, semillas y razas genéticamente modificadas, promoviendo la 

fertilidad del suelo a largo plazo y previniendo enfermedades y plagas. 

El enfoque de la agricultura ecológica, basado en prácticas de gestión agrícola, 

busca mejorar la atención en salud de los agroecosistemas, con especial atención a los 

ciclos biológicos, la biodiversidad y la actividad biológica del suelo. Esta forma de 

cultivo prescinde de fertilizantes y pesticidas sintéticos, organismos genéticamente 

modificados, aditivos y técnicas de irradiación. En cambio, promueve prácticas que 

conservan y aumentan la fertilidad del suelo a largo plazo, priorizando la prevención de 

enfermedades y plagas. Además de ser sostenible, la agricultura ecológica se muestra 



rentable y beneficia tanto a la salud del suelo como a la producción de alimentos 

saludables. 

La aplicación adecuada de un sistema de agricultura orgánica ayuda a reducir los 

efectos del calentamiento global y mitigar el cambio climático al reducir las emisiones 

de gases como el dióxido de carbono (CO2), el metano (CH4) y el óxido nitroso (N2O). 

La rotación de cultivos, una característica central de la agricultura orgánica ayuda a 

prevenir las pérdidas de nitrógeno a la atmósfera y promueve un aumento de la biomasa 

de las raíces (López-Rodríguez et al., 2023). Además, si esta práctica es bien recibida 

por los consumidores, existe la posibilidad que ya no se requiera producir alimentos con 

un gran gasto energético ni transportarlos desde países lejanos, reduciendo su impacto 

en el medio ambiente. 

Cruz (2019) destaca que la formación intercultural supera una visión romántica y 

aboga por la igualdad de oportunidades educativas, fomentando competencias en 

diversas culturas. Este concepto diferencia entre las múltiples habilidades que los 

individuos pueden desarrollar y la identidad que surge de la pertenencia a un grupo 

social específico. Para aplicar estos principios en nuestra realidad diversa y heterogénea, 

Pedrero-García et al. (2017) propone una capacitación intercultural para los educadores, 

reconociendo la diversidad y diseñando estrategias de aprendizaje adecuadas a las 

necesidades de los niños. Solo cuando estos proyectos sean adoptados y promovidos por 

cada comunidad dentro de las instituciones educativas, se podrá afirmar que en un 

futuro cercano contaremos con un marco educativo propicio para una educación 

intercultural (Pérez et al., 2010) Fernández (2023) destaca la importancia de una 

formación en valores que prepare a los individuos para participar activamente en la 

sociedad, reconociendo de forma implícita la diversidad cultural. 

En consecuencia, desde el objetivo de esta investigación propone el desarrollo 

de una estrategia educativa para la comunicación intercultural que fortalezca el proceso 

de formación intercultural en un ambiente multicultural. Esto permitirá un proceso 

educativo inclusivo compartido por todos los actores sociales involucrados y demostrará 

una lógica integradora del proceso con un enfoque particular en el diálogo intercultural. 

(Fuentes, 2014). 

Además, la agroecología escolar demuestra ser una herramienta pedagógica 

fundamental para integrar el paradigma agroecológico en proyectos agrícolas 

desarrollados en instituciones educativas como los huertos escolares. Este enfoque 

apunta a mejorar las condiciones de vida a través de métodos participativos en áreas 

como educación, nutrición, salud, producción y medio ambiente. Esto permitirá a las 

comunidades abordar eficazmente los desafíos de la inseguridad alimentaria a nivel 

comunitario, desde la educación primaria hasta la secundaria. (Acevedo et al., 2019) 

La agroecología escolar se define como la instrucción dirigida hacia la 

formación ciudadana en el contexto del sector agroalimentario. Categorizada dentro de 

la educación para la sostenibilidad y en línea con objetivos como la reducción de la 

pobreza, la promoción de estilos de vida sostenibles, la lucha contra el cambio 

climático, la responsabilidad social y la preservación cultural. (Castro y Morales, 2015). 

Finalmente, al abordar los desafíos de la educación en la ruralidad, se destaca la 

brecha generada entre la educación formal y los conocimientos tradicionales en el 

ámbito familiar debido a los procesos de modernización. Los problemas identificados 

en la educación rural, según la FAO, incluyen la falta dentro de un proyecto educativo 



nacional, son evidentes la continuidad del enfoque enciclopédico y la excesiva 

dependencia de la memorización, así como la falta de acceso de los docentes a recursos 

de información adecuados. Esta situación evidencia una paradoja entre el conocimiento 

universal enseñado en las aulas y el conocimiento particular arraigado en las familias 

rurales. 

La investigación enfoca su análisis, en la relación entre las estrategias de 

formación intercultural y los fundamentos de la agroecología con el objetivo de 

promover el desarrollo integral de habilidades, conocimientos y actitudes en los 

estudiantes de educación básica. Procesos de enseñanza-aprendizaje abordan elementos 

como la participación, la aplicación práctica de conceptos y la conexión directa con los 

principios de formación. La pregunta de investigación clave que guía el estudio es: 

¿Cuáles son las estrategias de formación intercultural y los fundamentos de la 

agroecología, que promueven acciones de participación en un entorno educativo, 

especialmente en un aula agroecológica? 

 

 

MÉTODO 

 

Se adoptó un enfoque cualitativo, respaldado por una investigación bibliográfica 

descriptiva. En este marco, se consideraron fuentes secundarias, especialmente artículos 

de revistas científicas y otras investigaciones obtenidas en motores de búsqueda como 

Google Académico y SCOPUS. Además, se exploraron base de datos especializadas 

como Publish or Perish y repositorios de digitales como: Redalyc, Scielo, Dialnet. Se 

recopilaron 50 documentos, estableciendo criterios de inclusión que priorizaron de 

manera exclusiva información sobre el método interpretativo en relación con la nueva 

realidad, respaldada por una amplia gama de fuentes bibliográficas. 

El proceso de selección se basó en criterios específicos, excluyendo 11 

documentos que abordaban temas específicos de países o que no estaban directamente 

relacionados con la educación básica. Posteriormente, se excluyeron 6 documentos más 

por razones no especificadas, resultando finalmente en la inclusión de 33 documentos 

considerados de gran relevancia. Estos documentos destacan por su enfoque en los 

desafíos que las instituciones educativas enfrentan en relación con las estrategias 

metodológicas asociadas a la agroecología en la educación básica. 

Durante la búsqueda de información, se emplearon palabras claves como 

“estrategias educativas”, “formación intercultural” y “agroecología”; facilitando una 

depuración que permitió un acercamiento más preciso a la temática de la presente 

investigación académica. El proceso de filtrado aseguró la pertinencia de los 

documentos seleccionados para la evaluación de los resultados obtenidos en esta 

investigación. 



RESULTADOS 

 

En la Tabla 1 se detallan los propósitos identificados por los autores en los 

documentos bibliográficos seleccionados, en relación con la investigación sobre la 

formación intercultural y la agroecología en educación. Estas propuestas se han extraído 

tras contrastar varios estudios que se centran en la educación. 

Tabla 1 

 

Intencionalidad de los autores sobre la formación intercultural y la agroecología 

 

Autor-es Intencionalidad del autor 

Cruz et al. (2019) 

 

 

 

González y 

Rodríguez (2019) 

 

 
 

Quichimbo et al. 

(2022). 

 
 

Valverde 

(2010) 

 

 

 

Espinoza y Ley 

(2020) 

La formación intercultural como una herramienta práctica para la 

igualdad educativa, destaca la necesidad de competencias 

culturales sin perder de vista la complejidad de la identidad 

individual y social. 

 

Promueve una sociedad inclusiva, consciente de las diferencias 

culturales, y capaz de superar barreras como la discriminación y el 

racismo para trabajar conjuntamente en la construcción y 

desarrollo del país. 

 

Promociona la diversidad cultural y el entendimiento mutuo como 

elementos clave para construir una sociedad más inclusiva y 

respetuosa en Ecuador. 

 

Promueve un enfoque educativo inclusivo, integral y adaptado a la 

diversidad cultural, con el propósito de superar las barreras que 

contribuya con una convivencia más armoniosa entre distintas 

culturas. 

 

Supera el simple acto de impartir conocimientos para enfocarse en 

cambiar actitudes que fomenten el cambio social. Se hace hincapié 

en la relevancia de valores como el respeto y la tolerancia, con la 

meta de forjar una sociedad más justa y libre de racismo. 

 
Acevedo et al. 

(2019) 

Promueve la agroecología como un enfoque integral y sostenible 

para la agricultura, destacando aspectos como la participación 

comunitaria, la equidad de género, la educación y la conexión 

directa entre productores y consumidores. 

 
Pitta y Acevedo 

(2019) 

Promueve la comprensión y aplicación de la agroecología como un 

enfoque educativo que no solo beneficia a nivel ambiental, sino que 

también contribuye al bienestar de las comunidades locales y al 
desarrollo sostenible en su conjunto. 

 

Ramírez et al. 

(2013) 

Resalta la capacidad de la agroecología para ofrecer soluciones 

holísticas que no solo beneficien la producción alimentaria, sino 

que también aborden desafíos ambientales y sociales, promoviendo 
un enfoque sostenible y equitativo. 

 

 



En la Tabla 2 se detalla la conceptualización que cada autor presenta respecto a 

Estrategias de formación intercultural y su relación con agroecología en educación. Esta 

información se extrae de los documentos bibliográficos seleccionados, evidenciando 

diversas perspectivas y enfoques dentro de este ámbito educativo. 

Tabla 2 

 

Perspectivas y enfoques de la formación intercultural 

 

Autor-es Aportes 

Cruz et al. (2019) 

 

 

 

González y 

Rodríguez (2019) 

 

 

Quichimbo et al. 

(2022). 

 

 

Valverde 

(2010) 

 

 

 

Espinoza y Ley 

(2020) 

Aporta una perspectiva centrada en la formación intercultural como 

herramienta para la igualdad educativa y destaca la importancia de 

desarrollar competencias culturales y aborda la complejidad de la 

identidad individual y social. 

 

Contribuye a la promoción de una sociedad inclusiva, consciente de 

las diferencias culturales. 

Destaca la diversidad cultural y el entendimiento mutuo como 

elementos clave para construir una sociedad más inclusiva y 

respetuosa en Ecuador. 

 

Aporta en la promoción de un modelo educativo inclusivo, integral y 

adaptado a la diversidad cultural. 

Busca superar barreras y contribuir a una convivencia más armoniosa 

entre distintas culturas, promoviendo la transformación social. 

 

Su aporte se concentra en una educación que trascienda la simple 

transmisión de conocimientos. Se resalta la relevancia de valores 

como el respeto y la tolerancia para edificar una sociedad más justa y 

libre de racismo. 

 

La educación transformadora de acuerdo con esta conceptualización 

implica más que simplemente transmitir conocimientos; busca influir 

en cómo los individuos perciben y se relacionan con su entorno. 

 

Acevedo et al. 

(2019) 

 

 

 

Pitta y Acevedo 

(2019) 

 
 

Ramírez et al. 

(2013) 

Promueve la Agroecología como un enfoque integral y sostenible 

para la agricultura. 

Destaca aspectos como la participación comunitaria, equidad de 

género, educación y conexión directa entre productores y 

consumidores. 

 

Aporta a la comprensión y aplicación de la agroecología como un 

enfoque educativo beneficioso a nivel ambiental y para el bienestar de 

las comunidades locales. 

 

Resalta la capacidad de la Agroecología para ofrecer soluciones 

holísticas que benefician no solo la producción alimentaria sino 

también abordan desafíos ambientales y sociales, promoviendo un 

enfoque sostenible y equitativo. 



En la Tabla 3 se presentan las estrategias didácticas y los elementos de un aula 

agroecológica que proponen los autores para optimizar la calidad de los procesos de enseñanza 

y aprendizaje. y su relación con la agroecología en diversas investigaciones. Esto incluye una 

descripción de cada estrategia y el procedimiento que permiten a los lectores discernir la 

pertinencia y validez del estudio 

 

Tabla 3 

 

Estrategias de formación intercultural y su relación con agroecología en la educación 
 

Elementos de un aula agroecológica 
 

 

 

Estrategias 

metodológicas 

 
Descripción 

 

Aplicación con los 

estudiantes 
 

 

 
 

 
Aprendizaje basado 

en proyectos 

 
Cardeñas-Cortés 

(2018) 
 

Vásquez 
(2023) 

 
 
 

 
Aprendizaje activo 

 

Zambrano-Quintero, 

(2018) 

 

Pazmiño et al. 

(2022) 

 

 

 

 

 
Aprendizaje 

colaborativo 

 

Peredo (2018) 

 

Cuyago (2021) 

Permite a los estudiantes 

aprender a través de la 

resolución de problemas 

reales. En el caso de la 

agroecología, los 

proyectos pueden 
■

 

centrarse en el diseño, la 

implementación y el 

mantenimiento de huertas 

escolares. 

Coloca al estudiante en el 

centro del proceso de 

aprendizaje. En el caso de 

la agroecología, el 

aprendizaje activo puede 

implicar actividades como 

la observación de la 

naturaleza, la 
■

 

experimentación con 

diferentes técnicas de 

cultivo o la participación 

en eventos comunitarios 

relacionados con la 

agroecología. 

Promueve el trabajo en 

equipo. En el caso de la 

agroecología, el 

aprendizaje colaborativo 
puede implicar actividades 

■ 
grupales para diseñar y 
mantener una huerta 

escolar o la participación 

en proyectos 

comunitarios. 

Trabajan en equipos para 

diseñar, implementar y 

mantener una huerta escolar. 

El proyecto puede incluir 

actividades como la 

investigación sobre las 

necesidades de la comunidad, 

la selección de plantas, la 

preparación del terreno y la 

siembra. 

Realizan observaciones de la 

naturaleza para aprender 

sobre los ciclos de vida de las 

plantas, los procesos de 

polinización o los efectos del 

clima en los cultivos. 

También pueden 

experimentar con diferentes 

técnicas de cultivo, como la 

rotación de cultivos, la 

asociación de cultivos o el 

uso de compostaje. 

 
 

Trabajan en grupos para 

planificar y ejecutar 

actividades relacionadas con 

la agroecología, como la 

participación en eventos 

comunitarios o la 

organización de campañas de 

educación ambiental. 
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Elementos de un aula agroecológica 

 

 

 

Estrategias 

metodológicas 
 

Descripción 

 
Aplicación con los 

estudiantes 
 

 

 

 
 

 

 

 
Aprendizaje por 

indagación 

 

Edwards et al. 
(2020) 

 

Gualli (2016) 

 

 

 

 

 
Aprendizaje 

Intercultural 

 

Pacheco y Molina 

(2020) 

 

Ramírez et al. 

(2013) 

Promueve la investigación 

y la resolución de 

problemas. En el caso de 

la agroecología, puede 

implicar actividades como 

la investigación sobre las 

diferentes técnicas de 

cultivo agroecológicas o la 

resolución de problemas 

relacionados con el 

manejo de plagas y 

enfermedades. 

Promueve el respeto y la 

comprensión entre 

personas de diferentes 

culturas. En el caso de la 

agroecología, el 

aprendizaje intercultural 

puede implicar actividades 

como la investigación 

sobre los conocimientos y 

saberes agroecológicos de 

diferentes culturas o la 

participación en eventos 

comunitarios relacionados 

Los estudiantes pueden 

investigar sobre las diferentes 

técnicas de cultivo 

agroecológicas o la 

resolución de problemas 

■ 
relacionados con el manejo 
de plagas y enfermedades. 

 

 

 

 

Investigan sobre los 

conocimientos y saberes 

agroecológicos de diferentes 

culturas o participar en 

eventos comunitarios 

relacionados con la 

■ 
agroecología 

  con la agroecología.  
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https://scholar.google.es/citations?user=Z_Y-DBUAAAAJ&hl=es&oi=sra


DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

 

 
Las estrategias en la educación agroecológica no solo impulsan el desarrollo 

sustentable, sino que también nutren una generación consciente y comprometida con la 

preservación del medio ambiente. Los aportes de los autores destacados, resumidos en 

la tabla 1, evidencian una diversidad de intencionalidades que reflejan la amplitud del 

enfoque hacia el desarrollo sustentable, abarcando aspectos culturales, educativos, 

agrícolas y ambientales.   La educación se posiciona como un pilar clave para fomentar 

la igualdad, la inclusión y la sostenibilidad, abordando contextos interculturales y 

prácticas agrícolas y agroecológicas. 

La agroecología emerge como una herramienta integral y sostenible, no solo 

vinculada a cuestiones alimentarias, sino también sociales y ambientales, subrayando su 

papel en la preservación de recursos y el bienestar comunitario. La equidad de género, 

la conexión directa entre productores y consumidores, y la participación comunitaria 

son aspectos recurrentes, resaltando la importancia de la colaboración y la equidad en 

todas las dimensiones del desarrollo sustentable. 

En cuanto a las perspectivas y enfoques de la formación intercultural 

presentados en la tabla 2, se destaca la necesidad de una educación intercultural y 

agroecológica que promueva la diversidad, la equidad y la sostenibilidad. Estas 

perspectivas enfatizan la contribución a la formación de ciudadanos comprometidos con 

la construcción de sociedades más justas, inclusivas y sostenibles. 

 

En conjunto, estas perspectivas subrayan la importancia de la formación 

intercultural en la construcción de una sociedad inclusiva y equitativa. La conexión con 

la agroecología en educación se establece al reconocer la diversidad cultural en la 

implementación de prácticas agrícolas sostenibles y al promover valores como la 

colaboración, el respeto y la equidad en la relación entre comunidades y su entorno 

agrícola. La agroecología se convierte, entonces, en un medio para integrar la 

interculturalidad y la sostenibilidad en el proceso educativo. 

 

En cuanto a la tabla 3, que presenta los aportes de formación intercultural y su 

relación con la agroecología en educación, es esencial esta relación de estrategias de 

formación y los procesos de aprendizaje. Las estrategias de formación establecen el 

marco general para el desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes en el proceso 

de enseñanza y aprendizaje. La eficacia de esta relación reside en la capacidad de 

adaptación de estrategias metodológicas para abordar las necesidades específicas de los 

estudiantes, incorporando la participación, la aplicación práctica de transferencia de 

conocimientos y crea un ambiente educativo alineado con los elementos de un aula 

agroecológica, facilitando a los estudiantes la adquisición significativa de habilidades, 

conocimientos y actitudes en un entorno educativo enriquecedor. 

 

La integración de estas estrategias metodológicas en un aula agroecológica 

ofrece un enfoque holístico para la enseñanza de la agroecología. Al combinar el 

aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje activo, el aprendizaje colaborativo, el 

aprendizaje por indagación y el aprendizaje intercultural, se crea un entorno educativo 

dinámico y participativo. Este enfoque no solo transmite conocimientos teóricos, sino 

que también proporciona experiencias prácticas, promueve el trabajo en equipo, 



desarrolla habilidades de investigación y fomenta la conexión con la comunidad y la 

diversidad cultural. En conjunto, estas estrategias contribuyen a la formación de 

estudiantes comprometidos con la agroecología, capaces de aplicar sus conocimientos 

de manera efectiva en situaciones del mundo real. 
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