€3

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA
INDOAMERICA

DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MODALIDAD PRESENCIAL

TEMA:

LA COMPRENSION LECTORA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS SOCIALES.

Trabajo de investigacion previo a la obtencién del titulo de Magister en Educacion.

Autora:
Ing. Cruz Gomez Irene Judith
Tutora:

Dra. Aguilar Floralba del Rocio, MSc.

QUITO - ECUADOR

2020



AUTORIZACION POR PARTE DEL AUTOR PARA LA CONSULTA,
REPRODUCCION PARCIAL O TOTAL, Y PUBLICACION
ELECTRONICA DEL
TRABAJO DE TITULACION

Yo, Irene Judith Cruz Gomez declaro ser autora del Trabajo de Investigacion con
el nombre “La comprension lectora en el rendimiento académico de la asignatura
de Estudios Sociales”, como requisito para optar al grado de Magister en Educacion
y autorizo al Sistema de Bibliotecas de la Universidad Tecnoldgica Indoamérica,
para que con fines netamente académicos divulgue esta obra a través del
Repositorio Digital Institucional (RDI-UTI).

Los usuarios del RDI-UTI podran consultar el contenido de este trabajo en las redes
de informacion del pais y del exterior, con las cuales la Universidad tenga
convenios. La Universidad Tecnologica Indoamérica no se hace responsable por el

plagio o copia del contenido parcial o total de este trabajo.

Del mismo modo, acepto que los Derechos de Autor, Morales y Patrimoniales,
sobre esta obra, seran compartidos entre mi persona y la Universidad Tecnoldgica
Indoamérica, y que no tramitaré la publicacion de esta obra en ningun otro medio,
sin autorizacion expresa de la misma. En caso de que exista el potencial de
generacion de beneficios economicos o patentes, producto de este trabajo, acepto
que se deberan firmar convenios especificos adicionales, donde se acuerden los

términos de adjudicacion de dichos beneficios.

Para constancia de esta autorizacion, en la ciudad de Quito, a los 3 dias del mes de

agosto del 2020, firmo conforme:

Firma: “=<—,

NUmero de Cédula: 1713788527

Direccion: Pichincha, Quito, Chaupicruz, Kennedy.
Correo Electronico: irecruzgomez@gmail.com
Teléfono: 0984001655



APROBACION DEL TUTOR

En mi calidad de Tutora del Trabajo de Titulacion “LA COMPRENSION
LECTORA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LA ASIGNATURA DE
ESTUDIOS SOCIALES”, presentado por Irene Judith Cruz Gomez, para optar por

el Titulo Magister en Educacion.

CERTIFICO
Que dicho trabajo de investigacion ha sido revisado en todas sus partes y considero

que redne los requisitos y méritos suficientes para ser sometido a la presentacion

publica y evaluacion por parte del Tribunal Examinador que se designe.

Quito, 3 de agosto del 2020.

Dra. Floralba del Rocio Aguilar, MSc.



DECLARACION DE AUTENTICIDAD

Quien suscribe, declaro que los contenidos y los resultados obtenidos en el presente
trabajo de investigacion, como requerimiento previo para la obtencién del
Titulo de Magister en Educacién, son absolutamente originales, auténticos y

personales y de exclusiva responsabilidad legal y académica del autor.

Quito, 3 de agosto del 2020.

Ing. Irene Judith Cruz Gémez
(1713788527)



APROBACION TRIBUNAL

El trabajo de Titulacion ha sido revisado, aprobado y autorizada su impresion y
empastado, sobre el Tema: “LA COMPRENSION LECTORA EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS
SOCIALES.” previo a la obtencion del Titulo de Magister en Educacion, retne
los requisitos de fondo y forma para que el estudiante pueda presentarse a la

sustentacion del trabajo de titulacion.

Quito, 10 de septiembre del 2020.

PRESIDENTE DEL TRIBUNAL



DEDICATORIA

Primeramente, dedico el presente trabajo de
titulacién a mi Dios, quien me dio la fuerza, la
firmeza y la entereza para cumplir con su

propo6sito en mi vida.

A mi madre querida Rosario Gémez quien,
con su profundo amor, dedicacion me apoyo y
me animo en el camino para conseguir mis

suefios

A mis amados hijos Daniel y Abigail quienes
fueron mis compafieritos de aula, su amor, su
paciencia, incluso interviniendo en clases me
mostré que tengo los mas hermosos hijos que
comprendieron mi situacion y jamas se
enojaron por acompafarme, les dedico el
presente trabajo pues me llenaron de
esperanza y fortaleza para culminar mis

estudios.



AGRADECIMIENTO

Eternamente daré mi agradecimiento a mi madre,
juntamente con mi familia, quienes, con su apoyo y
amor, fueron las bendiciones que Dios puso en mi

camino para no dejarme vencer.

A mis profesores quienes con su sapiencia supieron
guiarme y formarme para poner por obra lo impartido

en clases.
A mis amigos y amigas de la maestria por dejarse

utilizar por Dios para no desanimarme ante las

dificultades y apoyarme en todo momento

Vi



INDICE DE CONTENIDOS

PRELIMINARES

POR T A D A .
AUTORIZACION PARA EL REPOSITORIO DIGITAL...............covvveereen.
APROBACION DEL TUTOR. ..ottt il
DECLARACION DE AUTENTICIDAD.......coivniiiiieeie e iii
APROBACION DEL TRIBUNAL .....covviiiiiiaiiiiiiiiiiteeeae e iv
DEDICATORIA .. v
INDICE DE CONTENIDOS ...t vii
INDICE DE TABLAS . ..., Xi
INDICE DE FIGURAS . .. .. xii
INDICE DE ANEXOS .. ..o e xiii
RESUMEN EJECUTIVO ...t XV
ABSTRACT ..o XVi
INTRODUCCION ...ttt 1
Importancia y actualidad..............oooii i 1
Constitucion de la Republica del Ecuador..............ooooiiiiiiiiiiiiii 2
Ley Orgénica de Educacion Intercultural................oooiiiiii 3
JUSHHEICACTION. ... 7
Macro contexXtualiZaCiOn. ........ovuuiei i 9
Meso conteXtualiZaCiOn. ... ...o.uiuuie i 11
Micro contexXtualiZaCiOn. . .......oouiiuu it 14
Planteamiento del problema ...............oooiiiiiiiiii i 15
ODbJetivo geNeral. . ......c.oieiii 17
ODbjetivos ESPECITICOS. .. .uutitt it 17

CAPITULO I

IMAICO TEOMICO. ..ottt e 18
Antecedentes de 1a investigacion...........o.oveiiiniiiii e, 19

vii



Desarrollo del Objeto y Campo.......ovveieiiiiiieiiii e 21

Antecedentes INVEStIZAtIVOS. .. .ueuuteetiit ettt e e e aeeeaeenns 21
Variable independiente. .........c.ovviiiiiii i e 23
EStrategias 1eCtoras. .. .ouuie ittt 25
DefINICION. ...t 25
Niveles de comprension lectora...........ooovuiiiiiiiiiiii e 26
Comprension literal............oiiiiii i 26
Comprension inferencial.............ooeiiiiiiiiiii i 27
Comprension Criterial. . ........o.eiiuiinii e 28
Técnicas de gamificacion............c.oviiuiii i 29
TECNICAS GIUPALES. ... ettt 30
El SOCIOArama. ... .....o.ouiiii i 30
Elementos del sociodrama............couviuiuiiiiiiii i 31
Elaboracion del sociodrama..............ooiuiuiiiiiiii i 32
Técnicas individuales. ...........oiieiii i 34
Bl CINe. . 34
Criticas cinematograficas SIMples.........c.ovuiiiiiiiiiiiiii e, 35
GaAMES ON-TINE. ..ouetiie e 37
Meétodos de enSeNanza LeCtOra. . ... . ...uue et 38
Scape ROOM EAUCALIVO. ......oeiti e 38
ENIgMas, aCertijos ¥ PIStas. .....urine ittt ettt et et et et 40
Variable dependiente. ...........o.oiiiiiiiiii e 41
MOdEl0 PedagOgiCos. .. .uuineint ettt 44
Modelos Pedagogicos Tradicionales............ooevviiiiiiiiiiiiiiiiiii e 44
ESCOIASLICO. ..t 45
CONAUCTISTAL . oot 45
INStrUCCIONAL. ... et 46
Modelos Pedag0gicos COgNItivos. ... ..c.ovuieiniitiit i, 46
CONSTIUCHIVISITION . ettt et ettt ettt ettt et e e e e e, 46
SOCIO-CONSIIUCIVISITION ...t e ettt et ettt et e et e et e e e e, 47
Pensamiento CritiCO. ... .oouvuuiniitiit i e 48
Elementos CIitICOS. ... .uuuniie et 50

viii



Como formar el pensamiento critico TAP...........coviiiiiiiiii e, 52
Analisis y solucion de problemas.............cooieiiiiiiiiiiii i 52

Los medios de COMUNICACION. ... vvnnnee ettt e e e e, 53

Disefio MetodolOZICO. ... .onui i 55
Paradigma y tipo de INVestigaCion.............c.oiiiiiiiii i 55
Enfoque de 1a investigacion...........oouiiiiiiiiiiiitiiii i 55
Enfoque cuantitatiVo. ... .. ..ot 56
Enfoque cualitativo. ..o 56
Modalidades de investigacion...............oooeiiii e 57
Documental Bibliografica..............ooooiiiiii 57
D1 02 1 1] 1 58
Tipos o niveles de iNVestigacion............coeviviiiiiii e 58
NIVEl EXPIOratorio. .. ... ..ouoieie i e, 58
NIVEl DESCIIPLIVO. ... et e, 59
Procedimiento para la busqueda de informacion........................ocoiiiieal. 59
PODIACION. ... 59
Operacionalizaciénde lasvariables.................oooco i, 61
Variable Independiente Comprension Lectora. ..............cccooviiiiniiiiiiininnnn... 61
Variable Dependiente Rendimiento Académico...............c.cceiviiiiiinnnn... 63
Técnicas € INStrUMENTOS. ... ..vuee et 65
(@ 11T A Te) 4 - o 1o TSP 65
Validacion JUICIO de eXPErtOS. ... ...ttt e 66
Validez y confiabilidad...............cooii i, 67
Escala de valores del Alfade Cronbach.................cocoiiiiiiiii i, 67
Cuestionario dirigido a estudiantes. ............cooviiiiiiiiiiii e 68
Cuestionario dirigido @ dOCENTES. ......ccceeviniiii e 69
Plan para larecoleccion de la Informacion...................cooiiiiiiiiiiiiienen, 71
Plan parael proceso de la Informacion.................ccoooiiiiiii i, 71



CAPITULO 111

Analisis e interpretacion de resultados estudiantes ...................cocooeeieen.. 72
Analisis e interpretacion de resultados docentes .............ccocoeviiiiiiiinininn... 88
Conclusiones y 1ecomMendaciones. ... ...ocueeueentenriereeeeineeeenianreaeenanns. 104
(0103116 L1 T 101 1 S 104
RecomMendaciones. ........o.ovuiiiii i e 105

CAPITULO IV - PROPUESTA

Definicion Comprension Lectora...........ovvveiitiiiiiiiiiiiiiiiiieieenannnns 106
Definicion Rendimiento Acad€micCo...........ovieiiiriniiiiiiiiiieiieieieaennn, 106

Explicacion de cdémo la propuesta contribuye a solucionar la problematica

NN e T F: P 107
Datos Informativos. .......ooueo e 107
(010} 1517 117 T P 108
ODbjetivo General.........ouiiiiii i 108
ODbjJetiVOS ESPECITICOS. . .u vttt ettt et e 108
Analisis de la Factibilidad. ..o 109
Factibilidad SocCio politica.........ooueiiiiiii e 109
Factibilidad Financiera..............ccoouiiiiiiiii e 109
Factibilidad Administrativa.............coouiiiiiiiii e 109
Factibilidad Técnica. .........oueiieii i 109
Factibilidad Legal .........ocooiiiiiii e 110
Constitucion de la Republica...........oooiiiiiiiiiii e, 110
Ley Organica de Educacion Intercultural..................ooooii, 110
Elementos de la Propuesta........................ TSR 111
Viabilidad. ... ..o 111
Validacion juiCio de eXPertoS. .. .......ouiuinieit i e 111
Premisas de inVestiacion. ... .....o.uuieriiteet ittt ettt eee et e e 112
Plan 8 8CCION. .. ..ueee e 113
Guia de comprension 1eCtora. ........oovviviiiiiiiii i e 114



CoNCIUSIONES PrOPUESTA. ... vttt et 140
A X OS . ..ttt ittt 141
Bibliografia.........c.ooieiii 155

INDICE DE TABLAS

TablaNo. 1 Escalade califiCaCiones. ......vvenneeeee et e 43
Tabla No. 2 Escala de Calificaciones del sexto afio de EGMB “C”.................. 43
Tabla NO. 3 P0bIaCION. ... 60

Tabla No. 4 Operacionalizacion Variable Independiente Comprension Lectora.. 61

Tabla No. 5 Operacionalizacion Variable Dependiente Rendimiento Académico. 63

Tabla No. 6 Niveles de fiabilidad segun el Alfa de Cronbach........................ 68
Tabla No. 7 Procesamiento de datos estudiantes...............oceeeeiineeninennennn... 68
Tabla No. 8 Validez y Confiabilidad. ..., 69
Tabla No. 9 Procesamiento de datos docentes..............coeuvieveininiiniinnnnnnen. 69
Tabla No. 10 Validez y Confiabilidad.......................ooo 70
Tabla No. 11 Plan para la recoleccion de Informacion........................ae 71
Tabla No. 12 Pregunta 1 ;Entiende de que se trata lo leido?............................ 74
Tabla No. 13 Pregunta 2 ;Relaciona con su entorno?...............ocoeveeuenennnnnn 72
Tabla No. 14 Pregunta 3 ; Interpreta con sus propias palabras?....................... 75
Tabla No. 15 Pregunta 4 ; Interpreta lo leido mediante el sociodrama................ 76

Tabla N° 16 Pregunta 5 ;Ha visto una pelicula acerca del tema leido y escribi6 su

OpINION €N UN DLOZ?.....oiiiiiiiiiiiieieceee et e eeeeneeenannes 1
Tabla No. 17 Pregunta 6 ¢Ha realizado distinto juegos on-line? ..................... 78
Tabla No. 18 Pregunta 7 ¢Ha utilizado el escape —room?............................ 79
Tabla No. 19 Pregunta 8 ;El docente solicita memorizar?............................. 80
Tabla No. 20 Pregunta 9 ;El docente interpreta el texto leido?....................... 81
Tabla No. 21 Pregunta 10 ;El docente premia su participacion?................c.e.... ... 82
Tabla No. 22 Pregunta 11 ; Prefiere leer textos de contenido util?..................... 83
Tabla No. 23 Pregunta 12 ;Realiza organizadores graficos?............................ 84
Tabla No. 24. Pregunta 13 ; El docente fomenta el debate?............................... 85
Tabla No. 25 Pregunta 14 ;Expresa con libertad su opinion?......................... 86
Tabla No. 26 Pregunta 15 ¢Habla lo que piensa e imagina?.............................. 87

Xi



Tabla No. 28 Pregunta 2 ¢ Los estudiantes relacionan lo leido con su entorno?..... 89

Tabla No. 29 Pregunta 3 ¢ Realiza la interpretacion del texto?.........cccceevevvenennnnn.

Tabla No. 30 Pregunta 4 ;Aplica la técnica del sociodrama?...........................

Tabla No.

90
91
31 Pregunta 5 ¢;Ha proyectado una pelicula de lo leido y solicito una

critica CiNEMALOGIATICA?.......c.eciviiie e 92

Tabla No. 32 Pregunta 6 ¢Los juego on-line permiten la comprension lectora?... 93

Tabla No. 33 Pregunta 7 ¢ Conviene la utilizacion del scape-room?.................

Tabla No. 34 Pregunta 8 ¢La ensefianza implica conocimientos memoristicos?.. 95

Tabla No. 35 Pregunta 9 ;Interpreta el contenido de los textos?.................... 96
Tabla No. 36 Pregunta 10 ¢ Estimula con premios la participacion?..................... 97
Tabla No. 37 Pregunta 11 ; Utiliza textos de contenido til? ........................ 98
Tabla No. 38 Pregunta 12 ;Realizacion de organizadores graficos?................. 99
Tabla No. 39 Pregunta 13 ;Fomenta el debate?................ccooviiiiiiiiiiinnnnn. 100
Tabla No. 40 Pregunta 14 ; Permite la participacién de los estudiantes?........... 101
Tabla No. 41 Pregunta 15 ;Permite la utilizacion del pensamiento critico?...... 102
Tabla No. 42 Pregunta 16 ¢Creacion de una guia?................cccooeiiiiieninnn. 103
TablaNO. 43 Plan de ACCION.........ouiuitiiieit e 113
INDICE DE FIGURAS
Figura No. 1 Categorias Fundamentales - Mandalas.................................. 18
Figura No. 2 Categorias Fundamentales — Variable Dependiente................... 23
Figura No. 3 Categorias Fundamentales — Variable Independiente................... 41
Figura No. 4 MetaCogniCION. ... ...ueitititi ittt ettt et e e ae e eeeas 50
Figura No. 5 Pensamiento CritiCO.........c.ivriirtiiriite it it o1
Figura No. 6 ;Cuando lee un texto entiende de qué se trata?..............cccoeeveeueennen. 73
Figura No. 7 ;Luego de leer un texto, lo relaciona con su entorno?................. 74
Figura No. 8 ;Puede interpretar con sus propias palabras el propdésito del texto?.75
Figura No. 9 ;Ha realizado interpretaciones mediante el sociodrama?.................. 76
Figura No. 10¢;Ha visto una pelicula de lo leido y dar su opinién en un blog?......... 77
Figura No. 11 ;Ha realizado distintos juegos on-line?.................ccccceeiiiininn, 78

Xii



Figura No. 12 ;Ha utilizado el scape —room?...........ccooieniiiiiiiiiiiiiaeennen, 79

Figura No. 13 ; El docente le solicita la memorizacion?................................ 80
Figura No. 14 ;El docente interpreta el texto 1eido?...........cccevvveveiieiieeiiiiecen .81
Figura No. 15 ;Después de la lectura el docente premia su participacion?.......... 82
Figura No. 16 ¢ Prefiere leer textos de contenido Gtil?.........................oenl. 83
Figura No. 17 ¢ Realiza organizadores graficos?..............cocoiviiiiiiiiiiiinann, 84
Figura No. 18 ;El docente fomenta el debate.....................ccooeiiiiiiiininnn.. 85
Figura No. 19 ¢Expresar con libertad Su opinion .................coeeiviiiiinininnnnen, 86
Figura No. 20 ¢Habla lo que piensa e imagina?...........cccceevveeveeeveeeeveeneeennen... 87
Figura No. 21 ;Considera que los estudiantes entienden lo leido?......................... 88

Figura No. 22 (Es necesario que los estudiantes relacionen lo leido con su

(000] 0 1= ¢ [0 PR ROPPRRPT 89
Figura No. 23 ¢Permite la interpretacion de 1o leido?.............cccoveviviniiicninn 90
Figura No. 24 ;Cree conveniente aplicar la técnica del sociodrama?................... 91

Figura No. 25 ;Considera proyectar una pelicula y solicitar una critica

Figura No. 26 ¢Utiliza los juegos on-line utilizadas como técnicas de

APFENTIZAJE?.... ettt ettt et et e et e bt e e e e eas 93
Figura No. 27 ¢ Conveniente la utilizacion del scape — room?...........ccccceeevevvennnn. 94
Figura No. 28 ;La ensefianza implica conocimientos memoristicos?............... 95
Figura No. 29 ¢ Interpreta el contenido del texto...............ccooiviiiiiiiiinininn. 96
Figura No. 30 ;Estimula con premios la participacion de los?......................... 97
Figura No. 31 ¢ Utiliza textos con contenido Gtil?...........ccooeveveveniiiiin e, 98

Figura No. 32 ; El docente permite la realizacion de organizadores graficos?...... 99

Figura No. 33 ¢Fomenta mediante preguntas el debate del texto leido?.............. 100
Figura No. 34 ¢ Permite la participacion del estudiante?............cccocevevierviinnnnnenn. 101
Figura No. 35 ;Permite la utilizacion del pensamiento critico en el aula?......... 102
Figura No. 36 ¢ ¢ Creacion de Una guia?..........ccccveveeieeriesieeseese e 103

INDICE DE ANEXOS

Anexo 1. Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo...................ccoeeinenenn.. 142

Xiii



ANex0 2. CUEStIONArio ON-TINE..........ovuiriiii e e eaees 143
Anexo 3. NUmero de encuestados. ..........c.ouveriiriiiiii e 144
Anexo 4. Validacion juicio de expertos del instrumento — primer validador...... 145

Anexo 5. Validacion juicio de expertos del instrumento — segundo validador.... 146

Anexo 6. Cuestionario dirigidoaestudiantes...............ccoeviiiiiiiiiiiiiinenn.n. 147
Anexo 7. Cuestionario dirigido a docentes.............ccoooeiiiiiiiiiiiiiiiininn, 149
Anexo 8. Validacion juicio de expertos Propuesta — primer validador............ 151

Anexo 9. Validacién juicio de expertos de la Propuesta — segundo validador..... 153
ANEX0 10. SOCIOUIAMA. ... ettt eeee e 154

Anexo 11. Cronograma de actividades...........c..cooooiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 155

Xiv



UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFOQUE EN PEDAGOGIA

TEMA: “La comprension lectora en el rendimiento académico de la asignatura de

Estudios Sociales”.

AUTORA: Ing. Irene Judith Cruz Gémez
TUTORA: Dra. Floralba del Rocio Aguilar Gordén

RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de investigacion tiene por objeto sustentar el tema “La
comprensioén lectora en el rendimiento académico de la asignatura de Estudios
Sociales”, cuya finalidad fue determinar si la comprension lectora incide en el
rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales de los estudiantes de
sexto afio de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa Maria
Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-2020. La investigacion metodoldgica
se fundamento en el paradigma pragmaético de enfoque mixto, es decir, cuantitativa
y cualitativamente, utilizando documentacion bibliogréafica, de campo, exploratoria
y descriptiva, ademas, se recopild la informacion por medio de la encuesta como
técnica y el cuestionario como instrumento de investigacion. La poblacién constd
de 37 estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media y 8 docentes de
la institucion, los niveles de fiabilidad segin el Alfa de Cronbach son
estadisticamente significativos. Los resultados que se obtuvieron evidenciaron un
alto porcentaje de estudiantes que tienen dificultades de comprension lectora,
argumentacion, inferencias criticidad e interpretacion de los textos; evidenciando
la necesidad del desarrollo y aplicacién de técnicas innovadoras, tanto grupales
como individuales. Tomando en cuenta al sociodrama, criticas cinematograficas,
juegos on-line y metodologias de ensefianza como el scape-room. Se plantea como
solucién al problema, una guia con estrategias, técnicas y métodos de ensefianza
gamificados on-line para el desarrollo de la comprension lectora, generando
espacios en donde los estudiantes salgan de la monotonia e interioricen la lectura
con experiencias memorables, entendiéndose que al utilizar todas estas
herramientas mejoraran el rendimiento académico en la asignatura de Estudios
Sociales con aprendizajes significativos, dejando de lado la ensefianza tradicional,
ya que, la ensefianza - aprendizaje virtual se ha convertido en una oportunidad o
herramienta contra la pandemia, desarrollando habilidades en la toma de decisiones,
autonomia, resolucion de conflictos, adaptabilidad, con nuevos contextos y
realidades actuales.

DESCRIPTORES: comprension lectora, gamificacion, on-line, rendimiento
académico.
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THEME: “Reading comprehension in the academic performance of the Social

Studies subject”.

AUTHOR: Ing. Irene Judith Cruz Gémez
TUTORA: Dra. Floralba del Rocio Aguilar Gordén

ABSTRACT

The present research work aims to support the topic "Reading
comprehension in the academic performance of the Social Studies subject”, the
purpose of which was to determine if reading comprehension affects the academic
performance of the Social Studies subject of the students of sixth year of General
Basic Secondary Education of the Maria Angélica Idrobo Educational Unit in the
2019-2020 school period. The methodological research was based on the pragmatic
paradigm of a mixed approach, that is, quantitatively and qualitatively, using
bibliographic, field, exploratory and descriptive documentation, in addition, the
information was collected through the survey as a technique and the questionnaire
as an instrument of investigation. The population consisted of 37 sixth-year students
of Basic General Education and 8 teachers from the institution, the reliability levels
according to Cronbach's Alpha are statistically significant. The results obtained
showed a high percentage of students who have difficulties in reading
comprehension, argumentation, criticality inferences and interpretation of texts;
evidencing the need for the development and application of innovative techniques,
both group and individual. Taking into account sociodrama, film reviews, online
games and teaching methodologies such as the scape-room. As a solution to the
problem, a guide with gamified online teaching strategies, techniques and methods
for the development of reading comprehension is proposed, generating spaces
where students get out of monotony and internalize reading with memorable
experiences, understanding that when Using all these tools will improve academic
performance in the subject of Social Studies with significant learning, leaving aside
traditional teaching, since virtual teaching - learning has become an opportunity or
tool against the pandemic, developing skills in taking decision making, autonomy,
conflict resolution, adaptability, with new contexts and current realities.

KEYWORDS: reading comprehension, gamification, on-line, academic
performance
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INTRODUCCION

Importancia y actualidad

El presente estudio se orienta en una linea de investigacion basada en
la innovacion, disciplina que aporta en el ambito académico a generar un
nuevo camino en la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, modificando

concepciones, estrategias, técnicas y métodos de educacion.

La primera linea de investigacion es la “Gestion Pedagogica de la
Innovacion”, con el fin de buscar nuevas formas de promover una formacion
interactiva y entretenida en el &mbito educativo. Actualmente, la pandemia
exigio a los docentes a replantearse buscando nuevos caminos de ensefianza
— aprendizaje orientados en la realidad actual, el dominio digital, en donde
los estudiantes sean protagonistas y el maestro desarrolle habilidades para el
siglo XXI con procesos educativos hacia la comprension lectora,
entendiéndose que es de vital importancia a fin de generar la construccion del
conocimiento, puesto que al comprender un texto y entender lo que se esta
leyendo se desarrolla destrezas de reflexion, analisis sintesis e interpretacion

desarrollando aprendizajes significativos en la educacion.

La segunda linea de investigacion se fundamenta en el aprendizaje,
para este propdsito es necesario encaminar a la adquisicion de estrategias,
técnicas y métodos de ensefianza; orientados en procesos colaborativos, de

reflexion, analisis con caracter critico.

Su relacién se denota en un enfoque integrador mejorando el
rendimiento académico de los estudiantes por medio de la comprension
lectora y como herramienta indispensable en el aprendizaje de todas las
materias, en donde desarrollen destrezas significativas y al mismo tiempo
sean auténomos y responsables de su educacion. Su importancia radica en

mejorar la ensefianza en la asignatura de Estudios Sociales, por ende, el



aprovechamiento escolar con la utilizacion de estrategias, técnicas y métodos
lectores, tratando que los docentes entreguen estudiantes a la sociedad con

aprendizajes significativos y de calidad.

Con el fin de sustentar la investigacion dentro de los parametros
legales vigentes, se menciona a continuacion la fundamentacion legal y

teorica en el que este proyecto de estudio se basa.

Constitucion de la Republica del Ecuador

Seccién quinta

Segun el Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo
largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye
un area prioritaria de la politica pablica y de la inversién estatal, garantia de
la igualdad e inclusion social y condicidn indispensable para el buen vivir.
Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad
de participar en el proceso educativo. (Constitucion de la Republica del
Ecuador, publicado en el Registro Oficial. No. 449 del 20 de octubre 2008)

Es fundamental recalcar que los nifios y nifias tienen derecho a la
educacién cumpliendo con sus expectativas, desarrollando habilidades de
decodificacion, estimulando a la creatividad, imaginacion, empleando signos
de puntuacién, incrementando su vocabulario, llevandolos a un proceso de
reflexion y comprension, en donde el estudiante al reflexionar acerca de un
texto, razone lo que esta leyendo, emitiendo juicios desde una perspectiva de
andlisis y sintesis construyendo un pensamiento critico, enmarcados en el

objetivo del aprendizaje.

Segun el Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y
garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos
humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa,

obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y



calidez ; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual
y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y
trabajar. La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de
los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje
estratégico para el desarrollo nacional (Constitucion de la Republica del
Ecuador, publicado en el Registro Oficial. No. 449 del 20 de octubre 2008).

Seccion primera

Segun el Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendrd como
finalidad el desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y
colectivas de la poblacién, que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y
utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema
tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible y
dindmica, incluyente, eficaz y eficiente (Constitucion de la Republica del
Ecuador, publicado en el Registro Oficial. No. 449 del 20 de octubre 2008).

Seccion sexta
Articulo 47

Segun el literal 7.- Una educacion que desarrolle sus potencialidades
y habilidades para su integracidn y participacion en igualdad de condiciones.
Se garantizara su educacion dentro de la educacion regular. Los planteles
regulares incorporaran trato diferenciado y los de atencidon especial la
educacion especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas
de accesibilidad para personas con discapacidad e implementaran un sistema
de becas que responda a las condiciones econémicas de este grupo
(Constitucion de la Republica del Ecuador, publicado en el Registro Oficial.
No. 449 del 20 de octubre 2008).

Ley Orgéanica de Educacion Intercultural
Titulo 1: De los Principios Generales

Capitulo unico



Segun el literal w Calidad y calidez. - Garantiza el derecho de las
personas a una educacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada,
contextualizada, actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus
sistemas, niveles, subniveles o modalidades; y que incluya evaluaciones
permanentes. Asi mismo, garantiza la concepcién del educando como el
centro del proceso educativo, con una flexibilidad y propiedad de contenidos,
procesos y metodologias que se adapte a sus necesidades y realidades
fundamentales. Promueve condiciones adecuadas de respeto, tolerancia y
afecto, que generen un clima escolar propicio en el proceso de aprendizajes
(Ley Orgéanica de Educacion Intercultural, publicada en el Suplemento del
Registro Oficial No. 572 de 25 de agosto de 2015).

Capitulo tercero

Articulo 7.- Derechos

Segun el literal b.- Recibir una formacion integral y cientifica, que
contribuya al pleno desarrollo de su personalidad, capacidades y
potencialidades, respetando sus derechos, libertades fundamentales y
promoviendo la igualdad de género, la no discriminacion, la valoracion de las
diversidades, la participacion, autonomia y cooperacion (Ley Organica de
Educacion Intercultural, publicada en el Suplemento del Registro Oficial No.
572 de 25 de agosto de 2015).

Capitulo segundo

Articulo 6.- Obligaciones

Segun el literal f acerca de las obligaciones del Estado. - Asegurar que todas
las entidades educativas desarrollen una educacion integral, coeducativa, con
una vision transversal y enfoque de derechos (Ley Organica de Educacion
Intercultural, publicada en el Suplemento del Registro Oficial No. 572 de 25
de agosto de 2015).



En este contexto, la aplicacion de técnicas lectoras en el proceso de
ensefianza permitira en los estudiantes aprendizajes significativos de calidad,
siendo su base la integralidad, beneficiandose de una educacion en donde la
interpretacion, el raciocinio, la reflexion, daran como resultado el amor a la

lectura, a la conciencia de la historia de su nacion, sus raices y su cultura.

El potencial, las capacidades de los estudiantes se tratara de alcanzar
en los esfuerzos que el docente realice durante la ensefianza aprendizaje, con
la utilizacion de estrategias, técnicas y meétodos que posibiliten la

comprension lectora, fomentando el amor a la lectura.

El acceso a la informacién, como los recursos humanos, econémicos,
materiales, en la actualidad se encuentra condicionado, puesto que el pais
atraviesa una emergencia sanitaria debido al coronavirus y este factor limita
la comunicacion, sin embargo, con el fin de realizar la presente investigacion,
se utiliza todos los medios on-line utilizando herramientas tecnoldgicas que

permitan una linea de estudio basada en los datos de la red.

La vision de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo expresa lo
siguiente: “Formar estudiantes de manera integral con calidad y calidez,
equidad de género e inclusion, lideres, investigadores, con pensamiento
critico y conciencia ecoldgica, capaces de solucionar problemas y crear un

mundo mas justo y armonico”.

En este sentido, el presente proyecto de investigacion pretende la
mejora del rendimiento académico de los estudiantes por medio de la
comprension y la aplicacién de técnicas lectoras que den como resultado la
utilizacion del pensamiento critico, en donde el analisis, la reflexion, la
interpretacion, el trabajo en equipo sean los principios fundamentales en su
aprendizaje, sin dejar de lado una formacién integral de sus emociones, €s

decir, desarrollar capacidades de identificacién, habilidades al ser capaz de



identificar consecuencias, inferencias correctas, evaluar evidencias, deducir y

concluir.

En la investigacion de Manobanda, M. (2015) que lleva por titulo: “La
comprension lectora y el rendimiento académico en el &rea de Lengua y
Literatura de los nifios de cuarto afio de Centro de Educacion General Bésica
Republica de Venezuela” (p.ii). El autor determina la importancia de procesos
lectores con la utilizacion de estrategias educativas, asi como de una guia
didactica con el uso de una metodologia socio-constructivista, basada en
aprendizajes significativos y mediante las practicas y acciones directas por
medio de lecturas de “Extrapolacion, recreativas, silenciosas, sociales y
denotativas convirtiéndoles en personas criticas, reflexivas, creativas,
proactivas e innovadoras, capaces de convertir a la lectura en un hébito social”

(p.84). Haciendo un hincapié en la aplicacion de metodologias significativas.

En ese marco la utilizacion de estrategias, técnicas y métodos podrian
generar personas autocriticas, con propias ideas, que sean el motor de una
sociedad. La problematica puede deberse al proceso de ensefianza -
aprendizaje dando como resultado el bajo rendimiento del alumnado, en este
punto es necesario considerar que la comprension lectora desempefia un papel
fundamental en la formacion académica, sin embargo, la deficiente aplicacion
de procesos lectores no permite el desarrollo de estudiantes con pensamiento
critico, que construyen el conocimiento con aprendizajes significativos y con

capacidad de interpretacion y analisis.

El objeto de estudio aportard al fortalecimiento de los procesos
educativos de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, siendo los
beneficiarios directos los estudiantes de sexto afio de Educacion General
Basica, sin embargo, la presente investigacion tiene una vision mas
integradora, en donde todos los docentes podrian mejorar el rendimiento
académico estudiantil a través de la aplicacién de estrategias, técnicas y

métodos de ensefanza lectoras.



Justificacion

El estudio de la presente investigacion es de interés fundamental con
el fin de conocer el nivel de comprension lectora y su incidencia en el
rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales, de los
estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media de la Unidad

Educativa Maria Angelica Idrobo.

En este sentido, es necesario entender el contexto, en donde la lectura
se lo realiza de manera mecanica, limitando su verdadero significado. Leer es
imaginar, trasladarnos a lugares desconocidos y a hechos relevantes de la
historia, a investigar y conocer pensamientos de personas notables que
dejaron huellas en el tiempo, lamentablemente los procesos lectores han sido
reducidos a un hecho meramente mecanico sin tener en cuenta que esta es la

base de la libre expresion y la comunicacion.

La comprensién lectora desempefia un papel fundamental, puesto que,
al leer es necesario entender lo que se esta leyendo, entonces podemos decir
que requiere de un entendimiento literal, inferencial y critica, en donde
interviene la semantica, la sintactica, la sintaxis que jugaran un rol
significativo al momento de realizar resimenes, ensayos, analisis,
comparaciones y un sin nimero de destrezas necesarias de todo estudiante

durante si vida escolar.

Segun el informe de Resultados Tercer acerca del estudio regional
comparativo y explicativo (La organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2015), que lleva por titulo
“Logros de Aprendizaje” manifiesta dichos logros de los paises participantes
como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, Meéxico, Nicaragua, Panama, Paraguay, Pert, Republica

Dominicana, Uruguay y Nuevo Ledn.



En este informe La organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura analiza los aprendizajes de la lectura en
los estudiantes de cuarto y séptimo afio de Educacion General Basica, tanto a
nivel nacional como regional; dividiéndolos en dos secciones: dos dominios

y tres procesos cognitivos vinculados a la interpretacion; los cuales son:

Dominio de la comprension de textos
Dominio metalinguistico y tedrico
Proceso cognitivo de comprension literal

Proceso cognitivo de comprension inferencial

A A

Proceso cognitivo de comprension critica

Los resultados obtenidos, sefialaron que los promedios de los
estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica no difieren
estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados. En cambio, los
promedios obtenidos de los estudiantes de séptimo afio de Educacion General
Bésica estan por debajo o significativamente inferior al promedio del resto
de paises. Es decir, los individuos que presentan dificultades por la ausencia
de la compresidn de los textos y terminologia de la linguistica y la literatura,
asi también, la falta de procesos cognitivos como reconocer, analizar y
evaluar, presentaran problemas de aprendizaje y con ello el éxito o el fracaso
en el ambito académico, no tan solo en la asignatura de Estudios Sociales sino
de todas las asignaturas. (UNESCO, 2015).

La presente investigacion se realiza en respuesta al interés educativo
de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo y coadyuvar a la importancia
del resultado de aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales, tomando
en cuenta a los estudiantes de sexto afios de Educacion General Basica Media,
en donde la poca comprension lectora es motivo suficiente para plantear el

estudio mencionado.



En tal sentido, la poca comprension lectora, la pobreza de vocabulario
y la repeticion constante de palabras no permite concienciar a la comunidad
educativa la importancia que tiene la lectura en todas las asignaturas no
solamente siendo interdisciplinar sino involucrando a los retos de la vida

cotidiana que el estudiante enfrenta diariamente.

El posible impacto que la investigacion tendra, no se resume a los
estudiantes de sexto afio de Educacion Béasica Media, sino, al apoyo
pedagdgico de docentes y autoridades, ademas, que impulsara un cambio
positivo en su entorno familiar promulgando el desarrollo educacional,
personal, emocional de las familias, ya que, la lectura es la llave del éxito asi
mismo es la clave para la felicidad, puesto que desarrollan capacidades a fin
de enfrentar los desafios que la vida presenta.

Los beneficiarios directos seran los estudiantes, autoridades, docentes
y familias, puesto que, la lectura comprensiva no solamente provee
conocimiento, sino, desarrolla el pensamiento critico, las habilidades
analiticas, la reflexion, que pueden permitir estudiantes con mejores

rendimientos académicos que mejoran la calidad educativa de la institucion.

En la préactica los educadores podrian utilizar una guia sobre el
proceso de comprension lectora, con la aplicacién de estrategias, técnicas y
métodos de ensefianza lectoras con el fin de mejorar el rendimiento

académico de los estudiantes.

Macro contextualizacion

A nivel mundial, Vargas y Molano, (2017) manifiestan que en el
Estudio Internacional de Competencia Lectora (PIRLS, por sus siglas en
inglés) realiz6 una evaluacion de comprension lectora para los estudiantes de
sexto afio en 49 paises afirmando que “Como resultado de este ejercicio se

encontrd que el 60% de los estudiantes de estos grados presentan dificultades



para entender e interpretar textos complejos, y muestran niveles de
asimilacion de lo leido menores que los estudiantes de paises como
Trinidad...” (p.132). Estos resultados revelan la existencia de problemas
relacionados con procesos lectores que conlleva al bajo rendimiento en los

estudiantes de Educacion General Basica Media.

Las dificultades de comprension lectora se han visto reflejados desde
la primaria, en tal virtud los estudiantes que egresan no cuentan con las
herramientas para el bachillerato y posteriormente al ingresar a las
universidades presentan un déficit en el analisis, interpretacion de un texto y

de igual manera en las habilidades lectoras.

En este sentido, segun un estudio que lleva por titulo: Méas de la mitad
de los nifios y adolescentes en el mundo no esta aprendiendo, realizado por el
Instituto de Estadisticas de la Unesco (2017), quien indica:

Maés de 617 millones de nifios y adolescentes no estan alcanzando los
niveles minimos de competencia (NMCs) en lectura y matematicas, de
acuerdo con las nuevas estimaciones del Instituto de Estadistica de la
UNESCO (UIS). Esto es el equivalente a tres veces la poblacion de Brasil que
es incapaz de leer o realizar matematicas basicas con competencia. Los
nuevos datos sefialan una tremenda pérdida de potencial humano que podria
amenazar el progreso hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
(Instituto de Estadisticas de la Unesco, 2017, p.1).

La importancia de la lectura a nivel mundial involucra competencias
de comprension lectora como interpretacion de significados, reproduccion
explicita del texto, relaciones simples, reconocimiento de ideas principales,
inferencias, entre otros aspectos, con el fin de alcanzar los conocimientos
minimos requeridos para su insercion y competencia dentro de la sociedad y

con ello al progreso de sus propios paises.
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Sin embargo, los gobernantes no han invertido en programas de
lectura compresiva para desarrollar competencias y habilidades en primera
instancia en la educacion primaria 'y luego en la secundaria. Esta problematica
esta determinada en todas las reas curriculares y los resultados negativos son
inminentes pues no permiten aprendizajes significativos enmarcados en la

solucién de los conflictos de la vida cotidiana.

Meso contextualizacion

En el Ecuador segun el articulo que lleva por titulo ;Cuanto se lee, en
el pais? de EI Comercio Mantilla (2016) afirma que:

De acuerdo con los datos que mantiene el Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) de la
UNESCO, en Ecuador se lee aproximadamente 0,5 libros al afio por
individuo. Paises como Chile o Argentina, por ejemplo, registran una cifra de

5,4y 4,6 libros al afio respectivamente” (p.1).

Si entendemos que el nivel lector es un indicador de desarrollo social,
pondriamos un énfasis en la lectura y en un plan que abarque a toda la
educacion, puesto que, se relaciona con el desarrollo personal y social de los

estudiantes.

Ademas, la poca lectura en nuestro pais es una problematica que tiene
sus raices en los propios hogares, en donde falta una cultura lectora; como
tampoco existe una formacion enfocada en la reflexion critica basada en

aprendizajes significativos y contextos de la vida cotidiana.

En el Boletin virtual de Reformas Educativas en el Ecuador manifiesta
que el 16 de mayo del 2018, en el Salvador, los ministros de Educacion
iberoamericanos impulsaron el proyecto Metas Educativas 2021 bajo el
slogan. “La educacion que queremos para la generacion de los

Bicentenarios”.
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Entre sus objetivos propuestos estan: mejorar la calidad y la equidad
en la educacién para hacer frente a la pobreza y a la desigualdad asumiendo
retos aun no resueltos como el analfabetismo, abandono escolar temprano,
trabajo infantil, bajo rendimiento de los estudiantes y escasa calidad de la
oferta educativa puablica. Para conseguir este reto se propone también
incorporar las TIC en la ensefianza y en el aprendizaje, como mecanismo
necesario para promover la innovacion, la creatividad, el desarrollo de la

investigacion y por ende el progreso cientifico. (Vera, 2015, p.3)

Enfocados en esta visidn, es preciso saber que la utilizaciéon de las
TIC’s en la educacion permitird tanto a docentes como a los estudiantes
cambios dentro y fuera del aula, mejorando los procesos de ensefianza —
aprendizaje, motivando aprender, reforzando la integracion, la calidad
educativa y a reducir las diferencias de aprendizajes, mediante actividades

con experiencias memorables.

El pais ha venido realizando varios cambios dentro de la educacion y
la lectura con programas curriculares implantando proyectos como el “YO
LEO” cuyo fin principal se basa en fortalecer el comportamiento lector de la
comunidad educativa, aunque, el proyecto tiene un gran inicio en donde sus
tres lineas de accion son: la promocion, animacion y mediacion, destinada a
funcionar con los diferentes sectores educativos; en la practica la metodologia
aplicada es tradicional, puesto que, en las aulas la lectura es mecanica, no se
construye estrategias, técnicas y metodos que permitan procesos lectores para
hacerlos parte de sus vidas, adquiriendo sabiduria, conocimientos desde un

pensamiento reflexivo y critico.

Segun el Ministerio de Educacion en los resultados de la Pruebas
Censuales SER Ecuador (2008), la evaluacion de desempefio de los
estudiantes de establecimientos educativos fiscales, fiscomisionales,
municipales y particulares, en las areas de Matematica y Lenguaje Yy

Comunicacién, y se incluyd las areas de Estudios Sociales y Ciencias
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Naturales, de manera muestral, en los afios: séptimo y décimo de Educacion
Basica, determind que los estudiantes en el area de Estudios Sociales de: “los
afios evaluados, se encuentra que el décimo afio de Educacién Basica tiene el
mayor porcentaje de estudiantes entre regulares e insuficientes: 85,61%; le

sigue el séptimo afio de Educacion Basica con 74,5%” (p.16)

Ademas, en los promedios por afio, género y area de estudio se
estableci6 que “A nivel nacional, en las pruebas de Matematica y Lenguaje y
Comunicacién, los puntajes son cercanos a la media global; mientras que en

Ciencias Naturales y Estudios Sociales son en su mayoria menores” (p.23).

En este contexto, las puntuaciones a nivel nacional determinan el
rendimiento académico en la asignatura de Estudios Sociales permitiendo

evidenciar la dificultad de los alumnos en su desempefio escolar.

En el Boletin virtual de Reformas Educativas en el Ecuador (2018)
afirma lo siguiente:

La Reforma Curricular Consensuada de la Educacion General Basica,
permanecio en vigencia en el sistema educativo ecuatoriano 14 afios,
desde 1996 hasta el afo lectivo 2009-2010 con resultados
decepcionantes reflejados en las Pruebas Ser Ecuador, aplicadas
consecutivamente durante tres afios 2008, 2009 y 2010 a los
estudiantes de 4, 7 y 10 Afio de Educacion General Basica en todo el
pais. Estas evaluaciones permitieron determinar algunas dificultades
técnicas y pedagdgicas en la aplicacién de la Reforma de 1996, entre
ellas se constaté que muchos docentes, como centros educativos no
habian comprendido la propuesta de desarrollo de destrezas, entendida
como suma de saberes cognitivos, procedimentales y actitudinales y
que habian encaminado sus esfuerzos exclusivamente hacia lo
cognitivo. (Vera, 2015, p.7)
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Sin bien es cierto el Estado ha venido actualizando y fortaleciendo la
reforma curricular, sin embargo, en las aulas no se evidencia una formacion
lectora en los estudiantes, teniendo como resultado el bajo rendimiento, poco
vocabulario y escaso interés por la lectura, todos estos factores dificultan el
aprendizaje, es por esta razon que la presente investigacion pretende disefiar
una guia sobre el proceso de comprensién lectora, con la aplicacion de
estrategias, técnicas y métodos de ensefianza enmarcados en los textos leidos
con el fin de mejorar académicamente no tan solo en la asignatura de Estudios
Sociales sino de todas las asignaturas desarrollando aprendizajes

significativos y superiores que potencien las capacidades de los individuos.

Micro contextualizacién

En relacion con los procesos lectores Ibujes, C. (2013) realiza una
investigacion cuyo tema es el siguiente: “Influencia de la comprension lectora
en el rendimiento académico de los estudiantes del primer afio de bachillerato
en la Unidad Educativa Maria Auxiliadora de la ciudad de Quito”, el autor
menciona una metodologia basada en la lectura y la escritura desarrollando
competencias comunicativas, asi como el mejoramiento del rendimiento
academico por medio de la comprension lectora con un enfoque integrador y
al mismo tiempo una herramienta indispensable para el aprendizaje de todas
las materias. Ademas, considera que:

La comprensidn no solamente consiste en realizar resimenes o repetir

de forma exacta la letra escrita en el libro, esos métodos...tienen que

ser modificados; es decir, que para comprender un texto se debe
utilizar técnicas y métodos que puedan cumplir con este propdsito

(p.127).

Al respecto, se requiere de herramientas cognitivas que posibiliten el

protagonismo de los estudiantes y los trasformen en participantes activos del

aprendizaje.
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En la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo (MAI) ubicado en el
sector de San Enrique de Velasco, ciudad de Quito, la principal problematica
puede tratarse a la falta de comprension lectora de los textos proporcionados
por el Ministerio de Educacion, es por esta razon que el estudiante ha
almacenado el conocimiento en su memoria a corto plazo, generando un

aprendizaje repetitivo, memorista y poco util.

La realidad de los estudiantes del MAI radica en la poca comprension
de las lecturas proporcionada por los textos de Estudios Sociales, utilizando
métodos tradicionales que se enfocan en procesos mecanicos y memoristicos,
si bien es cierto el conocimiento en los libros es muy acertado, la lectura de
los mismos ha perdido su interés, lo que se ha convertido en una tortura, a
esto se debe agregar el modo en que el docente realiza la lectura de los escritos
sin utilizar estrategias, técnicas y metodologias de ensefianza lectora con
aprendizajes cognitivos procedimentales, actitudinales, necesarias para
mejorar su rendimiento y su formacion en la vida diaria, asi como en la toma

de decisiones.

Por lo tanto, la comprension lectora debe ser utilizada como una
herramienta para el aprendizaje y el desarrollo de destrezas que conlleve a
resultados que se evidenciaran en el rendimiento académico de los estudiantes
ajustado a sus necesidades e intereses individuales, promoviendo la

autonomia y sus potencialidades.

Planteamiento del problema

La presente investigacion, nace como testimonio propio de las
experiencias con los 37 estudiantes del sexto afio de Educacion General
Basica Media paralelo “C”, en la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo,
ubicado al norte de la ciudad de Quito. Al inicio del periodo lectivo 2019-
2020 se pudo observar la dificultad en la comprensién lectora de los textos

proporcionados por el Ministerio de Educacion en la asignatura de Estudios
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Sociales y siendo factores que pueden incidir en el bajo rendimiento, desde
esa perspectiva y con el fin de conocer el nivel de comprension lectora, se
procedid a elaborar un examen diagnostico para la medicion de los niveles de

comprensién, con indicadores de logro: regular, basico, medio y avanzado

En relacién con el procesamiento de datos recogidos se evidencio que
de los 37 estudiantes solamente 2 educandos respondieron de manera correcta
con los indicadores de logro. Con estos resultados, durante la praxis
educativa ejecutada al inicio del periodo lectivo 2019-2020 en la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo se determind que los estudiantes del sexto
afio de Educacion General Basica Media demostraban una deficiente

comprension lectora en la asignatura de Estudios Sociales.

De acuerdo con la experiencia mencionada se pudo analizar algunas
dificultades en los procesos lectores tales como: falta de reflexion, analisis,
argumentacion, inadecuada interpretacion de textos y criticidad, ademas,
desmotivacion, falta de interés, disminucion de la concentracion, dando como
resultado la inferencia de los estudiantes por aprender, factores que podrian
incidir en el bajo rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura
de Estudios Sociales, considerando estos aspectos y con el fin de contribuir a
los procesos de ensefianza aprendizaje, la presente investigacion formula el

problema y su interrogante.

¢De qué manera la comprension lectora incidir en el rendimiento
académico de la asignatura de Estudios Sociales de los estudiantes de sexto
afio de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa Maria
Angélica ldrobo en el periodo lectivo 2019-2020?
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Objetivos

Objetivo General

Establecer la incidencia de la comprension lectora en el rendimiento
académico de la asignatura de Estudios Sociales de los estudiantes de sexto
afio de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa Maria
Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-2020.

Objetivos Especificos

Describir tedricamente la comprension lectora como un referente en
el rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales de los
estudiantes sexto afio de Educacion General Béasica Media de la Unidad

Educativa Maria Angélica Idrobo, en el periodo lectivo 2019-2020.

Analizar métodos, técnicas y estrategias de ensefianza para el
desarrollo de la comprension lectora con miras al mejoramiento del
rendimiento acadéemico de la asignatura de Estudios Sociales en los
estudiantes sexto afio de Educacion General Béasica Media de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo, en el periodo lectivo 2019-2020.

Proponer una guia de estrategias, técnicas y métodos de comprension
lectora, para mejorar el rendimiento académico de la asignatura de Estudios
Sociales, de los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media
de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-
2020.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO

El marco teorico objeto de la investigacion se fundamenta en la
estructura del organizador I6gico de las variables de la figura 1, con disefios
concéntricos que permiten visualizar la relacion existente de los temas, cada
circulo hace referencia a la correlacidn de estas, mientras que el punto central

representa los dos temas de la investigacion.

Pensamiento critico

Modelos
Pedagdgico

Técnicas y
estrategias
Lectoras

Comprension
Lectora

VARIABLE INDEPENDIENTE = |NCIDE | VARIABLE DEPENDIENTE

Figura No. 1 Organizador logico de variables
Fuente: Categorias Fundamentales
Elaborado por: Irene Cruz G.

|
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El analisis del objeto de estudio y sus consideraciones tedricas seran
los pilares fundamentales para formular definiciones, fundamentar ideas,

extraer y recopilar la informacion necesaria en la presente investigacion.

Antecedentes de la investigacion

En la Universidad Central del Ecuador, Espinoza Guaméan (2018),
investigo el tema acerca de la comprension lectora y el rendimiento
académico de los estudiantes de quinto afio de EGBM, de la Academia
Aeronautica Mayor Pedro Traversari, la autora menciona que el objetivo
general es determinar la relacion entre las dos variables. Para ello, se evalud
a 219 estudiantes de quito afio, se utilizd como instrumento de medicion una
prueba ACL (Evaluacion de comprension lectora) de la Universidad de
Barcelona, los resultados obtenidos concluyeron que si existe una correlacién
entre la comprension lectora y el rendimiento académico, ademas, que se
puede evidenciar falencias acerca de la correcta ensefianza de esta, puesto que
no se aplican estrategias didacticas, ni ejercicios de atencion que faciliten al

estudiante la comprension global del texto.

Ademas, afirma que parte esencial del rendimiento académico es la
comprension de los textos, este hecho se evidencia en las actuales
circunstancias que atraviesa el pais debido a la pandemia, puesto que se envia
a los representantes de los estudiantes un archivo para realizar las tareas con
instrucciones y pasos a seguir, sin embargo, muchos de ellos, no comprenden
lo leido y constantemente se solicita leer y analizar la informacion. Con estos
antecedentes es urgente y necesario que la comprension lectora sea un pilar
de la educacién no solo en letras sino en acciones y en la aplicacion de

procesos, estrategias, técnicas y metodos de lectura comprensiva.

En la Pontificia Universidad Catélica del Ecuador, se encuentra un
proyecto de investigacion de Serrano Cansino (2016), cuyo tema es:

“Elaborar un manual de comprension lectora para mejorar el rendimiento
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académico”. La autora menciona como objetivo principal la aplicacion de un
manual basico de comprension lectora en el Colegio Nicolas Jiménez para los
estudiantes de segundo afio de bachillerato técnico. Se evalué a 56 estudiantes
de los paralelos “A” y “B” de electromecanica, se utiliz6 como instrumento
de medicion la encuesta, los resultados obtenidos concluyeron que “El
desconocimiento de estrategias de comprension lectora incide en el bajo
rendimiento escolar” (p.136). En este sentido, existe una confusion del
contenido de los textos generando en los individuos conocimientos erroneos,
asi también, la falta de utilizacion de metodologias de ensefianza lectoras por

parte de los docentes.

En la Escuela de Postgrado de Per(, se encuentra un proyecto de
investigacion de Chaccha Astete (2018), cuyo tema es la comprension lectora
y rendimiento académico en comunicacion de alumnos del sexto grado, la
autora menciona como objetivo general: determinar la relacion que existe
entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento academico,
concluyendo que si existe una correlacion significativa de las dos variables
siendo necesario la implementacion de procesos lectores, ademas, afirmo que
se hallé un porcentaje de estudiantes que no llegan a comprender o entender

lo que leen.

En este contexto, es necesario capacitar a los docentes en estrategias,
técnicas y métodos lectores con el fin de desarrollar la comprension lectora.
Cabe mencionar que es imprescindible la predisposicion de los mismos
dejando de lado la educacion tradicional y construir nuevas formas de
ensefianza en donde la gamificacion capta la atencion de los estudiantes en
espacios virtuales para el empoderamiento hacia un aprendizaje autbnomo y
responsable asumiendo su rol principal en la construccion de su propio
conocimiento que no solamente mejoren su rendimiento académico, sino que
despierten tanto capacidades como habilidades para su futuro y al servicio de

la sociedad.
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Con estas investigaciones realizadas se puede notar la problematica a
nivel general en los procesos de ensefianza en cuanto a la comprension lectora
y su incidencia en el rendimiento académico, ademas, la deficiente aplicacion
de estrategias, técnicas y métodos lectores que sean los principios
fundamentales en la ensefianza aprendizaje. Es primordial que esta formacion
sea asociada hacia un aprendizaje significativo con el fin de asimilar los
conocimientos previos y nuevos para construir relaciones, similitudes que

permitan integrarlos en la vida cotidiana y en la toma de decisiones.

Desarrollo del Objeto y campo

Para el desarrollo del objeto y campo de investigacion es necesario
someter una serie de procesos que recopilen datos e informacion de caracter
cientifico, documental, ordenando y sistematizando cada idea con el fin de

desarrollar el estudio y alcanzar los objetivos planteados.

Antecedentes investigativos

Para Gomez J. (2011) la comprension lectora es: “Es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico que implica las interacciones de
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado”
(p.5). La comprension lectora se refiere a una representacion fiel e individual
con inferencias e integraciones propias del lector, buscando asignarles un
significado a los textos escritos a partir de situaciones previas y relacionados
con su contexto, tomando en cuenta que la lectura es el mecanismo mas
fundamental del conocimiento de las sociedades y con ello el posible impacto

gue puede tener en el ser humano.

Segun Catelotti y Gabriel de la Rosa el cine es parte del avance de las
nuevas tecnologias presentes constantemente en el contexto aulico, ya que el
estudiante se encuentra sumergido en una cultura de la imagen, del

audiovisual convirtiéndolo en un instrumento complementario de apoyo
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educativo. La autora menciona que se realiz6 un analisis a los estudiantes de
sexto afio de la ciudad de Concepcion Uruguay en donde su objetivo principal
era establecer la relacion del cine como recurso didactico en la asignatura de
Historia. Sus resultados mencionan que los estudiantes en la actualidad no
prestan mucha atencion en el aula, puesto que, es aburrido la transcripcién de
textos desde el pizarrdn, asi también de realizar continuamente dictados que
los extenlan y marcan la figura del hastio, por tanto, el cine es una
herramienta de acompafiamiento pedagdgico, es decir, complementaria para

los contenidos y procesos histéricos (Catelotti & Gabriel de la Rosa 2014).

Segun Fernandez, A. (2004), afirma que la “...comprension de lo
leido es una condicion indispensable de la lectura™ (p.15). ES por esta razon
que debe ser desarrollada desde los primeros afios escolares, incrementando
su capacidad asociativa, imaginativa e intelectual que en los siguientes afios
propiciard la comprension de los textos y sus niveles lectores, extrayendo
significados, desarrollando destrezas, estimulando la actividad cerebral, la
autorreflexion, el analisis para utilizarlos en la toma de decisiones y dentro de

la sociedad.
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VARIABLE INDEPENDIENTE

La variable independiente describe y mide los factores asociados a la
comprension lectora, de acuerdo con las estrategias, técnicas y métodos de
ensefianza lectora que pueden incidir en el rendimiento académico de la asignatura
de Estudios Sociales de los estudiantes de sexto afio de la Unidad Educativa Maria

Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-2020 (Véase en la figura No. 2).

Comprension

literal
A
ESTRATEGIAS Comprension
LECTORAS LA inferencial

Comprension
critica

El Sociodrama

Técnicas grupales

COMPRENSION
LECTORA L L
TECNICAS DE Criticas
GAMIFICACION . L g
cinematograficas
Técnicas § simples - blogs
individuales
q Games On-line -
METODO DE | .
ENSENANZA | SCAPE ROOM
LECTORA ON-LINE

Figura No. 2 Variable independiente
Fuente: Categorias Fundamentales
Elaborado por: Irene Cruz G.
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La comprension lectora es un proceso complejo e intelectual, por medio del
cual, el lector extrae la informacion para expresar, interpretar o emitir sus propios

juicios acerca del texto leido.

Sabedores que la comprensién lectora es la clave para el desarrollo del
pensamiento, la capacidad de los estudiantes y el entendimiento de significados, a

continuacién, se dan a conocer varias definiciones acerca de la comprension lectora.

Segun Carrasco, A. (2003) afirma que “Leer es comprender y comprender
es una construccion de las personas que leen” (p.130). Es decir, aprender a leer, es
una construccién de significados maultiples, darle sentido al escrito al momento de
interpretarlo, relacionarlo con los conocimientos previos socialmente adquiridos y
la informacion del texto. La autora menciona que los procesos lectores se pueden
ensefiar y cultivar por medio de estrategias de lectura, estimulando y desarrollando

las capacidades de los estudiantes.

Puello, Osorio, Herrera y Gonzélez (2018) consideran que la comprension
lectora es una interaccion entre los habitos y las actitudes. Las actitudes estan
determinadas por aspectos que predisponen de manera positiva o negativamente a
los estudiantes con respecto a los textos leidos, en cambio, los habitos son el factor
gue motiva la comprensién desde el punto de vista del entretenimiento, siendo
necesario que los procesos lectores sean desarrollados a edades tempranas. Las
acciones para desarrollar habitos y actitudes se identifican en el uso de estrategias
metacognitivas, las cuales tienen lugar al finalizar la lectura por medio de las
destrezas cognitivas como la toma de apuntes, elaboracion de resimenes, esquemas,
mapas conceptuales, formulacién de preguntas, etcétera, por consiguiente,

potenciaran su entendimiento y la construccion del aprendizaje (Puello et al.,2018).

La comprension lectora segun Manobanda, M., (2015) es la utilizacion de
estrategias y el uso de una metodologia socio-constructivista, basada en
aprendizajes significativos y mediante las practicas y acciones directas por medio

de lecturas de “Extrapolacion, recreativas, silenciosas, sociales y denotativas
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convirtiéndoles en personas criticas, reflexivas, creativas, proactivas e innovadoras,
capaces de convertir a la lectura en un habito social” (p.84). Permitiran a los
estudiantes la decodificacion, la reflexion, el analisis, la sintesis, la construccion de
significados de una manera responsable y auténoma, articulados con una
metodologia innovadora orientada a potencializar las capacidades y habilidades de

los individuos en un espacio digital durante el proceso de ensefianza — aprendizaje.

En consecuencia, los docentes tienen un papel primordial en la innovacion
y construccion de una ensefianza para el siglo XXI en donde es fundamental las
competencias digitales durante el proceso formativo, con el fin de motivar y
fortalecer la comprension lectora en los educandos aportando una formacion

integral promoviendo la ciencia, la tecnologia y la innovacion.

Estrategias lectoras

Las estrategias lectoras son aquellas tacticas que intentan dar un significado

a los textos leidos.

Definicion

Las estrategias alineadas a los propdsitos de aprendizaje en educacién se
definen segtin Nolasco del Angel, M. (2014) en
Procedimientos o recursos utilizados por los docentes para lograr
aprendizajes significativos en los alumnos. Cabe hacer mencién que el
empleo de diversas estrategias de ensefianza permite a los docentes lograr
un proceso de aprendizaje activo, participativo, de cooperacion y vivencial”
(p.1). El conjunto de estrategias utilizadas por los docentes permite el
desarrollo de las destrezas y habilidades de los estudiantes favoreciendo la

formacion académica y su rendimiento escolar.

Segun Marchesi y Martin, en su libro que lleva por titulo: “Calidad de la

ensefianza en tiempos de cambio”, mencionan que las estrategias son una secuencia
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de acciones o procedimientos con el fin de facilitar la interiorizacién del
conocimiento y la utilizacion de este, estos resultados se veran reflejados una vez

finalizado el proceso. (Marchesi & Martin, 1998).

Para Sole, 1. (1998) en su libro “Estrategias de lectura” afirma que las
estrategias tienen relacion con los procedimientos que son las acciones 0 pasos en
su realizacion enfocadas en la consecucion de la meta, mencionando que las
estrategias son: “...sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del medio
méas adecuado que hay que tomar” (p. 5). En este sentido, las estrategias son
procedimientos que implican lo cognitivo y metacognitivo siguiendo un camino, el
cual esta trazado por una planificacion de los actos, objetivos, supervision continda
dando lugar a la obtencion de conclusiones y recomendaciones que permitan
verificar los objetivos propuestos. Considerando que estos procesos deben priorizar
la construccion del conocimiento por parte de los estudiantes, con el fin de fomentar

su responsabilidad y autonomia como protagonistas de su aprendizaje.

Niveles de comprensién lectora

En busca de las estrategias lectoras, se realizara un analisis acerca del grado
de desarrollo desde las dimensiones cognitivas y metacognitivas implicadas en la

comprensién lectora.

Comprension literal

La comprension literal es un proceso que extrae la informacion del texto
expresado de manera clara, directa y evidente, distinguiendo los elementos que se
manifiestan, permitiendo al lector identificar, reconocer y recordar la informacion

proporcionada de modo explicito en la lectura.

Segun Pinzas Garcia (2006) afirma que la comprension literal, se refiere a
entender o comprender bien el texto, ademas, de recordarlo con precision,

desarrollando en niveles superiores la capacidad de localizar rapidamente la
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informaciodn que se requiere, incluso anticipar las referencias del principio o el final.
La comprensién literal permite al estudiante reconocer los personajes principales,
secundarios relacionandolos con el tiempo, lugar y espacio, a partir de la
informacion que se encuentra en la lectura de manera literal y no relacionada con
conocimientos previos. Una vez desarrollada la comprension literal, el estudiante
realizara una buena lectura incrementando la memoria a corto plazo. Con el fin de
evaluar la comprension de modo literal, se suele usar las siguientes preguntas:
¢quién? ¢cuando? ¢ donde? ¢ hizo qué? ¢con quién? ¢con qué? ;cdmo empieza? ;que

sucedio después? ¢como termina?

A este respeto Ugarriza Chavez (2006) menciona que la comprension literal
es entender lo que el texto dice o la informacion que se encuentra explicita, sobre
todo en textos narrativos, poéticos, informativos o expositivos, siendo lecturas que
requieren una comprension literal, es decir, que la informacion contenida debe ser
clara, nitida y evidente. Con el fin de que exista una verdadera comprension lectora
se debe desarrollar el primer peldafio, que se trata de la comprension literal de los
textos.

Comprension inferencial

La comprension inferencial es un proceso en donde el lector elabora
suposiciones acerca del texto leido, es decir, interpreta o realiza hipdtesis sobre la

informacion que el texto menciona.

Para Pinzas Garcia (2006) la comprension inferencial establece relaciones
entre las partes del texto, con el fin de inferir y concluir los aspectos que no se
encuentran escritos. Mencionando que la metacognicion incide en una buena
comprensiéon inferencial y esto se debe a que los estudiantes aprenden de manera
efectiva a desarrollar habilidades como reflexionar, comprender, planificar, aplicar,
controlar su aprendizaje e incluso plantear hipétesis. Por lo tanto, la comprension

inferencial se refiere a sacar las conclusiones relacionéndolas con los contenidos.
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Ugarriza Chavez (2006) menciona que la comprension inferencial es el
pensamiento proposicional que tiene que contemplar la capacidad de relacionar lo
leido con sus propias experiencias, desarrollando la habilidad de comparar,
jerarquizar, interpretar, emitir conclusiones, inferir mensajes de los personajes,
diferenciar la fantasia y la realidad, establecer consecuencias, efectos no explicitos
en las lecturas. Con el fin de determinar la comprension inferencial es necesario
evaluar lo comprendido de un texto, se suele usar las siguientes preguntas: ¢qué
piensan de...? ;cOmo creen que...? ¢por qué..? ;que hubieran dicho o hecho
ustedes? Los textos mas utilizados para una comprension inferencial son: refranes,

proverbios, metaforas, entre otros aspectos.

En este nivel la comprension es més profunda, los estudiantes se sienten
inmersos en la lectura y relacionan los hechos o situaciones con sus propias

vivencias y experiencias.

Comprension criterial

Es el nivel mas alto de comprension lectora, puesto que desarrolla en los

estudiantes la capacidad de emitir sus propios juicios acerca de los textos leidos.

Segln Pinzas Garcia (2006) la comprensién criterial, también, llamada
evaluativa, consiste en emitir juicios sobre el texto a partir de pardmetros o
preguntas preestablecidas, asi como analizar argumentos, entender la organizacion
y su estructura. Se evallUan los textos, ya sea el tema, el papel de los personajes, el
mensaje que emite el autor, entre otros aspectos, aceptando o rechazando los

fundamentos de la lectura.

La comprension literal supone haber superado los niveles anteriores
Ilegando a un grado en donde emite juicios personales sobre el texto leido, pues
bien, como menciona Vega, C., (2012) citando la afirmacion de G. Catala, M.
Catala, Molina y Moncus (2007):
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El nivel critico o profundo implica una formacion de juicios propios, con
respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del
libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las
reacciones creadas basdndose en las imagenes literarias. Asi, un buen lector
ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir juicios”. (p.17)

En este sentido el rol del maestro juego un papel significativo, puesto que,
debe tener una relacién de confianza con los estudiantes con el fin de que
estos puedan manifestar sus pensamientos y guiarlos hacia el debate dando

como resultado la construccion de sus propios argumentos y juicios.

Técnicas de gamificacion

La lectura comprensiva es un proceso mental, o una habilidad captada por
medio de los sentidos, desarrollando las habilidades de procesar, archivar y
comprender la informacion. Con el fin de mejorar estos procesos existen diversas
técnicas que pueden mejorar la potencializacion de las capacidades de los
estudiantes desde la perspectiva del juego.

El aprendizaje lo concibe Aranda y Caldera (2018) desde una perspectiva
en donde la gamificacion que viene de los términos “game” que significa juego,
interviene de manera significativa en la formacion, los autores afirman que la
gamificacion como técnica “es entendida como la aplicacién de principios y
elementos propios del juego en un ambiente de aprendizaje con el propdsito de
influir en el comportamiento, incrementar la motivacion favoreciendo la
participacion de los estudiantes” (p. 41). En este sentido, involucrar a los
estudiantes en la lectura utilizando juegos de gamificacién permite favorecer las

habilidades y actitudes para comprender los conocimientos.

Por otra parte, es necesario comprender que las generaciones actuales son
“nativos on-line” como afirman los autores Aranda y Caldera son “nativos de
lenguaje digital de los computadores, los videojuegos y la internet” (p.28). Una

generacion que ha evolucionado en tecnologia necesita docentes que cambien en su
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manera de ensefiar, siendo necesaria en primera instancia la motivacion, el estimulo
e incentivo al estudiante para inmiscuirlo en la comprension lectora utilizando
técnicas grupales considerando al sociodrama para posteriormente utilizar técnicas
individuales enmarcadas en las TIC’s sin dejar de lado que la gamificacién es un
factor integrante del contenido didactico con elementos de pensamiento o juego on-

line.

En general, las técnicas gamificadas en el &mbito educativo pueden permitir
la potencializacion del aprendizaje de los estudiantes convirtiéndolos en
participantes activos y no limitarse a ser tan solo espectadores, con el fin de aplicar
procedimientos, conjuntos o reglas que permitan al estudiante profundizar los
conocimientos, las capacidades de analisis, comparacién e interpretacion,
desarrollando aprendizajes enmarcados en desafios, competencia, habilidades,

motivaciones intrinsecas y experiencias memorables.

Técnicas grupales

Las técnicas grupales incentivan la participacion grupal, consiste en una
colaboracién reciproca en donde se profundiza el sentido del dialogo en base a la
lectura, ademas, de inducir a los lectores a la investigacion, haciendo hincapié en la
correcta utilizacién de las técnicas grupales eficientes, para conseguir los objetivos

propuesto de este estudio.
El sociodrama

El sociodrama es una técnica que permite interpretar diversos hechos, asi
como varios puntos de vista de quienes lo representan, los llevan a imaginar el lugar

y el tiempo de la propia lectura e incluso a ser empaticos con las vivencias que

marcaron la historia.

Segun Arévalo, Espinoza y Hacre (2015) “El sociodrama es una técnica

dramatica que consiste en la escenificacion de una situacion, problema o hecho de
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la vida real”. (p.22), con el fin de analizar los hechos més relevantes de una
situacion, expresando sentimientos, apreciando algunos valores tanto negativos
como positivos siendo la sencillez, la igualdad, el respeto, entre otros aspectos
considerables. Potencializando las capacidades de los estudiantes en la elaboracién
de las ideas principales y secundarias, fortaleciendo el conocimiento, la
interpretacion, la redaccién al momento de crear los guiones y cambios

significativos en sus actitudes.

Segun Garcia, Morales, Gonzalez y Magan (1998) el sociodrama es un
método que se aplica a los grupos, que poseen los elementos colectivos del rol que
representan, en el cual el grupo es el protagonista de la realidad existente, en este
sentido el sociodrama permite a los estudiantes tomar conciencia del rol del
personaje, experimentando y permitiendo una vision ampliada del contexto leido.
El sociodrama también devela lo subjetivo, lo inconsciente, la reflexién grupal por
medio de la escena. Es fundamental mencionar que el sociodrama desarrolla la
capacidad del estudiante al identificarse con los personajes relacionandolos con las
situaciones de su propia vida, mejorando el desenvolvimiento escénico,
enriqueciendo su vocabulario, perdiendo el temor y desarrollando habilidades para

expresarse en publico (Garcia, Morales et al., 1998).

Para Castillo, B. (2013) “El sociodrama centra su base en hechos sociales
especificos y problemas colectivos, haciendo que el sujeto vivencie y se relacione
con una realidad que pertenece a todos” (p.21). La ventaja del sociodrama consiste
en generar una idea de caracter objetivo o imparcial, permitiendo exteriorizar las
situaciones de la vida real al interpretar los hechos de la historia que marcaron el

presente desde lo colectivo hasta lo individual.
Elementos del sociodrama
Los elementos del sociodrama segiin Garcia, Morales, Gonzélez y Magén

(1998) son:
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El director. — representa al docente que dirige al grupo, puesto que, se ha ganado
la confianza promoviendo mayor espontaneidad y credibilidad de los estudiantes,
adaptandose a las necesidades y expectativas del grupo. El lenguaje es sustancial,
ya que, establece canales de comunicacion, haciéndolo habitual y comprensible

para todo el alumnado.

Los protagonistas. —representa el grupo, no el individuo, puesto que son elementos
colectivos del propio rol que interpreta. Cuando, se trata de rol, se hace la referencia
a la interpretacion de los participantes al adoptar un personaje, los mismos que
pueden tener personalidad, motivaciones o trasfondos diferentes al protagonista.

El espacio dramatico. — representa el escenario donde se desarrollan las
dramatizaciones (sociodrama), ademas, establece un nexo entre la realidad y lo

imaginario.

La audiencia. — aunque representa a todas las personas que no estan dramatizando
y su posicion de publico es de observador activo, participan igualmente en el
proceso como protagonistas al ser parte del drama y debatiendo sobre las escenas

presentadas (Garcia et al., 1998).

Elaboracién del sociodrama

Segun Arévalo, Espinoza y Hacre (2015) para la elaboracién del sociodrama
se debe tomar en cuenta los siguientes pasos:

e [Escoger el tema. — para la investigacion el tema va a estar dentro de los
parametros de la asignatura de Estudios Sociales, el mismo que debe ser
claro y preciso.

e Seescoge a los actores. — los cuales van a ser miembros del grupo y quienes
pueden escoger el rol que van a representar, en este sentido es necesario un
proceso investigativo acerca del tiempo, espacio e incluso sentimientos que

abarcan al personaje.
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Orden de los hechos y elaboracion de la historia. — en esta parte es
necesario que exista un orden o secuencia de los hechos y situaciones del
tema, tomando en cuenta las siguientes apreciaciones:

a. Orden de los hechos

=

Definicién de los personajes de la historia

Indumentaria

o o

Escenario

Actores — roles

@

f. Tiempos de interpretacion de cada actor
Ensayo del sociodrama. — es necesario un pequefio ensayo.
Recomendaciones. — es fundamental hablar con voz alta y clara.
Discusion grupal sobre el tema. — al finalizar el tema es considerable el
analisis del sociodrama elaborando posibles soluciones de la problematica,
ademas, es necesario que el grupo participe activamente con su opiniony se

dé un espacio para la reflexién y conclusiones (Arévalo, et al., 2015).

En este sentido es considerable mencionar que se tomaran en cuenta las etapas

para el analisis y solucion de problemas planteadas por Montoya y Monsalve (2008)

con los siguientes puntos:

Detectar la situacion problema
Acercamiento teorico

Origen del problema

Posibles soluciones

Conclusiones

Los mismos que seran desarrollados en el pensamiento critico de la variable

independiente.

El sociodrama es una técnica que permite a los estudiantes ser parte de una

vivencia, acto seguido deberan investigar sobre el tema, conocer las causas, los

efectos, asi como la utilizacion de la indagacion y el andlisis que pueden permitir la

comprension lectora, del contenido de Estudios Sociales con el fin de interpretar,

relacionando con los sentimientos del personaje dentro de su contexto.
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Técnicas individuales

Las técnicas individuales se centran en la ensefianza y aprendizaje de los

estudiantes, orientado a desarrollar destrezas de desenvolvimiento individual.

El cine

El cine siendo un fendmeno artistico, comunicacional y cultural se halla en
el centro de la sociedad, puesto que la incorporacion de nuevas tecnologias permite
ilustrar de manera visual tanto los hechos como acontecimientos que dieron lugar
en la historia. La asignatura de Estudios Sociales describe la realidad de las

sociedades en distintas épocas y los episodios que marcaron a las generaciones.

El cine permite al estudiante una esfera de entretenimiento, asi como de
comprensién, analisis e interpretacion del contenido cinematogréafico, potenciando
el proceso de ensefianza aprendizaje. La funcion investigativa representa un rol
significativo, puesto que, implica la postura del alumnado a través de la critica y el

objeto de estudio.

Rodriguez Escamilla citando la afirmacion de Bruke (2005) quien indica
que el cine es:

La capacidad que tiene una pelicula de hacer que el pasado parezca estar
presente y de evocar el espiritu de una época de tiempos pretéritos es bastante
evidente. En otras palabras, el testimonio acerca del pasado que ofrecen las
imagenes es realmente valioso, complementando y corroborando el de los
documentos escritos, mostrando ciertos aspectos del pasado a los que otros tipos de
fuentes no llegan. (Rodriguez, 2013, p. 4)

Suplantar el contenido de los textos por las imagenes en movimiento alienta
las capacidades y habilidades de los estudiantes, puesto que, el cine atrae el interés
y la motivacion intrinseca utilizando el area cognitiva en el proceso de aprendizaje,

ademas, el docente podria explicar cuestiones que se hacen dificultosas verbalizar
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de una manera que le resulte significativa, es ahi donde la visualizacién filmica

abarca niveles de comprension global.

Uno de los resultados es la predisposicion de los estudiantes, puesto que,
utilizan material que les ayuda a comprender mejor los contenidos, afianzando los
habitos de estudio, lectura, asi mismo, en la construccion y aprovechamiento del

aprendizaje.

Criticas cinematograficas simples en blogs

No basta tan solo con mirar una pelicula acerca del tema, sino que es
necesario analizar criticamente, cotejando con otros materiales didacticos como los
textos del Ministerio de Educacion de la asignatura de Estudios Sociales, para
mejorar la comprensién que debe ser complementado con explicaciones y lecturas

comprensivas.

Una vez complementados estos aspectos, el estudiante podria escribir o
realizar una critica de la pelicula o documental observado, realizando analisis de los
hechos, posteriormente cotejando con el texto leido y relacionando con la
produccion cinematografica. Ademas, se puede tener la capacidad de sintetizar y
ordenar los procesos a nivel global del contenido estudiado, siendo un mecanismo

para incorporar los contenidos histéricos.

Estas criticas cinematograficas pueden ser plasmadas en un blog educativo,
en donde la aparicién como difusién de su comentario traspasa las vivencias cara a

caray las transforma a un mundo digital, siendo el protagonista el estudiante.

Segun Marin Diaz (2016), la inclusién de un blog educativo en las aulas
modifica las metodologias de los docentes consiguiendo la alfabetizacion digital de
los estudiantes, incorporando positivamente a la ensefianza las TIC's, lo que
implicara no solo una competencia virtual sino la transformaciéon de la informacion

en conocimiento. Asi mismo, antes de la pandemia no se consideraba el uso de
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blogs como parte de la educacidn, sin embargo, alinedndonos a los cambios y desde
la perspectiva innovadora hemos venido alfabetizdndonos digitalmente,
entendiendo que el ciberespacio es una herramienta fundamental que permite el
desarrollo de destrezas del alumnado, comprendiendo que las generaciones a partir
de 1995 ya son nativos digitales. Marin, V. (2016) citando a Deng y Yueng afirman
que en el 2012 ya mencionaron el empleo de los blogs educativos y el aumento

progresivo en la red.

Los blogs son evidencias acerca del aprendizaje de los estudiantes, Marin (2016)
afirma que
En general los blogs son definidos como un lugar que permite dar a conocer
los contenidos que nosotros creamos, sin necesidad de tener habilidades de
programacion...entendidos como espacios donde se pueden presentar a toda
la comunidad de internautas no solo contenidos sino reflexiones,

pensamientos, experiencias, etc. su versatilidad enriquecerd el aula. (p.4)

En este sentido los blogs abarcan varias funciones no tan solo de
conocimiento sino de orientacidn, de dialogo, principalmente en la comprension del
aprendizaje, entonces los estudiantes atravesaran algunas etapas, en primera
instancia observaran la pelicula, posteriormente escribirdn su critica
cinematogréfica en el blog, desarrollando la reflexion, el andlisis, la sintesis, la
criticidad considerando estas habilidades y conocimientos indispensables, ademas,

significativos para su vida diaria.

En relacion con el uso de los blogs educativos Villalobos y Eury (2015)
considera que la incorporacion de las “Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(TIC) en los procesos educativos estd creando constantemente nuevos retos y
desafios en cualquier area o nivel ante un escenario que se debate entre la
virtualidad y la presencialidad para facilitar el aprendizaje” (p. 116). Puesto que, el
uso educativo de blog favorece la comunicacién, la interaccién, la construccién del

aprendizaje colaborativo y significativo de los estudiantes, al ser protagonistas
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activos, facilitando indudablemente la aprehensién de contenidos por medio de

aprendizajes virtuales, abriendo otra dimension a la educacion.

Games On-line

Para Fidalgo, Arias, Martinez y Bolafios (2011) el disefio de la triple tarea
consiste en que el estudiante realiza tres tareas:
Primera tarea. - es el objeto de analisis, es decir, la comprension del texto leido y
la memoria operativa.
Segunda tarea. - consiste en dar determinada respuesta lo mas rapidamente
posible, con un tiempo determinado y como medida de reaccion pulsando una tecla,
esta ldgica determina los sistemas cognitivos del ser humano en un momento
especifico.
Tercera tarea. - consiste en conocer la distribucién y organizacion de los procesos
cognitivos subyacente a la primera tarea, durante el proceso de comprension lectora,

logrando la interrelacion entre la primera y segunda tarea (Arias et al., 2011).

Es preciso saber que estas tres tareas se unen dentro de un sistema on-line o
juego interactivo llamado “Kahoot” que es un servicio web de educacion social
gamificada, es decir, es un juego que recompensa a quienes progresan en las
respuestas de manera correcta, en donde, obtienen mayor puntaje por su reaccion

en un tiempo limitado y situandolos en lo mas alto del ranking.

Brevemente, se puede decir que Kahoot es un juego interactivo de fines
educativos, utilizado como una herramienta de refuerzo y evaluacion en la
ensefianza aprendizaje, permitiéndole a los estudiantes despejar cualquier duda

durante su comprension lectora.

En el post The Flipped Classroom, Wang Alf Inge (2016) considera que
existen muchos beneficios al utilizar herramientas como Kahoot, permitiendo la
reflexion de lo aprendido y la retroalimentacién sobre su comprension. En este

sentido, el autor menciona que en el 2013 en la Universidad Noruega de Ciencias y
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Tecnologia realizo un estudio a partir del desarrollo de clases a 2000 alumnos
divididos en 5 grupos, los resultados mostraron que los individuos que utilizaron
Kahoot estaban un 25% mas motivados, el 12% estuvieron muy satisfechos de
completar la prueba en la herramienta mencionada, el nivel de atencion durante la
clase fue el 23% de estudiantes. Ademas, estd herramienta se basa en el juego
teniendo un efecto significativo en el aprendizaje, involucrando al estudiante,
estimulando las funciones fisicas, psiquicas, afectivas, sociales, con contenido
visual atractivo, favoreciendo el trabajo cooperativo y la satisfaccion personal,
puesto que, reduce la ansiedad.

Métodos de ensefianza lectora

La aplicacion de métodos de ensefianza on-line fomenta el dinamismo en la
educacion, asi pues, influyen en la motivacién de los estudiantes al proponer
actividades que van mas alla de la formacion, creando experiencias educativas
memorables. En este marco, el objetivo es crear un ambiente divertido y
colaborativo por medio de la gamificacion siendo parte de una experiencia de

transformacion del aula.

Scape Room Educativo

Tal cual lo plantea Zabala Cerdn (2012) el ciberespacio es un lugar para
educarse; citando a Toffler acerca de las olas que el mundo esté viviendo menciona
que la Primera Ola fue la invencién de la agricultura, la Segunda Ola transité en el
descubrimiento de la imprenta con Gutenberg, la Tercera Ola fue la invencion de
las computadoras y en esos afios ya pensoé en la Cuarta Ola, la del internet que es la
gue actualmente estamos transitando; en este sentido el autor hace una reflexion
sobre el aprendizaje en linea mencionando que los tiempos han cambiado y como
los videojuegos se han convertido en herramientas modernas que desarrollan
relaciones intelectuales de los estudiantes; mofandose a las viejas estructuras
educativas logrando una formacion mayor en entornos virtuales. Zabala (2012)

afirmo que
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...los coémics, las peliculas y los videojuegos han hecho lo que las
instituciones educativas de la segunda y tercera ola no han conseguido
eficazmente: leer y aprender sin que los procesos sean considerados

escenarios de batallas y/o poder entre educandos y educadores. (p.5)

Quizas meses atras hubiera opinado diferente acerca de las aseveraciones de
Zabala, sin embargo, su escrito del 2012 se adelanté en los afios, pues en medio de
esta pandemia es necesario entender el contexto actual, puesto que, la realidad ha
cambiado y es tiempo de adaptarnos a la cuarta ola, en donde el internet desempefia
un papel significativo en la ensefianza — aprendizaje y el videojuego es utilizado

como una herramienta que rompe con los esquemas de ensefianza.

En este sentido el scape room es un sistema educativo con una metodologia
de ensefianza basada en la sociedad actual en la que incluye el uso de las TIC dentro
del concepto de gamificacion, creando un videojuego on-line o juego interactivo
asociado con el desarrollo de habilidades para el pensamiento l6gico, toma de

decisiones, dinamismo y resolucion de conflictos.

Lopez (2018) en relacion con el aporte en la educacion del escape room o
escape classroom afirma que:

Uno de los puntos mas fuertes del Escape Rooms que pueden llevar a la
educacion es la motivacion. Esta se consigue trabajando la Narrativa, la
Ambientacion y el Flujo. En este punto da igual la tematica que apliquemos que

sera una experiencia motivadora si fortalecemos esta triada de ases. (p.1)

Una experiencia motivadora fortalecera el aprendizaje, siendo un juego
mental que consiste en salir de una habitacion virtual siguiendo una tematica donde
los participantes deberan resolver retos, enigmas y pistas con claves de
gamificacion basado en la narrativa, el estudiante debera desarrollar sus habilidades
de pensamiento, reflexién, secuencia de eventos, analisis, interpretacion, asi como

la identificacion de pistas, claves, escenarios, ideas principales, secundarias desde
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una perspectiva dinamica e interactiva con el texto, convirtiéndose en una

herramienta didactica que combina el codigo visual y linguistico.

Enigmas, acertijos y pistas

La base del scape room son los retos, enigmas, acertijos y pistas con el fin
de alcanzar los objetivos propuestos Mosquera, I. (2018) menciona que el escape
room es una actividad que

Implica una sucesion de retos que los alumnos deben ir superando

en grupos... Esos hitos seran graduados y evolucionaran desde los mas

sencillos hasta los mas complejos. Si se plantease un reto dificil de lograr al

comienzo, los alumnos podrian perder el interés y desmotivarse. (p.1)

Para que estos funcionen tienen que ser disefiados con una dificultad
adecuada, con el fin de desarrollar la reflexion y el andlisis sobre la narrativa,
considerando un aspecto formativo, los mismos que no pueden ser tan complicados,
tampoco obvios, ni de facil resolucion porque practicamente no se convertirian en

un reto y por ende los estudiantes perderian la motivacion de resolverlo.

Asi mismo el escape room aumentara sus capacidades de ldgica,
estimulando habilidades sociales y de comunicacion; al ser una actividad
cooperativa o0 colaborativa sera desarrollada en grupo, creando un ambiente
divertido e interactivo, con retos actuales de fines educativos, en donde los

estudiantes desarrollaran experiencias memorables.
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VARIABLE DEPENDIENTE

La variable dependiente describe y mide el problema estudiado asociado al
rendimiento académico en la asignatura de Estudios Sociales de los estudiantes de
sexto afio de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-
2020. De acuerdo con los modelos pedagdgicos tradicionales y cognitivos, ademas,

del pensamiento critico (\Véase en la figura No. 3).

Escolastico
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p
Instruccional
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p Constructivismo

Cognitivos
RENDIMIENTO ’
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ESTUDIOS SOCIALES “ constructivismo

. - . \‘
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PENSAMIENTO Elementos
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Como formar el
pensamiento critico

-

Figura No. 3 Variable dependiente
Fuente: Categorias Fundamentales
Elaborado por: Irene Cruz G.

41



El rendimiento académico es un referente de la asimilacién del

conocimiento adquirido en el &mbito escolar.

Edel, R. (2003) citando la definicién Jiménez (2000) menciona que el
rendimiento académico es el “nivel de conocimientos demostrado en un area 6
materia comparado con la norma de edad y nivel académico” (p. 5). Por tanto, el
rendimiento del estudiante es entendido a partir de evaluaciones que reflejaran su

nivel de conocimiento.

En la Revista de Investigacion en Comunicacién y Desarrollo, se encuentra
un proyecto de Gomez Palomino (2011), cuyo tema es la comprension lectora y
rendimiento escolar una ruta para mejorar la comunicacion; el autor menciona que
en el 2009 se realizé en la ciudad de Puno una prueba hacia 200 alumnos de cuarto
grado de educacién primaria, con el fin de medir los procesos lectores y su relacion
en el rendimiento académico. Concluyendo, que el nuevo enfoque pedagdgico de
Puno considera a los procesos lectores como actividades cruciales en pro del

aprendizaje de los estudiantes.

Para Gomez, J. (2011) manifiesta que la comprension lectora incide
sustancialmente en el rendimiento escolar, puesto que, “...a mayor comprension
lectora, mayor sera el rendimiento escolar” (p. 10). La comprensién lectora influye
significativamente en el &mbito académico de cualquiera de las asignaturas, de tal

modo que al entender lo leido mejoraréa el aprendizaje y sus resultados.

Segun el Ministerio de Educacion (2016) menciona que los lineamientos
para la calificacion de los aprendizajes se evidencian en el logro de los objetivos de
aprendizaje definidos por asignatura, en cada nivel y subnivel. Ademas, afirma que

El rendimiento academico para los subniveles de basica elemental, media,

superior y el nivel de bachillerato general unificado de los estudiantes se

expresa a través de la siguiente escala de calificaciones:
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Tabla No. 1 Escala de Calificaciones

Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos. 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99
Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos. 401-6,99
No alcanza los aprendizajes requeridos. <4

Fuente: Decreto Ejecutivo N° 366, publicado en el Registro Oficial N°286 de 10 de julio de 2014

Elaborado por: Ministerio de Educacion

Las calificaciones hacen referencia al cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje establecidos en el curriculo y en los estdndares de aprendizaje

nacionales, segun lo detalla el Art. 194 del Reglamento a la LOEI.

(Ministerio de Educacion, 2016, p. 8)

La presente investigacion, nace como testimonio propio de las experiencias
con los 37 estudiantes del sexto afio de Educacion General Basica Media paralelo
“C”, en la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, ubicado al norte de la ciudad
de Quito. Al inicio del periodo lectivo 2019-2020, con el fin de conocer la
incidencia de la comprension lectora en el rendimiento académico, se realizo la
primera lectura en los textos de Estudios Sociales, para su evaluacion se tomé en

cuenta las actividades del cuaderno de trabajo, en este sentido, se obtuvo los

siguientes resultados (\VVéase en la tabla No. 2):

Tabla No. 2 Escala de Calificaciones del sexto afio de EGMB “C”

Escala cualitativa Escala Numero de | Porcentaje
cuantitativa estudiantes (%)
Domina los aprendizajes requeridos De 9 hasta 10 2 5,41
Alcanza los aprendizajes requeridos | De 7 hasta 8,99 8 21,62
Esta proximo a alcanzar los De 4,01 hasta 6,99 22 59,46
aprendizajes requeridos
No alcanza los _aprendlzajes lgual o menor 4 5 1351
requeridos
TOTAL 37 100,00

Fuente: Estudiantes de sexto ailo de EGBM paralelo “C”

Elaborado por: Irene Cruz
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De acuerdo con la escala de calificaciones se pudo determinar que el 72,97%
de estudiantes tuvieron bajos rendimientos académicos dentro de los parametros de
4,01 hasta 6,99 y menor o igual a 4 en la asignatura de Estudios Sociales,

evidenciado la necesidad del presente trabajo de investigacion.

Modelos Pedagogicos

Son modelos que establecen la comprensién de los contenidos por parte de
los estudiantes de una manera facil de interpretacion. Andrade, X. (2019) citando a
Canfux define: “Un modelo pedagogico expresa aquellas concepciones y acciones,
mas 0 menos sistematizadas que constituyen distintas alternativas de organizacion

del proceso de ensefianza para hacerlo mas efectivo” (Diap. 3).

Los modelos pedagdgicos que se investigan para mejorar el proceso
educativo permiten que se establezca una alternativa diferente al impartir los
contenidos, posibilitando la transformacion de la ensefianza aprendizaje,

desarrollando nuevos conocimientos en el ejercicio de aprender y ensefiar.

Es por esta razon, que a continuacion se presentan las definiciones de los

modelos tradicionales y cognitivos.

Modelos Pedagogicos Tradicionales

Los modelos tradicionales conciben una ensefianza que se caracteriza por
conocimientos y valores acumulados por las generaciones segun verdades absolutas
0 acabadas, en donde, el maestro es el trasmisor del conocimiento, mientras, el
estudiante es el receptor o el que absorbe de forma individualiza la informacion de
los textos, sustentandolo en una metodologia de trabajo individual que se centra en
pedagogias verbalistas, memoristicas y de repeticion, quedando obsoleta ante el

nuevo paradigma social, econémico y politico.
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Escolastico

La ensefianza del modelo escolastico tiene sus bases principalmente en
contenidos relacionados con los saberes morales y éticos, en donde predomina la
religion, se enmarca en parametros de obediencia, honestidad ante cualquier
individuo. Su proposito es formar a los estudiantes en disciplina e implementar

pensamientos de cultura general.

Para Martinez, A. (2013) como se cit6 a Flores (1994) “El método basico de
aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus cases bajo un régimen de
disciplina a unos estudiantes que son basicamente receptores” (p. 75). EI modelo
escolastico se asemeja a la acumulacion de contenidos memoristicos, donde el
maestro era el duefio del saber, es decir, es la autoridad maxima en el aula, imparte
una metodologia que es rigurosa, severa e inflexible y el papel del estudiante
simplemente es de receptor de la informacion recibida. Esta formacion es ortodoxa,
puesto que, el estudiante es reducido a receptar y a repetir memorizando los

conocimientos.

Conductista

El Modelo Conductista se centra en trasmitir los contenidos en funcién de
los saberes socialmente aceptados, sus bases se encuentran en comprender las
diferentes formas de comportamiento que se observan en los estudiantes, puesto
que el aprendizaje tiene una relacion entre el estimulo antecedente, la conducta y el

incentivo consecuente.

Para Skiner (1984) afirma que el conductismo se basa en la respuesta al
estimulo, en donde la conducta es producida a través de la conceptualizacion de las
sensaciones, las ideas, los sentimientos que el estudiante posee en su interior.
Teniendo como resultados el incremento o la modificacion de ciertas conductas

durante el proceso de aprendizaje. Basandose en una evaluacién continua,
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observando la conducta e identificando, aciertos, errores y reprogramando ciertos

contenidos por medio de la repeticion.

En este modelo el docente cumple la funcion disefiador de situaciones de
aprendizaje en donde el estimulo busca los resultados deseados. Ademas, considera
que los estudiantes pueden ser adiestrados y modificados segun las condiciones del

ambiente que les rodea, propiciando una conducta productiva de los individuos.

Instruccional

El modelo instruccional es la evolucion del Conductismo. Segln Santos, N.
(2016). ““...como la teoria de los refuerzos tiene que contemplar el control de las
conductas, los maestros deben proveer a los educandos un ambiente adecuado para
el refuerzo de las conductas deseadas” (p.11). En esta pedagogia el estudiante
obedece, su desempefio es mecanico y repetitivo, el docente incentiva el trabajo por
medio de estimulos respuestas, centrandose en observar las conductas, las mismas

que puede ser modificadas por un estimulo o un castigo.

Modelos Pedagogicos Cognitivos

Los modelos cognitivos toman principios basados en la psicologia cognitiva
y sus procesos, en donde el estudiante desarrolla habilidades cognitivas y

relacionales a través de la interaccion y el criticismo.

Constructivismo

El rol principal del modelo constructivista es darle instrumentos al
estudiante para la construccion del conocimiento a través de varias metodologias
que el docente aplica al impartir los contenidos, utilizando diversas herramientas
tecnologicas, ladicas que permitan activar los procesos mentales; en este sentido el
maestro desempena un papel fundamental al ser facilitador guia de los

conocimientos relacionandolos con los aprendizajes de la vida cotidiana.
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Existen algunos autores que refieren que el constructivismo es una doctrina
pedagdgica que se fundamenta en la construccion mental y en conocimientos
previos como lo menciona Flores (1993) que considera:

Que el aprendizaje humano es siempre una construccion interior, ain en el
caso de que el educador acuda a una exposicion magistral, pues estd no
puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se ensartan en los

conceptos previos de los alumnos. (p. 237)

El constructivismo se basa en la construccion del conocimiento que el
estudiante desarrolla y estructura mentalmente, con el fin de integrar los saberes
previos almacenados en su memoria de acuerdo con las experiencias vividas siendo

la base de los nuevos conocimientos.

Con respecto al rol del docente estd enfocado en un proceso cognitivo, pues
su papel se basa en guiar y orientar los contenidos. En cambio, los estudiantes
construyen el aprendizaje utilizando sus propias experiencias mediante la
interaccion de sus conocimientos previos adquiridos relacionandolos con la vida

diaria.

El modelo constructivista rechaza al conductista, ya que, se apoya en los
intereses y necesidades del estudiante, puesto que, sus bases son el conjunto de
aprendizajes enmarcados en contextos vivenciales, significativos y auténticos por
su caracter constructivo, desarrollando habilidades cognitivas como el anélisis, la

reflexion, la sintesis, entre otros aspectos.

Socio - Constructivismo

Mahmoodi Shahrebabaki (2019) indica que el modelo socio - constructivista
surge del pensamiento constructivista y también del historico social, considerando
al estudiante como un ser social, el cual aprende por la influencia de los medios,
ademas, del contacto directo con las personas de su entorno, buscando desarrollar

las habilidades y actitudes; el contexto colectivo es el que incide dentro del
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aprendizaje, teniendo gran predominio en la forma de pensar y en la aplicacién de
su conocimiento en la sociedad y por ende su cultura; su maximo representante es

Lev Vygotsky.

Segun menciona Ackermann (2010) la distancia entre lo que el individuo
puede realizar solo y lo que logra ejecutar con orientacion de un adulto o sus pares
lo hacen su zona de potencial desarrollo al momento de crear su propio
conocimiento, teniendo la capacidad de desarrollar algo por si solo. La adquisicion
de conocimientos no sera trasmitida solamente por la sapiencia del docente, sino
que considera a los estudiantes siendo constructores y protagonistas de sus propios
conocimientos, adhiriendo a ello las experiencias en donde converge un aprendizaje
significativo, por esta razon los contenidos como los métodos de aprendizajes en
este modelo son los factores importantes para fomentar las habilidades y los valores

requeridos por la sociedad.

El socio-constructivismo tiene como mision construir el conocimiento como
motores del aprendizaje y del desarrollo humano, promoviendo la colaboracion,
mostrando diferentes puntos de vista, estimulando a los educadores y a los
estudiantes a plantearse en una perspectiva para aprender a aprender, dentro de sus
contextos asi mismo en los entornos de aprendizaje estableciendo procesos de
basqueda, descubrimiento, investigacion, construccién de sus propios
conocimientos, desde una dimensidn constructivista, social basada en las relaciones

interpersonales e interactivas.
Pensamiento critico

El pensamiento critico tiene la finalidad de desarrollar, de fomentar tanto las
destrezas como las habilidades de los estudiantes en la construccion de un

conocimiento nuevo y en la solucién a las problematicas presentes en el diario vivir.

Diaz, Ossa y Palma (2019) acerca de las afirmaciones de Lopez (2012)

argumentan que el pensamiento critico plantea que debemos enfocarnos en “la
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formacion de alumnos criticos, que tomen conciencia o cuestionen su realidad
social e historica y participen en su papel de actores sociales como principales
metas” (p.43). Es necesario formar estudiantes criticos que desarrollen dotes de
argumentacion, puesto que, reflexionaran la informacion que reciben, la procesaran,
la argumentardn y la interpretaran. En este sentido, serd el pie para la toma de
decisiones no tan solo en el &mbito académico sino personal y profesionalmente,
pero no se queda estancada en esos ambitos trascendiendo hasta la solucion de
problematicas que les permitirian buenos resultados. Los mismos autores afirman
que la criticidad “se le ubica como la habilidad de pensamiento complejo, de alto
nivel, que involucra en si habilidades de (comprension, deduccion, categorizacion,
emision de juicios, entre otras)” (p.43). Interviniendo varias capacidades que el
alumnado debid desarrollar y adquirir durante su vida escolar, lamentablemente
siendo una falencia en el aprendizaje por ser memoristico y repetitivo, la presente
investigacion pretende transformar el concepto de ensefianza aulica a una educacion

digital.

Lipman (2003) menciona que el pensamiento critico es una mejora
significativa del pensamiento; la criticidad es un pensamiento rico
conceptualmente, coherentemente organizado, persistentemente exploratorio,
desarrollando la curiosidad; de esta manera hace referencia en primera instancia a
la complejidad de los conocimientos, su razonamiento profundo, seguido por la
coherencia en su pensar y caminar, para finalizar con la curiosidad intrinseca de los
estudiantes, incrementando su deseo por mayor conocimiento, habilidades que
seguidas una a una pueden desarrollar un pensamiento critico y aventurarse en el

aprendizaje.

Reeder y Vargas (2009) afirman que la cara visible del sujeto son sus formas
de argumentar, de expresarse, principalmente sus puntos de vista. Ademas,
argumenta lo siguiente:

Desde su nifiez y su juventud, las personas tienen que aprender cémo

argumentar, cémo servir en cuanto miembro del grupo, que viene

democraticamente- para decir el rumbo de la praxis humana en las
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relaciones interpersonales y politicas. De esta necesidad surge tanto la

pedagogia de la argumentacién como la didactica del pensamiento critico.

(p. 31)

El pensamiento critico es necesario y sus bases se encuentran como punto
de partida desde el nacimiento, por la propia experiencia de las relaciones, las
problematicas del diario vivir, la necesidad de argumentar, de reflexionar
fomentando el desarrollo del estudiante a partir de su nifiez, asi mismo, dentro del
aula creando espacios de debate, de dialogo que despierten un espiritu de critica, de
anélisis, ademas, de la emision de juicios mediante la expresion y la participacion

en la vida cotidiana.
Elementos criticos

Sobre la importancia de los elementos criticos argumentan Diaz, Ossa y
Palma (2019) acerca de las afirmaciones de Halpern, (2003) que el pensamiento
critico tiene varias partes tanto cognitivos como no cognitivos. Esto quiere decir
que los estudiantes requieren no tan solo de habilidades mentales sino de
capacidades sociales y préacticas, siendo estas indispensables para la toma de

decisiones y la solucion de problemas de la vida cotidiana-

En la figura 4, se puede evidenciar el conjunto de mecanismos cognitivos y

no cognitivos asociados al conocimiento.

Alotivacion y actitudes - Habilidades

O\

RAZONAMIENTO SOLUCION DE PROBLEMAS| TOMA DE DECISIONES

METACONOCIMIENTO

Figura No. 4 Metaconocimiento
Fuente: Google Académico
Elaborado por: Halpern,2003
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En el metaconocimiento, los estudiantes tendran la capacidad tanto de
planificar como de dirigir, organizando el proceso de pensar juntamente con la
accion; entendiéndose a planificar como la accion de reflexionar, pronosticar,
elegir, comparar y evaluar; a dirigir como la accion de decidir que creer y realizar,
para ordenar los procesos de pensamiento, seguidamente, por la accion del
conocimiento generado, supervisando, controlando, monitoreando, evaluando los

mismos con el fin de ser ejecutados posteriormente (Diaz et al., 2019).

Conforme a los argumentos de Diaz, Ossa y Palma (2019) acerca de las
afirmaciones de la Taxonomia de Bloom (1956), el pensamiento critico, es el
resultado de una consecucién de peldafios que se colocan desde sus bases, el
primero que es la memoria, seguido por el escaldn de la comprension, aplicacion,
el analisis, posteriormente ascendiendo hacia la sintesis y evaluacion (Diaz et al.,
2019).

Adams, N. (2015) menciona que la jerarquizacion de taxonomia de Bloom
contiene 6 categorias de habilidades cognitivas “que van desde las habilidades de
orden inferior que requieren menos procesamiento cognitivo hasta las habilidades
de orden superior que requieren un aprendizaje méas profundo y un mayor grado de
procesamiento cognitivo” (p. 1). Diferenciando las categorias, entendiéndose que
es imposible alcanzar un pensamiento critico sin adquirir las anteriores capacidades
0 de haber subido todos los peldafios, por esta razon es primordial que los
estudiantes desarrollen en toda su vida académica las destrezas necesarias para

cumplir con el objetivo de generar la criticidad, (Véase en la figura No. 5).

CREA

ANALISIS | Desglosa
APLICACION | ; Para qué?

;Como?

Qué?

Figura No. 5 Taxonomia de Bloom
Fuente: Pensamiento Critico
Elaborado por: Google académico
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¢ Como formar el pensamiento critico IAP?

Para Montoya y Monsalve el pensamiento critico lo basan desde una
perspectiva tanto cualitativa como descriptiva con el fin de desarrollar habilidades
de pensamiento critico en los estudiantes, sus lineamientos proceden del (IAP) que
significa Investigacion — Accion — Participacién, en donde se pretende unir la
reflexion, a las acciones y comprension de la realidad posibilitando una respuesta,

las cuales pueden ser analizadas e interpretadas (Montoya & Monsalve, 2008)

El pensamiento critico tiene un acercamiento a la realidad, siendo todo
aquello que le rodea al hombre, todo lo que existe y es percibido a través de sus
sentidos. El ser humano es un ser social, politico y cultural que tiene la necesidad
de comprender todo lo que sucede a su alrededor, por lo que es intrinseca su
necesidad de indagar, de encontrarle el propio sentido a su vida. Desde esta
perspectiva se busca en los estudiantes generar un pensamiento critico en donde se
establezca una relacion consciente, ademas, participativa con su entorno buscando

comprender los fenémenos de su propia realidad.

Con este fin Montoya y Monsalve proponen estrategias de Investigacion —
Participacion y Accion, tomado en cuenta las més relevantes para el proyecto de

investigacion:

Analisis y solucién de los problemas

Fortalecen el pensamiento critico desde una perspectiva del analisis a las
situaciones que se presentan en la sociedad y en el planteamiento de posibles
soluciones. Los estudiantes necesitan estar preparados con el fin de enfrentar los
conflictos teniendo la capacidad de critica en la toma de decisiones en la vida
cotidiana, es ahi imperante la criticidad de la problematica social, regional y
nacional que desarrollen en los mismos las capacidades de analisis para la solucion

de problematicas o dificultades dentro de su contexto (Montoya & Monsalve 2018).
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Los autores Montoya y Monsalve proponen varias etapas para lograr en los
estudiantes dichas capacidades:
Detectar la situacion problema. - a traves de la observacion de su entorno de su
realidad inmediata.
Acercamiento tedrico. - indagacion de los hechos acerca de la situacion
problematica, realizando pregunta como ¢este problema se habia presentado antes?
Origen del problema. — los estudiantes indagan el origen problematico realizando
preguntas como ¢por qué se da esta situacion?, ;cual fue el elemento detonante?
Posibles soluciones. - los estudiantes realizan una lista de potenciales soluciones
para esta dificultad, asi como una lista del pro y los contras de cada una de las
posibles soluciones.
Conclusiones. - se concluye y se relaciona la posible aplicacion de cada una de
estas soluciones (Montoya & Monsaleve, 2018).

No se ha tomado en cuenta dentro de estas etapas el debate y la
confrontacion, puesto que, una de las técnicas utilizadas y que encajan con la
argumentacion de Montoya y Monsalve es el sociodrama aplicado en la asignatura
de Estudios Sociales, la misma que al finalizar la funcidn escénica se realizara la
retroalimentacién tomando como punto de partida los errores u obstaculos en el
procesamiento del tema con el fin de realizar un feedback grupal; permitiendo
desarrollar en los estudiantes competencias para la solucion de dificultades
sustentados en un pensamiento critico de reflexion, analizando los problemas de
caracter social que tuvo el pais de orden educativo, politico, cultural y religioso
(Montoya & Monsaleve, 2018).

Los medios de comunicacion

De acuerdo con Montoya y Monsalve los medios de comunicacion permiten
la reflexion de los estudiantes ante los cambios historicos; procesos tanto sociales
como econémicos, permitiendo desarrollar el pensamiento critico para establecer
valores, asi mismo, aspectos generales que lo llevan a la meditacion y el analisis.

Si bien es cierto se establecen como medios de comunicacién a los programas
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televisivos y radiales; el cine interviene también dentro de estos pardmetros, puesto
que, a traves de imagenes posibilitan un relato grafico de acontecimientos
principales que sucedieron en una época o tiempo, en este sentido, el desarrollo
reflexivo en torno a lo que trasmiten segun los autores se divide en cinco etapas:

1. Seleccién de la pelicula. — si bien es cierto los autores aluden la eleccion
de acuerdo con la audiencia del programa, para el fin investigativo la
seleccion de la pelicula o documental dependera del tema de la asignatura
de sociales.

2. Planteamiento y encuadre. — se trata de plantear los criterios generales de
analisis de la que se tendra en cuenta al abordar la pelicula.

3. Discusién. — por medio de una técnica grupal se impulsara el didlogo, asi
mismo, la discusion a partir del analisis del tema, intencion o propdsito de
los personajes, asi como la trama, circunstancias y hechos descritos que
engloben la pelicula.

4. Analisis de alguna accion particular. — analisis de implicaciones,
consecuencias, casos similares o posibles explicaciones de lo sucedido.

5. Aplicacion. — lo sucedido puede tener relacion con un suceso o situacion
particular de los estudiantes, por tanto, podra identificar y comparar en el

contexto que vive (Montoya & Monsaleve, 2018).

Los medios de comunicacién como el cine permiten al estudiante entender
la realidad por medio de imégenes, fomentando el analisis y el pensamiento critico,
es ahi en donde las criticas cinematograficas simples del proyecto de investigacion
desempefian un rol significativo, puesto que, desarrollan su capacidad de analitica

para desarrollar hipotesis y conclusiones.
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CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO

Es un conjunto de procedimientos que mantienen una relacion clara y

concisa acerca de los pasos que se deben seguir en la investigacion.

Paradigma y tipo de investigacién

Para el desarrollo de la investigacion se utilizara el paradigma pragmatico,

en el capitulo 12 del libro Metodologia de la Investigacion Hernandez (2014)
considera que:

El pragmatismo proporciona un conjunto de premisas sobre el

conocimiento y la busqueda que apuntala el enfoque de los métodos mixtos

y lo distingue de la aproximacion puramente cuantitativa basada en la

filosofia (pos) positivista, y de la aproximacién puramente cualitativa

fundada en la filosofia constructivista o interpretativa. (p. 4).

Es decir, coloca mdltiples paradigmas en un solo estudio con un enfoque
(cuanti-cualitativo) proporcionando una vision pragmatica de las caracteristicas
fundamentales o los patrones que revelan las investigaciones.

Enfoque de la investigacion

El presente proyecto de investigacion se desarrollé desde un enfoque

enmarcado en la metodologia pragmatista (cuanti-cualitativo).

55



El enfoque mixto o mixtura Hernandez, Recalde y Luna (2015) mencionan
que este tipo de investigaciones posibilitan “la comprension del comportamiento
humano y las razones que lo gobiernan; su proposito es el de explicar los diferentes
razones que mueven los aspectos de tal comportamiento en su contexto” (p.77)
permitiendo al investigador realizar un estudio enfocado en la indagacion,
recoleccion, reflexion, deduccion e interpretacion de datos por medio de la
aplicacion de un cuestionario partiendo de preguntas investigativas y permitiendo

establecer la relacion entre las dos variables.

Enfoque cuantitativo

Segun Hernandez, R (2014) afirma que el enfoque cuantitativo “utiliza la
recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el
analisis estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar
teorias” (p.4). Permitiendo obtener con precision la incidencia de la comprension
lectora en el rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Estudios
Sociales de manera estadistica mediante la recopilacion de informacion y el analisis
de estos tomando en cuenta un soporte de apoyo basados en el marco tedrico. La
aplicacion del enfoque mixto permitira la exploracion de datos con el fin de medir
el problema y tener una perspectiva profunda del tema de investigacion,
permitiendo una indagacion mas dinamica, enmarcados en el contexto de la Unidad

Educativa Maria Angélica Idrobo.

Enfoque cualitativo

Herndndez, R. (2014) afirma que el enfoque cualitativo ‘“utiliza la
recoleccion y analisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o
revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (p.7). Siendo una guia
a fin de descubrir cuales son las preguntas de mayor relevancia, realizando una
accion indagatoria, fundamentandose en la construccion del conocimiento desde
una perspectiva tanto de andlisis como de observacion, culminando con la

interpretacion, ya que el fin del investigador es de que evalué el desarrollo natural
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de los hechos centrados en la realidad de los encuestados a través de las

interpretaciones de sus realidades, dando sentido al objeto de estudio.

Modalidades de investigacion

Con el fin de establecer las modalidades requeridas para el tema de
investigacion se ha tomado en cuenta los documentos bibliograficos y de campo,
que permitiran el analisis, la relacion, la interpretacion, las conclusiones, las

recomendaciones que surgieron a partir del trabajo investigativo.

Documental Bibliogréafica

De acuerdo con Romero, Pedraja y Garcia (2004) mencionan que la
documentacion bibliografica distingue dos grupos de fuentes las “primarias son las
que proporcionan directamente informacion sobre un tema concreto... y las
secundarias son las que nos indican cémo y donde hallar las fuentes primarias.
Contienen referencias de otros trabajos, permitiendo asi su conocimiento y/o
localizacion” (p. 9). Para abordar las conceptualizaciones, definiciones y criterios
teoricos el presente estudio se fundamentd en fuentes primarias con informacion
nueva y original resultado de un trabajo intelectual (libros, articulos, documentos,
etcétera.), asi como en fundamentos secundarios producto de un analisis,
reorganizacion o extraccion de los contenidos primarios (revistas de resumenes,
catdlogos, entre otros) con el fin de respaldar cientificamente el objeto de

investigacion.

Asi mismo, se recopil6 datos de las pruebas Terce (UNESCO), asi como
también de la pagina web del Ministerio de Educacién que aborda temas de la
comprension lectora recopilando informacion significativa para el proceso

investigativo de manera clara, ordenada y precisa.
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De Campo

Para Orieta, P. (2009) la investigacion de campo se desarrolla “en el propio
terreno de la realidad. No se manipulan ni las variables, ni las condiciones del
entorno o escenario habitual de la realidad social. Esta es estudiada in situ y tal cual
como se presenta en sus condiciones naturales” (p. 9). En este marco, la
investigacion se efectu6 en la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo,
recolectando la informacion, datos e indicadores de los estudiantes de sexto afio de
Educacion General Basica Media durante el periodo lectivo 2010-2020;
procediendo a establecer los objetivos de partida y a esclarecer si la comprensién
lectora incide en el rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales,
aplicando pasos del método cientifico, basados en informacién confiable acerca de
los encuestados, dando a conocer sus puntos de vista.

Adicionalmente se ha tomado en cuenta a los docentes de la Unidad
Educativa Maria Angélica ldrobo, recolectando la informacion de los maestros de
sexto afio de Educacion General Basica Media.

El método cientifico para utilizarse en los dos casos permite explicar los
resultados obtenidos, estableciendo relaciones entre ambos y la obtencion de
metodologias Utiles, con el fin de desarrollar clases interactivas.

Tipos o niveles de investigacion

Para el desarrollo investigativo se toma en cuenta de acuerdo con el nivel de
profundidad, los siguientes tipos o niveles, con el fin de desarrollar los elementos
que lo integran.

Nivel Exploratorio

Sobre la importancia del nivel exploratorio el autor Hernandez, R. (2014)

menciona que “los estudios exploratorios se realizan cuando el objetivo es examinar
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un tema o problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas
dudas o no se ha abordado antes”. (p-91), para ello se establecio el presente estudio
explorando y observando las condiciones necesarias en el ambito educativo que

permitan la realizacion investigativa y el planteamiento de la problematica.

Nivel Descriptivo

Hernandez, R. (2014) afirma que en “los estudios descriptivos se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenOmeno que se someta a un
analisis”. (p. 92). En este sentido, se utilizo la estadistica descriptiva permitiendo
resumir el andlisis del conjunto de datos obtenidos con el fin de describir e
interpretar apropiadamente la informacion. Ademas, permitira conocer el nivel de

conocimiento de los estudiantes.

Procedimiento para la busqueda de informacion

Segln lo plantea Hernandez, R. (2014) afirma que “el disefio es el plan o
estrategia que se desarrolla para obtener la informacion que se requiere en una
investigacion y responder al planteamiento”. (p.128). Asi mismo, es necesario
tomar en cuenta la identificacion de la poblacion y el instrumento para el objeto de
estudio.

Paoblacion

Segun Hernandez, R. (2014) “El universo es el conjunto de todos los casos
que concuerdan con determinadas especificaciones” (p. 174). En este contexto, el
universo corresponde a la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, mientras que
la poblacion motivo de la investigacion esta constituido por los estudiantes del sexto
afio de Educacién General Basica Media, paralelo “C”, durante el periodo lectivo
2019-2020 y 8 docentes de la Institucién.
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Al inicio de esta investigacion surgié la pandemia COVID-19 creando un
obstaculo para la recoleccion de datos, teniendo en cuenta el contexto actual
emergente, la poblacién tomada como referencia para la presente investigacion,
fueron los estudiantes del sexto afio de Educacion General Basica Media,
pertenecientes al paralelo “C”, con un 62,2% mayoritariamente de 9 afios y del
género masculino. Es decir, hablamos de una poblacion de 37 estudiantes, que sera

analizada en su totalidad.

Por otra parte, se ha considerado a 3 docentes del sexto afio de Educacion
General Béasica Media y 5 docentes de Educacion General Basica Elemental,
quienes el 100% son educadores del género femenino y cuentan con un Titulo de
Tercer nivel, ademas, el 62,5% manifestaron tener entre 8 y 9 afios de experiencia.
Teniendo en cuenta una poblacion de 8 individuos. (Véase en la tabla No. 3).

Tabla No. 3 Poblacién

Unidades de Observacion
Datos N° estudiantes Porcentaje
Estudiantes 37 82,22 %
Docentes 8 17.78%
TOTAL 45 100%

Fuente: Investigacion de la autora
Elaborado por: Irene Cruz
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Tabla No. 4 Variable Independiente Comprension Lectora

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ITEMS BASICOS TECNICASE
CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
DOCENTES ESTUDIANTES
La combrension 1. ¢Considera usted que al|1. ¢(Cuando lee un texto Técnica:
P terminar la  lectura, los entiende de qué se trata? :
lectora segun estudiantes entienden el Encuesta
ropdsito de lo leido?
Manobanda M. Prop
NIVELES _
(2015) es la Comprension 2. ¢Piensa usted que después de | 2. ¢Luego de leer un texto, lo
e . : leer un texto, es necesario que los relaciona con su entorno?
utilizacion de | Estrategias literal. a Instrumento:

Comprension

estudiantes relacionen lo leido

estrategiasy el uso de lectoras inferencial con su contexto? Cuestionario
una metodologia Comprension . irigi
g omp 3. ¢(Esta usted de acuerdo en , : dirigido a
. - critica / . 3. ¢Después de leer, puede .
socio-constructivista, aplicar la exploracion del texto interpretar con sus propias estudiantes  del
ara posteriormente permitir la - ~
basada en IionterpFr)etacién de Ioplel’do por palabras el proposito del | sexto afio  de
. . texto? -,
aprendizajes parte de los estudiantes? Educacion
significativos y General Baésica
mediante las Técnicas 4. Una vez terminada la lectura, s . Media de Ia
Técnicas . cree usted que es 4. ;Cuando termina la lectura de
practicas y acciones lectoras © Stea que | los textos, ha realizado | Unidad
Grupales conveniente aplicar la
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directas por medio de
lecturas de
“Extrapolacion,

recreativas,
silenciosas, sociales
y denotativas
convirtiéndoles  en
personas criticas,
reflexivas, creativas,
proactivas e

innovadoras, capaces

-Sociodrama

e Técnicas
Individuales
-Criticas
cinematogréaficas
simples - blog
-Games On-line
kahoot

técnica del sociodrama para
mejorar la comprensién
lectora?

5. ¢Considera usted que se debe
proyectar una pelicula
relacionando con el texto leido y
solicitar posteriormente a los
estudiantes la critica
cinematografica en un blog?

6. En base a su criterio ¢piensa
que los juegos on-line utilizadas
como técnicas de aprendizaje,
permiten verificar la
comprension de los textos leidos?

interpretaciones de lo leido

mediante el sociodrama?

5. ¢Después de la lectura a visto
una pelicula acerca del tema leido
y pudo dar su opinion en un blog
acerca del filme o cinta?

6. ¢Con que frecuencia realiza
distintos juegos on-line, acerca
del texto leido?

de convertir a la
lectura en un habito
social” (p.84).

Método de
ensefanza

lectora on-line

e Scape - room

7. ¢Considera usted conveniente

la utilizacion del método de
ensefianza on-line  conocido
como scape — room para la

comprension lectora?

7. ¢(Con que frecuencia utiliza el
scape - room que es un método de
on-line,

ensefianza para

comprender el texto leido?

Educativa Maria
Angélica Idrobo

Fuente: Investigacion de la autora

Elaborado por: Irene Cruz
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Tabla No. 5 Variable Dependiente Rendimiento Académico

para la vida diaria?

12. ;Estd usted de acuerdo
como docente en la realizacion

apliquen para la vida diaria?

12. ;Realiza organizadores
graficos acerca del tema leido?

CONCEPTUALIZACION | DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICASE
DOCENTES ESTUDIANTES INSTRUMENTOS
Edel, R. (2003) citando 8. ¢Piensa usted que la|8. ¢(Terminada la lectura, el | Técnica:
S . ensefianza implica | docente le solicita memorizar
la definicién Jiménez o o . Encuesta
principalmente trasmitir | alguna frase del texto leido?
(2000) menciona que el conocimientos memoristicos?
rendimiento academico Tradlglo_r]al 9. ¢Esta usted de acuerdo como | 9. (¢El docente explica e Instrumento:
- -Escolastico . . . . .
es el nivel de _Conductista docente que se debe interpretar | interpreta el contenido del texto | Cuestionario
. : el contenido del texto una vez | leido? N
conocimientos -Instruccional : dirigido a
- terminada la lectura?

L Cognitivos :
demostrado en un area 6 Marco i estudiantes  del
. - 10. ¢Cree Usted que con |10. ;Después de la lectura el ~
materia comparado con - Constructivis ; : . sexto afio de

Pedagogico mo premios se puede estimular la | docente premia su
la norma de edad y nivel Histérico participacion de los estudiantes | participacion? Educacion
: ?
académico” (p. 5). Social SRS o 1 LB General Baésica
'SOC'O_. . 11. ¢ Utiliza en el aula la lectura | 11. ¢Usted prefiere leer textos | Media de la
constructivis . - . .o
mo de textos con contenido dtil | de contenido util que se Unidad

Educativa Maria

Angélica ldrobo
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de organizadores  gréaficos
acerca del tema leido?
13. ¢Fomenta mediante

preguntas el debate del texto
leido?

13. ¢(El docente fomenta con
preguntas el debate del texto
leido?

Pensamiento

Critico

Definiciones
Elementos
¢Coémo
formar el
pensamiento
critico?

14. ;Permite la participacion
del estudiante durante la hora de
clase?

15. ;Permite la utilizacion del
pensamiento critico en el aula?

14. (Puede expresar con
libertad su opinion acerca del
texto leido relacionandolo con
sus experiencias vividas?

15. ¢ Después de la lectura habla
lo que piensa e imagina,
planteando una solucion o
conclusion de lo leido?

Fuente: Investigacion de la autora
Elaborado por: Irene Cruz
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Técnicas e instrumento

Para sustentar la presente investigacion se analizé las diversas técnicas de
investigacion cientifica con el fin de alcanzar los objetivos propuestos. Se ha
considerado a la técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario, como
método capaz de dar respuesta a las descripciones del objeto de estudio, relaciones

entre las variables y a detectar patrones.

Cuestionario

Es preciso saber que el cuestionario segin Amador, M. (2009) es “un
conjunto de preguntas disefiadas para generar los datos necesarios para alcanzar los
objetivos propuestos del proyecto de investigacion” (p. 1). Siendo un instrumento
de investigacion que precisa identificar a priori las interrogantes a realizar; la
recoleccion de la informacién de una determinada poblacion mediante preguntas

del caso de estudio, con el fin de obtener los resultados que se pretende analizar.

Debido a la pandemia, el presente trabajo de investigacion tuvo que ser
modificado al momento de su aplicacion, puesto que por la crisis sanitaria no se lo
pudo emplear presencialmente, conllevando al estudio, el analisis, la capacitacion
de entornos digitales que permitan la ejecucién del cuestionario a los estudiantes y
docentes desde sus propios hogares, evitando el contagio innecesario. De esta
manera, se recolectdé la informacion a través de Google Drive que es una
herramienta que permite a los usuarios almacenar, crear, modificar, compartir,

acceder a documentos y guardarlos en una carpeta virtual.

Los estudiantes tuvieron acceso al cuestionario por medio de un mail que
lleg6 a sus correos electronicos en donde Google Drive se encargé de mantener

actualizado todas las respuestas automaticamente desde cualquier lugar.

En el (Anexo dos), se encuentran fotografias de la aplicacion del

cuestionario, ademas, el link del presente instrumento es el siguiente:

https://docs.google.com/forms/d/1IRFYPqwAG83nGnénAw-fm9vS3QoodrbNagdk X 160ENuA/edit#responses
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El cuestionario consta de 15 preguntas que permiten realizar mediciones en
cuanto a la recoleccion de datos, ademas, para la construccion del instrumento se
tomo en cuenta la escala de Likert con la siguiente valoracién: S / Siempre, CS /
Casi siempre, AV/ A veces, N / nunca.

Su aplicacidn se realiz6 a una poblacion de 37 estudiantes de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo, estudiantes del sexto afio de Educacion General
Basica Media pertenecientes al paralelo “C”, quienes fueron los protagonistas para
el desarrollo de la presente investigacion, la informacion recolectada en el
instrumento considera 15 preguntas cuyo objetivo es conocer si la incidencia de la
comprension lectora mejora el rendimiento academico de la asignatura de Estudios
Sociales. Por otra parte, el cuestionario también se aplic a una poblacion de 8

docentes de la institucion.

Es fundamental mencionar que en los dos casos de estudio fueron

previamente validados su nivel de confiabilidad con el Alfa de Cronbach.

Validacion juicio de expertos

Para validar el instrumento, se solicité la colaboracion de dos (2)
especialistas, quienes utilizaron el método de validacion juicio de expertos, los
mismos que poseen trayectoria, ademas, son calificados para emitir juicios y
valoraciones utilizando una matriz que contempla los siguientes criterios a evaluar:
claridad en la redaccion, coherencia interna, libre induccion a respuestas, lenguaje
culturalmente pertinente, mide la variable de estudio y criterios generales como el
instrumento contiene instrucciones claras y precisas para su llenado, la escala
propuesta para medicion es clara y pertinente, los items permiten el logro de los
objetivos de investigacion, los items estan distribuidos en forma logica y secuencia,

el nimero de items es suficiente para la investigacion.
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Considerando estos parametros los expertos no recomendaron eliminar o
modificar ningun item y se procedio a determinar la validez del instrumento, tal

como se adjunta en el (VVéase en el anexo 4 y 5).

Validez y confiabilidad

Posteriormente a la validacion juicio de expertos quienes validaron el
instrumento de investigacion, se procedi6 a evaluar el cuestionario a traves del Alfa
de Cronbach mediante la aplicacién del programa tecnoldgico SPSS, este
procedimiento servird para calcular el nivel de confiabilidad y validez del
instrumento. La validez permitird medir los objetivos de estudio, mientras que la

confiabilidad se refiere a la confianza de los datos recolectados.

El Alfa de Cronbach es un coeficiente que sirve para medir la fiabilidad del
cuestionario, permitiendo relacionar la informacion entre la variable dependiente e

independiente acerca de los resultados aplicados a los estudiantes y docentes.

Escala de valores del Alfa de Cronbach

Tuapanta, Duque y Mena (2017) mencionan que el valor minimo aceptable
para el coeficiente Alfa de Cronbach es 0.70 afirmando que “El valor manifiesta la
consistencia interna, es decir, muestra la correlacion entre cada una de las
preguntas; un valor superior a 0.7 revela una fuerte relacién entre las preguntas, un
valor inferior revela una débil relacion entre ellas” (p.40). El coeficiente del Alfa
de Cronbach determina a partir de los items y la cantidad de encuestados la
fiabilidad del objeto de estudio, ademés permite cuantificar el nivel de fiabilidad de

una escala de medida, (VVéase en la tabla No. 6).
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Tabla No. 6 Niveles de fiabilidad segun el Alfa de Cronbach

indice Nivel de Valor de Alfa de
fiabilidad Cronbach
1 Excelente 10.9, 1]
2 Muy bueno 10.7,0.9]
3 Bueno 10.5, 0.7]
4 Regular 10.3,0.5]
S5 Deficiente [ 0,0.3]

Fuente: Revista mktDescubre
Elaborado por: los autores

Partiendo de los niveles de fiabilidad, se aplicé para el procesamiento de
datos del cuestionario el programa tecnoldgico SPSS, el mismo que determing el
coeficiente del Alfa de Cronbach, para el cuestionario dirigido a estudiantes y
docentes, identificando el nivel de confiabilidad y validez de los cuestionarios.
Cuestionario dirigido a estudiantes

Tabla No. 7 Procesamiento de datos

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 37 100,0%
Excluido 0 ,0%
Total 37 100,0%

Fuente: Datos SPSS
Elaborado por: SPSS
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Tabla No. 8 Validez y Confiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
873 15

Fuente: Datos SPSS
Elaborado por: SPSS

La investigacion de los estudiantes de sexto afio de EGBM paralelo “C” de
la U.E. Maria Angélica Idrobo, evidencia los siguientes resultados al ser tabulado
con 37 elementos, mediante el SPSS con un porcentaje de 0.873 en el Alfa de
Cronbach, lo que significa que es muy bueno, (Véase en la tabla No. 8)
considerandose dentro del rango de confiabilidad, determinado que el instrumento

de estudiantes es factible.

Cuestionario dirigido a docentes

Tabla No. 9 Procesamiento de datos

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 8 100,0%
Excluido 0 ,0%
Total 8 100,0%

Fuente: Datos SPSS
Elaborado por: SPSS
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Tabla No. 10 Validez y Confiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,152 15

Fuente: Datos SPSS
Elaborado por: SPSS

La investigacion de los docentes de la U.E. Maria Angélica ldrobo,
evidencia los siguientes resultados al ser tabulado con 8 elementos, mediante el
SPSS con un porcentaje de 0.752 en el Alfa de Cronbach, lo que significa que es
bueno, (Véase en la tabla No. 10) considerandose dentro del rango de confiabilidad,

determinado que el instrumento de docentes es factible.
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Plan para la recoleccién de la Informacion

Tabla No. 11 Plan para la recoleccion de Informacion

PREGUNTAS
BASICAS ]
EXPLICACION
1. ;Para que? Para lograr los objetivos planteados en la investigacion
2. ¢De qué personas? Estudiantes y docentes
3. ¢Sobre qué aspectos? | Indicadores
4. ;Quiénes? Investigadora
5. ¢(Cuando? Periodo académico 2019-2020
6. ;Donde? En la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo
7. ¢Cuantas veces? Una prueba piloto y una prueba definitiva
8. ¢Qué técnicas de Cuestionario

recoleccion?

9. ¢(Con que? Instrumentos: cuestionario

10. ¢En qué situacion? | Via on-line

Fuente: Investigacion de la autora
Elaborado por: Irene Cruz

Plan para el proceso de la Informacién

e Aplicacion del instrumento de recoleccion de la informacién

e Validacion y confiabilidad

e Revision critica de la informacion recogida, realizando una limpieza de
contenidos defectuosos, contradictorios, inconclusos o no pertinentes.

e Tabulacién y cuadros segun las variables dependiente e independiente

e Manejo de informacion de los datos recopilados

e Anadlisis estadistico de los resultados obtenidos

e Elaboracion de tablas y graficos estadisticos

e Anadlisis e interpretacion de resultados
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CAPITULO 111

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES

Los resultados que se evidenciaron en los 15 items del cuestionario aplicado
a los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo durante el periodo lectivo 2019-2020 consiste en
una serie de preguntas que se encuentran representadas en tablas de frecuencias y
porcentajes, que muestran la distribucion de los datos, ademas graficamente por
figuras, profundizando y analizando los resultados para el desarrollo de la

propuesta.

Tabla No. 12 Pregunta 1 cuestionario estudiantes

1. ;Cuéndo lee un texto entiende de qué se trata?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 0,0% 0,0% 0,0%
N
AV 15 40,5% 40,5% 40,5%
Cs 18 48,6% 48,6% 89,2%
S 4 10,8% 10,8% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.
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1. ;Cuando lee un texto entiende de qué se trata?
37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
@ AVECES

@ NUNCA

Figura No. 6 ;Cuando lee un texto entiende de qué se trata?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

De acuerdo con la pregunta 1 del cuestionario, los resultados obtenidos
establecen que el 10,8% de los estudiantes siempre comprenden de que se trata el
texto, determinando que la gran mayoria de los estudiantes del sexto afio de
Educacion General Basica Media paralelo “C” de la Unidad Educativa Maria
Angélica Idrobo presenta dificultades en la comprensidn lectora de manera literal,
en otras palabras, la mayoria no entienden lo que el texto dice o la informacion que

se encuentra explicita y evidente en los textos leidos.
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Tabla No. 13 Pregunta 2 cuestionario estudiantes

2. ¢Luego de leer un texto, lo relaciona con su entorno?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Valido N 3 8,1% 8,1% 8,1%
AV 14 37,8% 37,8% 45,9%
Cs 15 40,5% 40,5% 86,5%
S 5 13,5% 13,5% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.
2. ;jLuego de leer un texto, lo relaciona con su entorno?
37 respuestas
@® SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
» AVECES
@ NUNCA

Figura No. 7 ¢Luego de leer un texto, lo relaciona con su entorno?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En relacion con la pregunta 2, el 13,5% siempre luego de leer un texto, lo
relaciona con su entono, determinando que la gran mayoria de estudiantes no
establece relaciones entre las partes del texto, con el fin de inferir con su contexto,
y con sus propias experiencias, es decir, que no han desarrollado la habilidad de

relacionar y concluir los aspectos que no se encuentran escritos.
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Tabla No. 14 Pregunta 3 cuestionario estudiantes

3. ¢ Después de leer, puede interpretar con sus propias palabras el proposito del
texto?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 20 54,1% 54,1% 54,1%
CS 14 37,8% 37,8% 91,9%
S 3 8,1% 8,1% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

3. i Despueés de leer, puede interpretar con sus propias palabras el propodsito del texto?

37 respuestas

® SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
AVECES

® NUNCA

Figura No. 8 ;Después de leer, puede interpretar con sus propias palabras el

propdsito del texto?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Segun los resultados obtenidos de la pregunta 3 se evidencia
mayoritariamente que solamente el 8,1% siempre puede interpretar con sus propias
palabras el proposito del texto, esto quiere decir, que los estudiantes no desarrollan
un aprendizaje socio-constructivista, por ende, la argumentacion como la
interpretacion son bases principales en su educacion y dejadas de lado en su

formacion.
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Tabla No. 15 Pregunta 4 cuestionario estudiantes

4. ;Cuando termina la lectura de los textos, ha realizado interpretaciones
de lo leido mediante el sociodrama?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
valido N 8 21,6% 21,6% 21,6%
AV 16 43,2% 43,2% 64,9%
cS 8 21,6% 21,6% 86,5%
S 5 13,5% 13,5% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

4. ;Cuando termina la lectura de los textos, ha realizado interpretaciones de lo leido mediante el

sociodrama?
37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
AVECES

@ NUNCA

Figura No. 9 ; Cuando termina la lectura de los textos, ha realizado interpretaciones

de lo leido mediante el sociodrama?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En relacion con la pregunta ¢terminada la lectura de los textos, ha realizado
interpretaciones de lo leido sociodrama?, se identifica que solamente el 13,5%
siempre ha utilizado el sociodrama en el aprendizaje. En este sentido, los
estudiantes no han empleado la técnica del sociodrama, evidenciando que es
necesario desarrollar o aplicar técnicas para mejorar la comprension lectora
generando espacios en donde salga de la monotonia e interiorice el aprendizaje con

experiencias memorables.
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Tabla No. 16 Pregunta 5 cuestionario estudiantes

5. ¢ Después de la lectura a visto una pelicula acerca del tema leido y
pudo dar su opinion en un blog acerca del filme o cinta?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
valido N 22 59,5% 59,5% 59,5%
AV 8 21,6% 21,6% 81,1%
CS 3 8,1% 8,1% 89,2%
S 4 10,8% 10,8% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

5. ;Después de la lectura a visto una pelicula acerca del tema leido y pudo dar su opinion en un
blog acerca del filme o cinta?

37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
AVECES

@ NUNCA

Figura No. 10 ¢Después de la lectura a visto una pelicula acerca del tema leido y

pudo dar su opinidn en un blog acerca del filme o cinta?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Conforme al criterio de la mayoria de los estudiantes encuestados,
solamente el 8,1% después de la lectura ha visto una pelicula acerca del tema leido
y pudo dar su opinién en un blog acerca del filme o cinta, determinando que
mayoritariamente lo estudiantes no tuvieron la oportunidad de sintetizar y ordenar
a nivel global el contenido de lo leido e incorporando herramientas digitales que
favorezcan su comunicacién, interaccion y construccion de aprendizajes

significativos, abriendo otra dimensidn a la educacion virtual.
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Tabla No. 17 Pregunta 6 cuestionario estudiantes

6. ¢ Con que frecuencia realiza distintos juegos on-line, acerca del texto
leido?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 24 64,9% 64,9% 64,9%
AV 7 18,9% 18,9% 83,8%
CS 3 8,1% 8,1% 91,9%
S 3 8,1% 8,1% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

6. ;Con que frecuencia realiza distintos juegos on-line, acerca del texto leido?
37 respuestas

® SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
® AVECES

@ NUNCA

_

Figura No. 11 ;Con que frecuencia realiza distintos juegos on-line, acerca del

texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

De acuerdo con las respuestas de los encuestados a la pregunta 6, se
evidencia que el 64,9% nunca a realizados distintos juegos on-line, acerca del texto
leido, determinando que el uso de las TIC's no ha sido utilizado como una
herramienta pedagdgica en la ensefianza — aprendizaje y dentro del contexto actual
es fundamental que se utilicen las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
para despejar cualquier duda durante su formacion, involucrando al estudiante en

su aprendizaje y resguardando la educacion en tiempos de crisis.
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Tabla No. 18 Pregunta 7 cuestionario estudiantes

7. ¢Con que frecuencia utiliza el scape - room que es un método de
ensefianza on-line, para comprender el texto leido?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 26 70,3% 70,3% 70,3%
AV 9 24,3% 24,3% 94,6%
cs 0 0,0% 0,0% 0,0%
S 2 5,4% 5,4% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

7. iCon que frecuencia utiliza el scape - room que es un metodo de ensenanza on-line, para

comprender el texto leido?
37 respuestas

® SIEMPRE

@ CASISIEMPRE
AVECES

@ NUNCA

.

Figura No. 12. ;Con que frecuencia utiliza el scape - room que es un método de

ensefianza on-line, para comprender el texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Considerando las respuestas a la interrogante 7, se identifica que el
70,3% de estudiantes encuestados nunca han utilizado el scape-room como método
de ensefianza on-line para comprender el texto leido, evidenciando la falta de
herramientas virtuales gamificadas dentro del aprendizaje, dejado de lado
experiencias divertidas y memorables que mejoren la capacidad de atencion y
desarrollo de las destrezas de los estudiantes, desde una perspectiva dinamica e

interactiva con lo leido, combinando el cddigo visual y linguistico en su formacion.
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Tabla No. 19 Pregunta 8 cuestionario estudiantes

8. ¢ Terminada la lectura, el docente le solicita memorizar alguna frase del
texto leido?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
valido N 3 8,1% 8,1% 8,1%
AV 12 32,4% 32,4% 40,5%
CS 16 43,2% 43,2% 83,8%
S 6 16,2% 16,2% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

8. ;{Terminada la lectura, el docente le solicita memorizar alguna frase del texto leido?

37 respuestas

® SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
A VECES

@ NUNCA

Figura No. 13 ; Terminada la lectura, el docente le solicita memorizar alguna frase

del texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En relacion con la interrogante ¢terminada la lectura el docente solicita
memorizar alguna frase del texto?, se establece que el 8,1% nunca terminada la
lectura el docente solicita memorizar alguna frase del texto, evidenciando que el
91,9% de los educadores siguen utilizando métodos pedagogicos de ensefianza

tradicionalistas en donde la base del aprendizaje es la repeticion o memorizacion.
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Tabla No. 20 Pregunta 9 cuestionario estudiantes

9. ¢El docente explica e interpreta el contenido del texto leido?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 1 2,7% 2,7% 2,7%
AV 16,2% 16,2% 18,9%
CS 5 13,5% 13,5% 32,4%
S 25 67,6% 67,6% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

9. (El docente explica e interpreta el contenido del texto leido?
37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
© AVECES

@ NUNCA

Figura No. 14 ¢ EIl docente explica e interpreta el contenido del texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En cuanto a la pregunta 9, se identifica que el 67,6% de estudiantes

encuestados menciona que siempre el docente explica e interpreta el contenido del

texto leido. Los criterios de la mayoria de los encuestados coinciden en admitir que

el docente les quita el protagonismo a los estudiantes sin permitirles que desarrollen

su propia opinion o criticidad, dejando de lado el desarrollo de su pensamiento y

habilidades imprescindibles en la toma de decisiones.
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Tabla No. 21 Pregunta 10 cuestionario estudiantes

10. ¢ Despues de la lectura el docente premia su participacion?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 2 5,4% 5,4% 5,4%
AV 13 35,1% 35,1% 40,5%
CS 9 24,3% 24,3% 64,9%
S 13 35,1% 35,1% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

10. ;Después de la lectura el docente premia su participacion?

37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
© AVECES

@ NUNCA

Figura No. 15 ¢ Después de la lectura el docente premia su participacion?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados obtenidos mencionan que solo el 5,4% de los encuestados
nunca, al terminar la lectura el docente ha premiado su participacion, en otras
palabras, la mayoria de los educadores no fortalecen sus capacidades sino mas bien
los condiciona a un comportamiento y no a la interiorizaciéon del aprendizaje y

mucho menos a desarrollar destrezas significativas.
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Tabla No. 22 Pregunta 11 cuestionario estudiantes

11. ¢ Usted prefiere leer textos de contenido util que se apliquen para la
vida diaria?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 2 5,4% 5,4% 5,4%
AV 9 24,3% 24,3% 29,7%
CS 11 29,7% 29,7% 59,5%
S 15 40,5% 40,5% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

11. ¢Usted prefiere leer textos de contenido util que se apliquen para la vida diaria?
37 respuestas

@ SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
AVECES

. @ NUNCA

Figura No. 16 ¢ Usted prefiere leer textos de contenido Util que se apliquen para la

vida diaria?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En relacion con la interrogante que dice ;usted prefiere leer textos de

contenido util que se apliquen para la vida diaria?, se identifica que el 5,4% de los

estudiantes encuestados no prefieren estos tipos de textos, evidenciando que

mayoritariamente los estudiantes priorizan una ensefianza basada en aprendizajes

significativos en donde se desarrolle sus destrezas y puedan aplicarlas en la vida

diaria.
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Tabla No. 23 Pregunta 12 cuestionario estudiantes

12. ;Realiza organizadores graficos acerca del tema leido?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 4 10,8% 10,8% 10,8%
AV 13 35,1% 35,1% 45,9%
CS 13 35,1% 35,1% 81,1%
S 7 18,9% 18,9% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.
12. ; Realiza organizadores graficos acerca del tema leido?
37 respuestas
@ SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
) AVECES
@ NUNCA

18,9%

Figura No. 17 ;Realiza organizadores graficos acerca del tema leido?

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Considerando las respuestas de la pregunta 12, se identifica que el 10,8% de
los estudiantes encuestados nunca han realizado organizadores graficos acerca del
tema leido. En ese marco, se puede evidenciar que mayoritariamente los docentes
si consideran necesario la utilizacion de organizadores graficos en la ensefianza

aprendizaje como parte del modelo pedagdgico cognitivo en donde prevalece la

formacion constructivista.
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Tabla No. 24 Pregunta 13 cuestionario estudiantes

13. ¢ El docente fomenta con preguntas el debate del texto leido?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido N 1 2,7% 2,7% 2,7%
AV 5 13,5% 13,5% 16,2%
CSs 6 16,2% 16,2% 32,4%
S 25 67,6% 67,6% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

13. ¢ El docente fomenta con preguntas el debate del texto leido?

37 respuestas

©® SIEMPRE

@ CASI SIEMPRE
@ AVECES

@ NUNCA

Figura No. 18 ¢El docente fomenta con preguntas el debate del texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

estudiantes encuestados opinan que siempre el docente fomenta con preguntas el
debate del texto leido, evidenciando de acuerdo con el criterio de la mayoria, que

los docentes si aplican elementos del pensamiento critico propiciando la discusion

de un texto enmarcado en la lectura de este.
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Tabla No. 25 Pregunta 14 cuestionario estudiantes

14. ;Puede expresar con libertad su opinion acerca del texto leido
relacionandolo con sus experiencias vividas?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 2 5,4% 5,4% 5,4%
AV 16 43,2% 43,2% 48,6%
CS 12 32,4% 32,4% 81,1%
S 7 18,9% 18,9% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

14. ; Puede expresar con libertad su opinion acerca del texto leido relacionandolo con sus
experiencias vividas?

37 respuestas

@ SIEMPRE

® CASI SIEMPRE
AVECES

@ NUNCA

i

Figura No. 19 ;Puede expresar con libertad su opinion acerca del texto leido

relacionandolo con sus experiencias vividas?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Con respecto a la pregunta 14, se identifica que el 18,9% de estudiantes
encuestados siempre pueden expresar con libertad su opinion acerca del texto leido
relaciondndolo con sus experiencias vividas, determinando que la mayoria de los
estudiantes no han desarrollado las destrezas de criticidad, reflexion, comparacion,

interpretacion y el desarrollo de habilidades mentales.
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Tabla No. 26 Pregunta 15 cuestionario estudiantes

15. ¢ Después de la lectura habla lo que piensa e imagina, planteando
una solucioén o conclusion de lo leido?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |valido acumulado
N 0 0,0% 0,0% 0,0%
Valido AV 19 51,4% 51,4% 51,4%
[ 13 35,15 35,1% 86,5%
S 5 13,5% 13,5% 100,0%
Total 37 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

15. i Después de la lectura habla lo que piensa e imagina, planteando una solucidn o conclusion de

lo leido?
37 respuestas

@ SIEMPRE

@ CASI SIEVPRE
AVECES

@ NUNCA

Figura No. 20 ;Después de la lectura habla lo que piensa e imagina, planteando

una solucién o conclusion de lo leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En la pregunta 15, se evidencia que el 13,5% de los encuestados siempre
después de la lectura hablan lo que piensan e imaginan, plateando una solucién o
conclusion de lo leido. Determinando que la mayoria de los estudiantes no saben
proponer soluciones a un problema, tampoco concluyen lo leido, siendo
significativo desarrollar la reflexion, la exploracion de resoluciones alternativas y
por ende la criticidad, factores fundamentales en el desarrollo de las destrezas y

habilidades de los estudiantes.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES

Los resultados que se evidenciaron en los 15 items del cuestionario aplicado
a los docentes de Educacion General Basica Elemental y Media de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo durante el periodo lectivo 2019-2020, consiste en
una serie de preguntas que se encuentran representadas en tablas de frecuencias y
porcentajes, que reflejan la distribucion de los datos, ademas graficamente por

figuras, profundizando y analizando los resultados para el desarrollo de la

propuesta.
Tabla No. 27 Pregunta 1 cuestionario docentes
1. ¢Considera usted que al terminar la lectura, los estudiantes entienden
el proposito de lo leido?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido [N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 2 25,0% 25,0% 25,0%
CS 5 62,5% 62,5% 87,5%
S 1 12,5% 12,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

¢Considera usted que al terminar la lectura, los estudiantes

80,0
60,0
40,0

20,0

entienden el propésito de lo leido?

p—

0,0

Figura No. 21 ;Considera usted que al terminar la lectura, los estudiantes entienden

el propdsito de lo leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

PORCENTAIJE

EN BA BCS @S
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En la pregunta 1, el 12,5% de los docentes encuestados afirman que siempre
al terminar la lectura de un texto los estudiantes entienden el proposito de lo leido.
Determinando que la mayoria de los educandos de sexto afio Educacion General
Bésica Media paralelo “C” de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo
presentan dificultades de comprension lectora, es decir, mayoritariamente no

comprenden de que se trata o la informacion que se encuentra explicita en los textos.

Tabla No. 28 Pregunta 2 cuestionario docentes

2. ¢Piensa usted que después de leer un texto, es necesario que los
estudiantes relacionen lo leido con su contexto?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 1 12,5% 12,5% 12,5%
CS 6 75,0% 75,0% 87,5%
S 1 12,5% 12,55 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

¢Piensa usted que después de leer un texto, es necesario
que los estudiantes relacionen lo leido con su contexto?

100,0 75,0

50,0

12,5 12,5

0,0
0,0
1

EN WA mCS mS

Figura No. 22 ;Piensa usted que después de leer un texto, es necesario que los

estudiantes relacionen lo leido con su contexto?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En cuanto a los resultados de la interrogante 2, se identifica que el 75% de
los docentes despueés de leer un texto, piensan que casi siempre es necesario que los
estudiantes relacionen lo leido con su contexto. En proporcion al resultado expuesto
la mayoria de los educadores en la practica educativa casi siempre propician
establecer relaciones con su contexto y participan con niveles de comprension

inferencial.
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Tabla No. 29 Pregunta 3 cuestionario docentes

3. ¢ Esta usted de acuerdo en aplicar la exploracion del texto para
posteriormente permitir la interpretacion de lo leido por parte de los
estudiantes?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido | 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 1 12,5% 12,5% 12,5%
[ 4 50,0% 50,0% 62,5%
S 3 37,5% 37,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

¢Estd usted de acuerdo en aplicar la exploracién del texto
para posteriormente permitir la interpretacién de lo leido
por parte de los estudiantes?

60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
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0,0

50,0

37,5

12,5

0,0
Porcentaje

EN WA mCS mS

Figura No. 23 ;Esta usted de acuerdo en aplicar la exploracion del texto para

posteriormente permitir la interpretacion de lo leido por parte de los estudiantes?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En relacion con la pregunta 3. ;Esta usted de acuerdo en aplicar la
exploracién del texto para posteriormente permitir la interpretacion de lo leido por
parte de los estudiantes? Se evidencia que el 50% de docentes casi siempre esta de
acuerdo con la interrogante, la mayoria de los casos quien termina interpretando lo
leido, es el educador, por tanto, no aplican la estrategia de comprension critica,
dejando de lado la argumentacion, la interpretacion y la criticidad en la formacion

de los educandos.
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Tabla No. 30 Pregunta 4 cuestionario docentes

4. Una vez terminada la lectura, ¢cree usted que es conveniente aplicar la
técnica del sociodrama para mejorar la comprension lectora?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido AV 0 0,0% 0,0% 0,0%
N 3 37,5% 37,5% 37,5%
Cs 2 25,0% 25,0% 62,5%
S 3 37,5% 37,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Una vez terminada la lectura, écree usted que es conveniente
aplicar la técnica del sociodrama para mejorar la comprension
lectora?

50,0
‘
0,0
Porcentaje

EN HAV BCS ®S

Figura No. 24 Una vez terminada la lectura, ¢ cree usted que es conveniente aplicar

la técnica del sociodrama para mejorar la comprension lectora?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En los items de la interrogante 4, se identifica que el 37,5% de docentes
menciona que una vez terminada la lectura es conveniente aplicar la técnica del
sociodrama para mejorar la comprension lectora, con el mismo porcentaje de
incidencia en nunca. En términos generales, los resultados de esta interrogante
tienen sefialamientos opuestos por parte de los docentes, entendiéndose el interés y
el desinterés de la aplicacion de la técnica del sociodrama. Es necesario concienciar
que el sociodrama permite a los estudiantes experimentar y permitir una vision
ampliada del contexto leido, develando lo subjetivo, lo inconsciente, la reflexion
por medio de la escenificacion, enriqueciendo su vocabulario, perdiendo el temory

desarrollando habilidades significativas.
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Tabla No. 31 Pregunta 5 cuestionario docentes

5. ¢Considera usted que se debe proyectar una pelicula relacionando con
el texto leido y solicitar posteriormente a los estudiantes la critica
cinematogréfica en un blog?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido CS 0 0,0% 0,0% 0,0%
S 0 0,0% 0,0% 0,0%
N 6 75,0% 75,0% 75,0%
AV 2 25,0% 25,0% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

éConsidera usted que se debe proyectar una pelicula
relacionando con el texto leido y solicitar posteriormente a
los estudiantes la critica cinematografica en un blog?
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0,0
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EN EA BCS OS

Figura No. 25 ;Considera usted que se debe proyectar una pelicula relacionando
con el texto leido y solicitar posteriormente a los estudiantes la critica

cinematogréafica en un blog?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados evidencian que el 75% de docentes nunca han considerado
necesario proyectar una pelicula relacionando con el texto leido y solicitando
posteriormente a los estudiantes la critica cinematografica en un blog. Con relacion
al criterio de la mayoria de los educadores, se determina que no se han utilizado las
TICs, asi como las técnicas individuales de gamificacion para la ensefianza —
aprendizaje, sin tomar en cuenta que por la pandemia es necesario atender las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, utilizando diversos recursos

tecnologicos o herramientas virtuales on-line con el fin de mejorar el aprendizaje.
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Tabla No. 32 Pregunta 6 cuestionario docentes

6. En base a su criterio ¢piensa que los juegos on-line utilizadas como
técnicas de aprendizaje, permiten verificar la comprension de los textos
leidos?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vvalido S 0 0,0% 0,0% 0,0%
N 6 75,0% 75,0% 75,0%
AV 1 12,5% 12,5% 87,5%
cs 1 12,5% 12,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En base a su criterio épiensa que los juegos on-line utilizadas
como técnicas de aprendizaje, permiten verificar la
comprension de los textos leidos?

cs
»
g

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0

B Porcentaje

Figura No. 26 En base a su criterio ¢piensa que los juegos on-line utilizadas como

técnicas de aprendizaje, permiten verificar la comprension de los textos leidos?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

En cuanto a los resultados de la pregunta 6, se identifica que el 75% de los
docentes encuestados piensan que nunca los juegos on-line como técnica de
aprendizaje permiten verificar la comprension de los textos leidos. Evidenciando
que no se ha utilizado herramientas de aprendizaje innovadoras, este aspecto no
toma en cuenta que este tipo de técnicas permiten mejorar la atencién, el desarrollo
del pensamiento reflexivo, capacidad visual, espacial, razonamiento, la inteligencia

emocional y la formacion educativa mientras se divierte de manera virtual.
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Tabla No. 33 Pregunta 7 cuestionario docentes

7. ¢ Considera usted conveniente la utilizacion del método de ensefianza
on-line conocido como scape — room para la comprension lectora?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido CS 0 0,0% 0,0% 0,0%
S 0 0,0% 0,0% 0,0%
N 7 87,5% 87,5% 87,5%
AV 1 12,5% 12,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

é¢Considera usted conveniente la utilizacion del método de

100,0
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40,0
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Figura No. 27 ;Considera usted conveniente la utilizacion del método de
ensefianza on-line conocido como scape — room para la comprension lectora?

comprension lectora?

ensefianza on-line conocido como scape — room para la

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

Los datos acerca de la indagacién sobre la utilizacion del método de
ensefianza on-line conocido por scape — room para la comprension lectora,
determina que del 87,5% de docentes encuestados nunca consideran conveniente la
utilizacion de este tipo de ensefianza. Evidenciando que los educadores no se han
actualizado en métodos innovadores, tomando en cuenta que por la pandemia existe

la necesidad de actualizar los conocimientos y utilizar herramientas on-line con el

fin de mejorar el aprendizaje.
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Tabla No. 34 Pregunta 8 cuestionario docentes

8. ¢Piensa usted que la ensefianza implica principalmente trasmitir
conocimientos memoristicos?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido N 2 25,0% 25,0% 25,0%
AV 4 50,0% 50,0% 75,0%
CS 1 12,5% 12,5% 87,5%
S 1 12,5% 12,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.
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Figura No. 28 ;Piensa usted que la ensefianza implica principalmente trasmitir

¢éPiensa usted que la ensefianza implica principalmente

12,5

Porcentaje

EN mA

conocimientos memoristicos?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

encuestados nunca piensan que la ensefianza - aprendizaje implica principalmente
trasmitir conocimientos memoristicos. Conforme estas respuestas se pueden

evidenciar que mayoritariamente prevalece la ensefianza con métodos tradicionales

CS ms

en conocimientos repetitivos y memoristicos.

95

trasmitir conocimientos memoristicos?

12,5

En la interrogante de la pregunta 8, se identifica que el 25% de los docentes




Tabla No. 35 Pregunta 9 cuestionario docentes

9. ¢Esta usted de acuerdo como docente que se debe interpretar el
contenido del texto una vez terminada la lectura?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 1 12,5% 12,5% 12,5%
CS 5 62,5% 62,5% 75,0%
S 2 25,0% 25,0% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

¢Estd usted de acuerdo como docente que se debe
interpretar el contenido del texto una vez terminada la
lectura?

N =A mCS mS

Porcentaje

Figura No. 29 ;Esta usted de acuerdo como docente que se debe interpretar el

contenido del texto una vez terminada la lectura?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Segun los resultados se evidencia que el 62,5% de los docentes encuestados,
casi siempre estan de acuerdo como docentes en interpretar el contenido del texto
una vez terminada la lectura. Las respuestas por parte de los educadores
determinan que los docentes son protagonistas del aprendizaje, dejando de lado el
rol significativo de los estudiantes en la construccion del conocimiento y

manteniendo una ensefianza con métodos tradicionales.
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Tabla No. 36 Pregunta 10 cuestionario docentes

10. ¢ Cree usted que con premios se puede estimular la participacién de
los estudiantes después de la lectura?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido N 1 12,5% 12,5% 12,5%
AV 2 25,0% 25,0% 37,5%
[ 2 25,0% 25,0% 62,5%
S 3 37,5% 37,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

éCree usted que con premios se puede estimular la
participacion de los estudiantes después de la lectura?

PORCENTAIJE

N ®mA mCS =S

Figura No. 30 ¢Cree usted que con premios se puede estimular la participacion de

los estudiantes después de la lectura?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados al indagar acerca de incentivar con premios la participacion
de los estudiantes después de la lectura, se determina que el 12,5% nunca premia
su participacion. Este indicador evidencia que mayoritariamente los educadores
condicionan con factores extrinsecos el comportamiento de los estudiantes sin
permitirle interiorizar los conocimientos y principalmente generan una motivacion

de corto plazo y respuestas a la ligera desfavoreciendo el aprendizaje significativo.
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Tabla No. 37 Pregunta 11 cuestionario docentes

11. ¢Utiliza en el aula la lectura de textos con contenido util para la vida

diaria?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
0 0,0% 0,0% 0,0%
AV
Cs 3 37,5% 37,5% 37,5%
S 5 62,5% 62,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.
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60,0
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éUtiliza en el aula la lectura de textos con contenido util para la
vida diaria?

0,0

Figura No. 31 ¢ Utiliza en el aula la lectura de textos con contenido Util para la vida

diaria?

PORCENTAIJE

EN BAV ECS OS

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados de la pregunta 11, muestran que el 62,5% de docentes
encuestados siempre prefieren utilizar textos de contenido Util para la vida diaria.
En este sentido, se determina que los educadores prefieren un modelo pedagdgico
cognitivo, siendo un indicador positivo en donde la ensefianza se basa en utilizar

los contenidos para desarrollar las destrezas que les permitiran tomar decisiones

eficazmente en la vida diaria.
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Tabla No. 38 Pregunta 12 cuestionario docentes

12. ¢ Esta usted de acuerdo como docente en la realizacion de
organizadores gréficos acerca del tema leido?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 1 12,5% 12,5% 12,5%
CS 1 12,5% 12,5% 25,0%
S 6 75,0% 75,0% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

¢Estd usted de acuerdo como docente en la realizacién de

organizadores graficos acerca del tema leido?

80,0
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0,0

Figura No. 32 (Estd usted de acuerdo como docente en la realizacion de

N AV CS

organizadores graficos acerca del tema leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

Con respecto a la interrogante 12, se identifica que el 75% de los docentes
encuestados siempre esta de acuerdo en la realizacion de organizadores graficos
acerca del tema leido. Desde este punto de vista se evidencia que la mayoria de los
educadores encuestados prefieren modelos cognitivos enmarcados en el desarrollo

de un aprendizaje significativo y la adquisicion de nuevos conocimientos con una

retencion a largo plazo y la construccion de habilidades intelectuales.
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Tabla No. 39 Pregunta 13 cuestionario docentes

13. ¢ Fomenta mediante preguntas el debate del texto leido?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
0 0,0% 0,0% 0,0%
AV
Cs 3 37,5% 37,5% 37,5%
S 5 62,5% 62,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

éFomenta mediante preguntas el debate del texto
leido?

E Porcentaje

70,0 62,5
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0

10,0 0,0 0,0
0,0
N AV cs S

Figura No. 33 (Fomenta mediante preguntas el debate del texto leido?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Analizando las respuestas acerca de fomentar mediante preguntas la
discusion del texto leido; el 62,5% de los docentes encuestados siempre lo realizan.
Los datos obtenidos mayoritariamente de los educadores determinan que prefieren
motivar la opinidn de los estudiantes, siendo un aspecto positivo en beneficio de los

educandos.
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Tabla No. 40 Pregunta 14 cuestionario docentes

14. ;Permite la participacion del estudiante durante la hora de clase?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 0 0,0% 0,0% 0,0%
CS 2 25,0% 25,0% 25,0%
S 6 75,0% 75,0% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

éPermite la participacidn del estudiante durante la hora de

clase?
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Figura No. 34 ;Permite la participacion del estudiante durante la hora de clase?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados de la interrogante 14, demuestran que el 75% de docentes
encuestados siempre permiten la participacion del estudiante durante la hora de
clase. Determinando que segun los criterios de los educadores prefieren desarrollar

el pensamiento critico en los estudiantes.
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Tabla No. 41 Pregunta 15 cuestionario docentes

15. ¢ Permite la utilizacion del pensamiento critico en el aula?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido N 0 0,0% 0,0% 0,0%
AV 0 0,0% 0,0% 0,0%
CS 3 37,5% 37,5% 37,5%
S 5 62,5% 62,5% 100,0%
Total 8 100,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

0,0

éPermite la utilizacidon del pensamiento critico en el aula?

0,0

0,0

AV

37,5

CS

62,5

Figura No. 35 ¢Permite la utilizacion del pensamiento critico en el aula?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes

Elaborado por: Irene Cruz G.

En la pregunta 15, se identifica que el 62,5% de los docentes encuestados
siempre permiten la utilizacion del pensamiento critico en el aula. Conforme a las

respuestas de la mayoria de los educadores se determina que se fomenta el principio

activo del pensamiento critico.
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Tabla No. 42 Pregunta 16 cuestionario docentes

16. ¢Le gustaria conocer y aplicar estrategias, técnicas y métodos
gamificados o-line para el desarrollo de la comprension lectora,
mejorando el rendimiento académico de la asignatura de Estudios
Sociales, mediante una guia?
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
N 0 0,00% 0,00% 0,00%
AV 0 0,00% 0,00% 0,00%
Valido CS 0 0,00% 0,00% 0,00%
S 8 100,00% 100,00% 100,00%
Total 8 100,00% 100,00%
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.
12
16. ¢ Le gustaria conocer y
10 - . .
aplicar estrategias,
g - técnicas y métodos
gamificados on-line para
6 | el desarrollo de la
comprension lectora,
mejorando el rendimiento
4 o
académico de la
asignatura de Estudios
2 - . .
Sociales, mediante una
0 - guia? Porcentaje
acumulado
N AV Total
Valido ‘

Figura No. 36 ;Le gustaria conocer y aplicar estrategias, técnicas y métodos
gamificados on-line para el desarrollo de la comprension lectora, mejorando el

rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales, mediante una guia?
Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes
Elaborado por: Irene Cruz G.

Los resultados de la interrogante 16, demuestran que el 100% de docentes
encuestados siempre les gustaria conocer y aplicar estrategias, técnicas y métodos
gamificados para el desarrollo de la comprension lectora, mejorando el rendimiento
académico de la asignatura de Estudios Sociales, mediante una guia. Determinando

que las respuestas de los educadores coinciden en el 100%.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Luego de la recoleccion, analisis y resultados de la informacion, asi mismo
de la fundamentacion tedrica de la investigacion, se determina que la comprension
lectora si incide en el rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales
de los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-2020, existiendo un
alto porcentaje de estudiantes que tienen dificultades de comprension lectora,
inferencias, argumentacion, criticidad e interpretacion de los textos, destrezas
necesarias en los estudiantes; con el fin de desarrollar la capacidad de entender lo
que se lee acerca de la asignatura de Estudios Sociales, asi mismo, de una formacién

auténoma y responsable.

De las estrategias, técnicas y métodos de ensefianza que utilizan los docentes
en la Unidad Educativa Maria Angélica ldrobo, se concluye que los educadores
siguen utilizando métodos de ensefianza tradicionales, basados en la repeticion y
memorizacion, sin permitir que los estudiantes desarrollen su pensamiento, su
propia opinion, premiando su participacion, sin desarrollar un aprendizaje
significativo aplicable para la vida diaria, dejando de lado el desarrollo de la
reflexion, identificacion, comparacion, exploracion de soluciones alternativas,
toma de decisiones y por ende la criticidad, factores importantes y vitales en los
estudiantes, evidenciando la poca aplicacion de herramientas innovadoras en linea
en los estudiantes de sexto afio de EGBM, entendiéndose que, al utilizar todas estas
herramientas desarrollaran la comprension lectora y por consiguiente el
rendimiento académico en la asignatura de Estudios Sociales con aprendizajes

significativos.

Se plantea como solucion al problema, la elaboracion de una guia con
estrategias, técnicas y métodos de ensefianza gamificados on-line para el desarrollo
de la comprension lectora y el rendimiento académico de la asignatura de Estudios
Sociales, en los estudiantes de sexto afio de EGBM, entendiéndose que el panorama
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de oportunidades en el ciberespacio mejorara el aprendizaje, su autonomia, sus
resultados, permitiéndoles ser parte de experiencias memorables con nuevos

contextos y realidades actuales.

Recomendaciones

Es necesario que los docentes y autoridades trabajen mancomunadamente
en la creacion de recursos que innoven procesos lectores, mediante el desarrollo y
aplicacion de estrategias, técnicas y métodos de ensefianza gamificados con la
utilizacion de las TIC s para la estimulacion de la comprension lectora y la mejora
del rendimiento académico en la asignatura de Estudios Sociales. En este marco, la
aplicacion de técnicas innovadoras como el sociodrama, criticas cinematograficas,
juegos on-line y scape-room tanto grupales como individuales, son recursos que
generan espacios en donde los estudiantes salgan de la monotonia e interioricen la
lectura con experiencias memorables; enmarcados en nuevos escenarios Yy
utilizando las TIC's a manera de herramientas pedagdgicas en la ensefianza —
aprendizaje, aplicandolas dentro del contexto actual para resguardar la educacion
en tiempos de crisis, entendiéndose que al utilizar todas estas herramientas
mejoraran el rendimiento académico, sus habilidades y destrezas, puesto que, el
aprendizaje adquirido a largo plazo basado en la experiencia, les permitird un
aprendizaje significativo de formacion autdnoma, responsable, apoyandose en estas

tecnologias.

Se recomienda desarrollar espacios de capacitacion para los educadores en
técnicas de gamificacion y su aplicacion en las fichas pedagogicas del Portafolio

del Estudiante de acuerdo con la realidad del contexto actual.

Resultaria interesante desarrollar y aplicar el presente trabajo de
investigacion hacia otras areas de conocimiento, con el fin de enriquecer la
ensefianza — aprendizaje dentro de otros contextos y captar la atencion de los

estudiantes por medio de la gamificacion.
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CAPITULO IV - PROPUESTA
LA COMPRENSION LECTORA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS SOCIALES

Definicion Comprensién Lectora

La comprension lectora segin Manobanda, M. (2015) es la utilizacion de
estrategias y el uso de una metodologia socio-constructivista, basada en
aprendizajes significativos y mediante las practicas y acciones directas por medio
de lecturas de “Extrapolacion, recreativas, silenciosas, sociales y denotativas
convirtiéndoles en personas criticas, reflexivas, creativas, proactivas e innovadoras,
capaces de convertir a la lectura en un habito social” (p.84). En este sentido, la
lectura comprensiva son procesos complejos e intelectuales en donde el lector
extrae la informacion para expresar, interpretar o emitir sus propios juicios acerca

del texto leido en un espacio digital durante el proceso de ensefianza — aprendizaje

Definicion Rendimiento Académico

Para GOmez, J. (2011) manifiesta que la comprensién lectora incide
sustancialmente en el rendimiento escolar, puesto que, “...a mayor comprension
lectora, mayor seré el rendimiento escolar” (p. 10). La comprension lectora influye
significativamente en el &mbito académico de cualquiera de las asignaturas, de tal

modo que el entendimiento de lo leido mejorara el aprendizaje y sus resultados.
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Explicacién de como la propuesta contribuye a solucionar la problematica

investigada

De acuerdo con el analisis realizado en la presente investigacion, ademas,
enmarcados dentro del contexto debido a la pandemia COVID-19, se pudo deducir
la necesidad en la aplicacion de estrategias, técnicas y métodos gamificados tanto
individuales como grupales en torno a procesos lectores para el desarrollo del
pensamiento, potenciando su formacion, asi mismo convirtiéndolos en participantes
activos y no limitarse a ser tan solo espectadores, con el fin de aplicar
procedimientos, conjuntos o reglas que permitan al estudiante profundizar los
conocimientos, desarrollando las capacidades de indagacién, comprension de
significados, comparacién e interpretacion por medio de aprendizajes con desafios,
competencias, habilidades, motivaciones intrinsecas que determinaran que a mayor
comprensién lectora mejorara significativamente el rendimiento escolar en la
asignatura de Estudios Sociales, mejorando el aprendizaje, sus resultados y creando

experiencias memorables.
Datos Informativos:
Nombre de la Institucion: Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo

ubicado en el cantén de Quito, provincia de Pichincha, Distrito Metropolitano de

Quito, Parroquia El Condado.

Provincia: Pichincha

Canton: Quito

Parroquia: El Condado

Sostenimiento: Publico

Beneficiarios: Nifos de sexto afio de EGBM
Direccion: Barrio San Enrique de Velasco
Teléfonos: 3393-206 / 3393-241

Correo electrénico: mai.estadistica@yahoo.com
Codigo AMIE: 17H00539

Responsable: Cruz Gémez Irene Judith
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Objetivos

Objetivo General

Aplicar la guia de estrategias, técnicas y métodos de comprension lectora,
para mejorar el rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales, de los
estudiantes de sexto afio de Educacion General Béasica Media de la Unidad

Educativa Maria Angélica Idrobo en el periodo lectivo 2019-2020.

Objetivos Especificos

Disefiar estrategias, técnicas y métodos de ensefianza gamificada a través del uso
de plataformas on-line que permitan mejorar los procesos de comprension lectora
y el rendimiento académico de los estudiantes sexto afio de Educacion General
Basica Media de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en la asignatura de

Estudios Sociales

Aplicar las estrategias, técnicas y métodos de ensefianza - aprendizaje gamificada
on-line, para la comprension lectora de los estudiantes sexto afio de Educacion
General Bésica Media de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en la

asignatura de Estudios Sociales
Fomentar la aplicacion de la guia de estrategias, técnicas y métodos de ensefianza

gamificada on-line para que favorezca la ensefianza — aprendizaje de los

estudiantes.
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Andlisis de la Factibilidad

Factibilidad Socio politica

La aplicacion de la comprension lectora con estrategias, técnicas y métodos
de ensefianza - aprendizaje adaptadas a la realidad social y al contexto o
circunstancias que sufre la nacion por la pandemia COVID-19 apoya los procesos
educativos, puesto que, la propuesta se encuentra enmarcada dentro de la
gamificacion, utilizando las TIC"s o herramientas tecnoldgicas, enriqueciendo los
conocimientos de los estudiantes con experiencias memorables; integrandolos al
espacio digital, al mundo educativo, abandonando la tradicional metodologia y

desarrollando nuevas formas de aprendizaje.
Factibilidad Financiera

La presente propuesta no genera la utilizacion de gastos en su aplicacion,
puesto que el docente tiene acceso gratuito a la plataforma wix en donde puede
acceder a las herramientas tecnoldgicas para la implementacion de una guia in the
classroom on-line.
Factibilidad Administrativa

Se cuenta con las autorizaciones y el apoyo administrativo de la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo, quienes han proporcionado la apertura necesaria
para aplicar la presente propuesta, ademas, de la aprobacién de los padres y
representantes de los estudiantes de sexto ano de EGBM paralelo “C”.
Factibilidad Técnica

Para el disefio y estructuracion de la presente propuesta, se ha sustentado en

documentacion bibliografica y varios cursos de capacitacion on-line en “Profuturo”
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en lo que se refiere a la aplicacion de gamificacion en el espacio virtual permitiendo

tanto el levantamiento como la ejecucion de la guia.

Adicionalmente, los estudiantes cuentan con conectividad y acceso al
internet al 100%, facilitando el uso de la plataforma wix y la disposicién de

representantes de familia en la realizacion de la propuesta.

Factibilidad Legal

La presente propuesta posee su soporte legal basados en los articulos que la
ley tipifica en relacion con el desarrollo propuesto involucrados con el quehacer
educativo, de forma especifica se encuentran alineados de acuerdo con el marco

legal.

Constitucién de la Republica del Ecuador
Capitulo noveno
Articulo 83

Segun el numeral 12, sefiala entre las responsabilidades de los ecuatorianos
y ecuatorianas. “Ejercer la profesion u oficio con sujecion a la ética” (Constitucion
de la Republica del Ecuador, publicado en el Registro Oficial. No. 449 del 20 de
octubre 2008). Al ejercer la vocacién como docentes no solamente esta orientado
hacia los conocimientos sino al conjunto de elementos que integran el
comportamiento humano propiciando la buena convivencia con la comunidad
educativa y con el descubrimiento de uno mismo con el fin de desarrollar la
capacidad de autosuperacion frente a las circunstancias que rodean al pais, asi

mismo siendo fundamental en la ensefianza — aprendizaje.

Ley Orgéanica de Educacion Intercultural
Titulo 1: De los Principios Generales
Capitulo Unico
Segun el literal w Calidad y calidez. - Garantiza el derecho de las personas

a una educacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada,
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actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus sistemas, niveles,
subniveles o modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes. Asi mismo,
garantiza la concepcion del educando como el centro del proceso educativo, con
una flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y metodologias que se adapte
a sus necesidades y realidades fundamentales. Promueve condiciones adecuadas de
respeto, tolerancia y afecto, que generen un clima escolar propicio en el proceso de
aprendizajes (Ley Organica de Educacién Intercultural, publicada en el Suplemento
del Registro Oficial No. 572 de 25 de agosto de 2015).

En este sentido, la presente propuesta permite la ensefianza — aprendizaje en
la difusion de conocimientos en escenarios adaptados a los estudiantes nativos
digitales con un modelo centrado en el estudiante y su autonomia, desarrollar las

capacidades de analisis, comparacion e interpretacion.

Elementos de la Propuesta

Viabilidad

En la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo ubicada en el barrio San
Enrique de Velasco, a través del analisis del problema y su interpretacion se realiza
la presente propuesta por medio del disefio de una guia sobre el proceso de
comprensién lectora, con la aplicacion de estrategias, técnicas y métodos de
ensefianza gamificados y la utilizacion de las TIC's, para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica Media en

la asignatura de Estudios Sociales.

Validacion juicio de expertos

Para validar la propuesta, se solicitd la colaboracion de dos (2) especialista,
quienes utilizaron el método de validacién juicio de expertos, los mismos que
poseen trayectoria, ademas, son calificados para emitir juicios y valoraciones

utilizando una matriz que contempla los siguientes criterios a evaluar: estructura de
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la propuesta, claridad de la redaccién, pertinencia del contenido de la propuesta,
coherencia entre el objetivo planteado e indicadores para medir resultados
esperados. Considerando estos parametros los expertos consideraron muy aceptable

la propuesta, tal como se adjunta en el (Véase el anexo 8y 9).

Premisas de investigacion

Para la aplicacion de las estrategias, técnicas y métodos de ensefianza por
medio de la gamificacion y la utilizacion de las TIC's, se requiere que los docentes
tengan en primera instancia un conocimiento basico en el manejo de su computador,
asi como de la gamificacion, es decir, de la ejecucion de juegos basados en retos o
desafios, enigmas, reglas, entre otros; y, para finalizar es necesario que los
educadores predispongan su vocacion al cambio dejando de lado los modelos
tradicionales y desarrollando experiencias formativas memorables con la

realizacion de recursos innovadores.

112



Tabla No. 43 PLAN DE ACCION

ETAPAS OBJETIVOS ACTIVIDADES RECURSOS INDICADOR DE
LOGRO
Formular un cronograma de | Realizacién del cronograma de | Computadora Cumplimiento del
actividades orientadas para la | actividades para la ejecucion de la | Correos cronograma

PLANIFICACION

ejecucion de la propuesta.

propuesta (Véase el anexo 11).

electrénicos

SOCIALIZACION

Socializar la propuesta con las
Autoridades de la Unidad
Educativa Maria  Angélica
Idrobo  para  recibir  su
aprobacién y posteriormente la
ejecucion de la propuesta.

Presentacion de las estrategias,
técnicas y métodos de ensefianza
por medio de la gamificacion, asi
como la utilizacién de las TIC s en
los estudiantes de sexto afio de
EGBM paralelo “C”.

Correos
electrénicos
Solicitudes y
permisos

Gestidn

Participacion  de  las
autoridades.

Desarrollar la  estrategia,

técnicas y métodos de ensefianza

Ejecutar la propuesta de acuerdo
con el cronograma establecido.

Aplicaciones
Plataformas

Participacion  de  los
estudiantes de sexto afio de

EJECUCION por medio de la gamificacion, Conectividad EGBM paralelo “C”

asi como la utilizacion de las Internet

TIC s en los estudiantes de sexto

ano de EGBM paralelo “C”

Valorar los resultados obtenidos | Aplicar métodos de evaluacion que | Hoja de | Uso de estrategias,
EVALUACION permitan la revision de las | evaluacion técnicas y métodos de

actividades en la plataforma.

ensefianza gamificada por
medio de las TIC's

Fuente: Manual de estilos UTI
Elaborado por: Irene Cruz G.
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“Si enseitamos a los estudiantes de hoy como enseiiamos ayer,

les estamos robando el manana”
John

Dewey

PRESENTACION

La comprensidn lectora es un proceso mental y una destreza basica, necesaria
en los estudiantes con el fin de desarrollar la capacidad de entender lo que se
lee, asi mismo se da en distintos niveles de profundidad debido a que los
lectores captan de forma diferente. Con el fin de mejorar estos procesos
existen diversas estrategias, técnicas y métodos de ensefianza que maximicen

las capacidades de los individuos desde una perspectiva del juego.

Todos hemos tenido docentes que han inspirado el aprendizaje y desarrollo,
su posible impacto es determinante sobre todo en los afios de la primaria pues
son claves fundamentales para estimular, desarrollar y potenciar sus

capacidades.

Los educadores podrian implementar la utilizacion de las tecnologias para
innovar en el proceso de ensefianza — aprendizaje dejando de lado métodos
antiguos o tradicionales; es fundamental la formacion en el uso de dichos
recursos, puesto que, es necesario comprender que las generaciones actuales
son “nativos digitales”, una generacion que ha evolucionado en tecnologia
necesita maestros que cambien en su manera de ensefiar, utilizando estas

herramientas como aliados y orientados a la formacién de los estudiantes.

La gamificacion viene de los términos “game” que significa juego, ratificando
que esta dindmica esté involucrada de manera significativa en el aprendizaje,
con el propdsito de motivar y favorecer la participacion de los estudiantes

fortaleciendo sus habilidades y actitudes para comprender los conocimientos.
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La presente guia incentiva al estudiante a la comprension lectora utilizando
estrategias y técnicas grupales como el sociodrama; posteriormente se
desarrolla las técnicas individuales enmarcadas en las TIC's; y para finalizar
se utiliza métodos de ensefianza, sin dejar de lado que la gamificacion parte

de un contenido didactico con elementos de pensamiento o juego on-line.

Potenciar el aprendizaje de los estudiantes convirtiéndolos en participantes
activos y no limitarse a ser tan solo espectadores, con el fin de aplicar
procedimientos, conjuntos o reglas que permitan al estudiante profundizar los
conocimientos, desarrollando capacidades de analisis, comparaciéon e
interpretacion, enmarcados en desafios, competencia, habilidades,
motivaciones intrinsecas y generando “experiencias memorables” con una

formacion significativa.

Ingresar al espacio digital es un gran desafio para los educadores, pues
involucra el desarrollo tanto de habilidades como de conocimientos,
generando técnicas y métodos en el ciberespacio, perdiendo el temor a la
tecnologia, haciéndolo practico y desarrollando recursos en la ensefianza —

aprendizaje.

jLos animo a cambiar la forma de ensefiar y a convertirse en “docentes

digitales” que usan las tecnologias para formar y educar en el mundo digital!

I~ -~
|® @&

116



ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION
LECTORA

Técnicas grupales

Las técnicas grupales incentivan la participacion de los estudiantes,
puesto que, consiste en una colaboracion reciproca en donde se profundiza y
analiza el sentido del texto, ademas, de inducir a los lectores a la

investigacion.

Técnica - El Sociodrama

Segun Arévalo, Espinoza y Hacre (2015) “El sociodrama es una
técnica dramatica que consiste en la escenificacion de una situacion,
problema o hecho de la vida real”. (p.22), con el fin de analizar los hechos
mas relevantes de una situacion, asi como varios puntos de vista de quienes
lo representan, los llevan a imaginar el lugar y el tiempo de la propia lectura
e incluso a ser empaticos con las vivencias que marcaron la historia,
expresando sentimientos, apreciando algunos valores tanto negativos como
positivos siendo la sencillez, la igualdad, el respeto, entre otros aspectos
considerables. Potencializando las capacidades de los estudiantes en la
elaboracion de las ideas principales y secundarias, fortaleciendo el
conocimiento, la interpretacion, la redaccidon al momento de crear los guiones

y cambios significativos en sus actitudes.

Los roles que representan seran parte fundamental de los estudiantes,
con el fin de tomar conciencia del rol del personaje, experimentando y
permitiendo una vision ampliada de la realidad del texto. EIl sociodrama,
también, devela lo subjetivo, lo inconsciente, desarrollando la reflexion
grupal por medio de la escena. Es considerable mencionar que el sociodrama
desarrolla la capacidad del estudiante al identificarse con la figura

escenificada y relacionarlo con las situaciones de su propia vida.
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SOCIODRAMA

ACTIVIDAD N°. 1

TEMA: GARCIANISMO

ST

Objetivo General

e Vivir o escenificar el hecho o fendmeno del texto leido con la participacion
’3 de los estudiantes y bajo la direccion del docente.

Objetivos Especificos

e Desarrollar la comprensidn lectora del texto leido
e Desarrollar la destreza de hablar de manera autbnoma
e Realizar la dramatizacién de los hechos

Materiales de Ejecucién

Texto de la asignatura de Estudios Sociales
Lectura grupal sobre el tema a desarrollarse.
Indumentaria

Guion

Tiempo

¢ 30 minutos
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Técnica

e Empezar con la lectura comprensiva del tema del sociodrama enmarcado
dentro de los parametros de la asignatura de Estudios Sociales

e Realizar varios grupos dividiendo el texto leido en partes

e Realizar tarjetas para cada equipo y solicitar que ordenen las mismas

cronolégicamente, visualizando el tema y utilizando los textos de la
asignatura.
e En cada grupo se debe reflexionar contestando las siguientes preguntas:

a. Inferir en el significado de “Garcianismo”

b. ¢Cual es el escenario?

o

¢ Qué promovio?

o

. ¢Qué se fundo?

@

¢ Qué sucedid antes, durante y después?

e Ordenar los hechos

e Los estudiantes elaboraran la historia o guiones

e Cada grupo debera seleccionar a los actores y cada participante debera
escoger el rol que van a representar

e Buscar la indumentaria al alcance

e Definir tiempos de interpretacion de cada actor

e Ensayo del sociodrama

e Presentacion del sociodrama

e Finalizar la actividad analizando el sociodrama, elaborando posibles

soluciones de la problematica, ademas, permitiendo que el grupo de su
opinidn y se dé un espacio para la reflexion, conclusiones o sintesis con el
fin de saber que se ha comprendido y las resoluciones a las que se ha podido
llegar.
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Logros
Desarrollaran la interpretacion y comprension critica del texto, convirtiéndose en un

ente activo en donde decodifica el mensaje, interroga, analiza, critica, interpreta,
entre otros aspectos.

También los estudiantes desarrollardn un mejor desenvolvimiento escénico,
enriqueciendo su vocabulario, perdiendo el miedo y desarrollando habilidades para

expresarse en publico.

Observaciones:

ﬂ,;Jna vez concluido el sociodrama el docente identificard como punto de partida los

errores u obstaculos en el procesamiento del tema con el fin de realizar un feedback

o retroalimentacion.

Técnicas individuales

Las técnicas individuales se centran en la ensefianza y aprendizaje de

los estudiantes, orientado a desarrollar destrezas de desenvolvimiento

individual.

El cine

El cine como fendmeno artistico, comunicacional y cultural se halla
en el centro de la sociedad. La asignatura de Estudios Sociales describe y
muestra los hechos que marcaron los tiempos. Segun Bruke (2005) quien
indica que el cine es:

La capacidad que tiene una pelicula de hacer que el pasado parezca

estar presente y de evocar el espiritu de una época de tiempos
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pretéritos es bastante evidente. En otras palabras, el testimonio acerca
del pasado que ofrecen las imagenes es realmente valioso,
complementando y corroborando el de los documentos escritos,
mostrando ciertos aspectos del pasado a los que otros tipos de fuentes
no llegan. (Rodriguez, 2013, p. 4)

El cine permitira al estudiante una esfera de entretenimiento, asi como

de comprension, analisis e interpretacion del contenido cinematogréfico,

potenciando el proceso de ensefianza aprendizaje. La funcion investigativa

desempefa un rol fundamental, puesto que, implica la postura del alumnado

), ' a traves de la critica y el objeto de estudio, al sumergirse en una cultura de la
/ f—m(\ imagen del audiovisual convirtiendo al cine en wun instrumento
v . A %omplementario de apoyo educativo, permitiendo que una pelicula o
N

documental del pasado parezca estar presente, analizando criticamente y

cotejando con los contenidos de la asignatura de Estudios Sociales, para

mejorar el entendimiento del tema que debe ser complementado con

explicaciones y lecturas comprensivas.

Estas criticas cinematograficas pueden ser plasmadas en un blog
educativo en donde la aparicion y difusion de su comentario traspasa las
vivencias de cara a cara y las transforma a un mundo digital, siendo

protagonistas activos en su aprendizaje.

Los blogs son evidencias acerca del aprendizaje de los estudiantes, Marin
(2016) afirma que
En general los blogs son definidos como un lugar que permite dar a
conocer los contenidos que nosotros creamos, sin necesidad de tener
habilidades de programacion...entendidos como espacios donde se
pueden presentar a toda la comunidad de internautas no solo
contenidos sino reflexiones, pensamientos, experiencias, etc. su

versatilidad enriquecera el aula. (p.4)
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Los blogs abarcan varias funciones no tan solo de conocimiento sino
de orientacion, de dialogo y principalmente en la comprension del
aprendizaje, entonces los estudiantes atravesaran algunas etapas en los blogs,
en primera instancia leerdn la narrativa, posteriormente observaran la pelicula
y por ultimo escribiran su critica cinematografica en el blog, desarrollando la
reflexion, el analisis, la sintesis y la criticidad, considerando estas habilidades

y conocimientos significativos para la vida cotidiana.

CREACION DE UN BLOG

WX

——

ACTIVIDAD N°. 2

El poder del aprendizaje con la Profe Ire

~
4 Te rspondumos tan pronto como podaros

TEMA: EL PODER DEL
APRENDIZAJE CON LA
PROFE IRE

El poder del aprendizaje

Con la Profe Ire =)

Objetivo General

e Recopilar en un sitio web los contenidos dirigidos al area educativa

Objetivos Especificos

e Desarrollar la comprension lectora utilizando entornos digitales.

e Discutir los temas relacionados en torno al texto leido.

e Transformar el conocimiento.

e Transformar las actitudes y aptitudes tanto del que ensefia como del que aprende
e Desarrollar un escenario integrador e innovador

Materiales de Ejecucion

e [nternet
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e Plataforma wix.
e Textos o contenidos ABP del Ministerio de Educacion en la asignatura de
Estudios Sociales.

Tiempo

e 30 minutos

Técnica

,  Ingresar en el siguiente link gratuito: https://es.wix.com/start/crear-blog

e Registrarse gratuitamente en la plataforma wix

o Elegir o escoger una plantilla de blog.

e Utilizar una tematica para el blog.

e Abrir el administrador del blog y crear un nuevo contenido utilizando imagenes
y los textos del Ministerio de Educacion.

e Crear categorias y organizar las lecturas.

e Guardar y publicar los contenidos.

e Publicar la pagina web.

Logros

e Empatia con el contexto ante la pandemia COVID-19 y la realidad de los
nativos digitales.

e Ensefiar a los estudiantes a utilizar las TIC"s como fuente de ensefianza —
aprendizaje.

¢ Interaccidn con otros estudiantes y con el docente a traves de comentarios y
chats.

o Desarrollar la capacidad de aprender a escribir de manera breve y concisa.

e Aprendizaje constante.

e Ampliar e integrar el conocimiento para toda la comunidad educativa sin
limitarse a un paralelo.

e Romper las barreras de tiempo y espacio

Observaciones:
Una vez concluido el blog podra ser utilizado como herramienta util para alcanzar los
objetivos de ensefianza — aprendizaje, convirtiéndose en un referente de educacion con

calidad.
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https://es.wix.com/start/crear-blog

Todas las entradas Q

CRITICA CINEMATOGRAFICA

ACTIVIDAD N°. 3

TEMA: CONOCER TUS
DERECHOS TE ENGRANDECE

"Un derecho NO ES lo que alguien te
debe DAR, un derecho es lo que
nadie te debe QUITAR, por eso se
llaman DERECHOS y no favores"

iVamos a chatear! 7
4 Tersponderems o rer como podmon

Link: https://irecruzgomez0106.wixsite.com/website

Objetivo General

Fomentar el aprendizaje responsable y autonomo por medio de la lectura
comprensiva desarrollando destrezas como la reflexion, el analisis, la sintesis y
la critica dando como resultado el mejoramiento en el rendimiento académico de
los estudiantes.

)

Objetivos Especificos

Desarrollara la comprension lectora.

Analizard e interpretara el contenido cinematografico

Potenciara el proceso de ensefianza aprendizaje.

Desarrollara criticidad de acuerdo con el objeto de estudio.

Cotejara los contenidos de la asignatura de Estudios Sociales con el contenido
cinematogréfico.

Desarrollara habilidades y conocimientos indispensables y significativos para la
vida diaria.

Materiales de Ejecucion

Internet

Plataforma wix.

Textos o contenidos ABP del Ministerio de Educacion en la asignatura de
Estudios Sociales.
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https://irecruzgomez0106.wixsite.com/website

Tiempo

30 minutos

Técnica

Ingresar al blog creado en la plataforma wix
Insertar imagenes y disefios.
Realizar una introduccion personal sobre el tema a tratar.

0 Irene Cruz G.ww - jun 18 - 2 Min de lectura

Conocer tus derechos te engrandece!!!!
Actualizado: jun 20

"Un derecho NO ES lo que alguien te debe DAR, un derecho es lo que nadie te debe
QUITAR, por eso se llaman DERECHOS y no favores"
Anénimo

Todos los seres humanos tenemos derechos. somo seres dignos de que nos traten con
respeto, sin de que sea nuestra voz, aun si nuestro pensamientos
no concuerdan con el comun denominador, enmarcados en la justicia, en el bienestar
propio, en ser protegidos, en recibir una educacion de calidad e incluso el derecho al amor
palabra tan utilizada y poco practicada. Y es que el amor deberia mover a una nacion porque
si no existe ese amor en nuestro corazén muy dificiimente podremos entregar a otros lo que
no tenemos. Seguro te preguntas ;Donde encuentro este derecho a la vida y al amor? pues
primero empieza amandote a ti mismo, a valorar quien eres, req

el aula: Quienes somos!!!! "Soy inteligente, son hermoso, soy ¢ .

iVamo:
4 Yo

Publicar la lectura o contenido a ser estudiado
Insertar una pelicula o un documental para ser cotejado con los contenidos.

Responder al cuestionario

Critica cinematografica de
los Derechos Humanos

UTILIZAR PALABRAS EN MAYUSCULAS Y CON TILDES

1. ;Cudl es el tema tratado del video? *

2. {Piensas que el guion (s historia) esta bien
planificada? *

Qs
Q Mo

Realizar la critica cinematogréafica de los Derechos Humanos.
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Logros

e Entender el texto en su totalidad

e Observacion y analisis

e Desarrollar la comprension lectora.

e Capacidad de conectar las ideas, la lectura y los contenidos cinematogréaficos.
o Reflexidn, andlisis e interpretara del texto y el contenido cinematografico.

e Autonomia en el desarrollo del pensamiento.

e Criticidad de acuerdo con el objeto de estudio.

,; e Aprendizaje constante.
e Ampliar e integrar el conocimiento para toda la comunidad educativa sin
) limitarse a un paralelo.
e Romper las barreras de tiempo y espacio

Observaciones:

B Formulariosintitulo 0O v @ o @ m :

Preguntas  Respuestas @)

9. Analiza, critica y opina acerca del video, utilizando las respuestas anteriores, escribe un parrafo
minimo de 30 palabras

24 respuestas

GABRIELA ESTABA BIEN LOS NIROS EXPRESABAN LO QUE SENTIAN Y TIENEN DERECHOS Y
‘OBLIGACIONES COMO TODOS

Erick...El video trato sobre los derechos de |os nifios, donde mire que todos ellos se expresaban y
conocian sus derechos, como tener una familia, una casa, derecho a comer, derecho a tener amer, a
estudiar y a poder expresamos, este ultimo me gusto mucho por que es impartante que las personas
conozcan lo que sentimos.

quen |os nifios no tienen que dejarce maltratar y tienen que ponerle un fin

EL VIDEO ME HA PARECIDO MUY INTERESANTE YA QUE PODEMOS OBSERVAR LO QUE LOS NINOS
EXPRESAN ACERCA DE SUS DERECHOS Y LAS PETICIONES QUE TIENE HACIA SUS PADRES Y EL
GOBIERNO, YO COMO NINA PUEDO DECIR QUE COMPARTO TODO LO QUE LOS NIfIOS MENCIONAN,
TODOS LOS NINOS TENEMOS LOS MISMOS DERECHOS NINGUN NINO DEBERIA QUEDARSE SIN ESTUDIAR
PORQUE ESTO SERIA ALGO MUY GRAVE PARA SU VIDA Y NO PODR{A DESENVOLVERSE DE UNA FORMA
ADECUADA EN LA SOCIEDAD. POR ESTE MOTIVO SE DEBERIA LUCHAR POR UNA EDUCACION DE
CALIDAD Y DE IGUALDAD PARA TODOS LOS NINOS.

BRITANNY MISHELL CORDOVA TOALOMBO

Una vez concluido la actividad se podré evaluar el alcance de los procesos de ensefianza
— aprendizaje por medio de los resultados del cuestionario que automéaticamente se

alimenta en el google drive.




Games On-line

Para Fidalgo, Arias, Martinez y Bolafios (2011) el disefio de la triple
tarea consiste en que el estudiante realiza tres tareas:
Primera tarea. - es el objeto de andlisis, es decir, la comprension del texto
leido y la memoria operativa.
Segunda tarea. - consiste en dar determinada respuesta lo mas rapidamente
posible, con un tiempo determinado y como medida de reaccion pulsando una
tecla, esta logica determina los sistemas cognitivos del ser humano en un
momento especifico.
Tercera tarea. - consiste en conocer la distribucion y organizacion de los
procesos cognitivos subyacente a la primera tarea, durante el proceso de
comprension lectora, logrando la interrelaciéon entre la primera y segunda
tarea (Arias et al., 2011).

Es preciso saber que estas tres tareas se unen dentro de un sistema on-
line o juego interactivo llamado “Kahoot” que es un servicio web de
educacion social gamificada, es decir, es un juego que recompensa a quienes
progresan en las respuestas de manera correcta, en donde, obtienen mayor
puntaje por su reaccion en un tiempo limitado y situandolos en lo mas alto del

ranking.

Brevemente, se podria decir que Kahoot es un juego interactivo de
fines educativos, utilizado como una herramienta de refuerzo y evaluacién en
la ensefianza aprendizaje, permitiéndole a los estudiantes despejar cualquier

duda durante su comprension lectora.

Kahoot, permitira al estudiante reflexionar lo aprendido las veces que
sean necesarias, ademas posibilitard la retroalimentacion sobre su
comprension. Ademas, estd herramienta se basa en el juego teniendo un
efecto significativo en el aprendizaje, involucrando al estudiante, estimulando

las funciones fisicas, psiquicas, afectivas, sociales, con contenido visual
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atractivo, favoreciendo el trabajo cooperativo y la satisfaccién personal,

puesto que, reduce la ansiedad.

JUEGO ON-LINE

0 \ub' ACTIVIDAD N°. 4

La Interculturalidad

.| TEMA: LA INTERCULTURALIDAD

"Si deseamos preservar la
cultura, debemos continuar

creandola"

Link: https://irecruzgomez0106.wixsite.com/website

.
Objetivo General

e Fomentar el aprendizaje responsable y auténomo por medio de la lectura
comprensiva desarrollando destrezas como la reflexion, el anélisis, la sintesis y
la critica dando como resultado el mejoramiento en el rendimiento academico
de los estudiantes.

Objetivos Especificos

e Desarrollard la comprension lectora.

e Reflexionar y analizara los contenidos.

e Potenciara el proceso de ensefianza aprendizaje.

e Captar la atencion de los estudiantes por medio del juego on-line
e Evaluar los conocimientos.

Materiales de Ejecucion

e Internet

e Plataforma wix.

e Textos o contenidos ABP del Ministerio de Educacion en la asignatura de
Estudios Sociales.

Tiempo

e 30 minutos
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https://irecruzgomez0106.wixsite.com/website

Técnica
o Ingresar al blog creado en la plataforma wix
e Insertar imagenes y disefios.
e Realizar una introduccion personal sobre el tema a tratar.

La Interculturalidad
e uns

“Si des6amos preservar la cutura, debemos continuar credndola”
Johan Huizinga

i te praguntas Jcomo I Creamos?. prmero debes entender Ge donge provienes, tus
ralces, apreciar como ecuatorianos os aferentes grupos étnicos que tenemos como Ios:
mestizos, indigenas, atroecustorianos. biancos y montublos, en donde nadle es superior
otro. Es amar nuestras costumbres como: el camaval, &f Pawkar raymi, a festa de (as flores
y futas, semana santa, efc. ;5 ser curiosos para aprender nuestras propias enguas, si me
oices Yonga” me estds diciendo Joven” porque hemos usaco Incarmectamente nuestra
lengua? Son ias aipargatas, los sombreros, los trajes tipicos y demds.

3 valorar nuestras raices es respetar a quienes tienen una Vestimenta o costumbre distinta.

Publicar la lectura o contenido a ser estudiado

LECTURA:

La mayoria de las culturas tienen lenguas propias, que suelen ser diferentes a los de otros
pueblos; por tanto, cada pueblo en el mundo tiene su propia forma de comunicarse

Hay alrededor de 7097 diomas distintos en el mundo. En nuestro pals el castellano es el
idioma oficial del Ecuador; el castellano, el kichwa y el shuar son idiomas oficiales de
relacién intercultural.

La diversidad étnico-cultural se define como una especie de herencia ancestral que brinda
informacién respecto a la historia natural de Ia vida: quienes somos, valores espirituales.
simbdlicos, tecnoldgicos y bienes materiales estos ditimos considerados como patrimonio
cultural

¢ Insertar una pelicula o un documental para ser cotejado con los contenidos.

Los primeros pobladores del Ecuador fueron indigenas, las fases de la evolucién histérica
son:
Periodo Pre-cerdmico - cazadores yrecolectores. Chobshi, El Punin, Cubildn y El Inga.
Periodo Formativo o Agroalfarero.- se dedicaron a la alfarerfa. Valdivia, la Machalilla y la
Chorrera.
Periodo de Desarrollo Regional o Agrominero.- migraciones internas en el territorio. a cultura
Bahia, la cultura Chimba y la cultura Jama-Coaque.
Periodo de o Incdico.- conquista inca hasta la ista y

; C: Is-Cayambes, Cafiarls, Paltas.

e Antes de realizar el juego “Kahoot” es necesario una explicacion breve acerca
de su funcionamiento y las reglas que se deben seguir en cuanto al uso de
mayusculas y tildes.

Join at www.kahoot.it o
app

with Game PIN:

4957868
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e Start of the game

? e e
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La estrella de mar es un invertebrado equinodermo
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e Entender el texto en su totalidad

e Desarrollar la comprension lectora.

e Capacidad de conectar las ideas, la lectura y los contenidos cinematograficos.

o Reflexidn, andlisis e interpretara del texto y el contenido cinematografico.

o Criticidad de acuerdo con el objeto de estudio.

e Aprendizaje constante.

e Ampliar e integrar el conocimiento para toda la comunidad educativa sin
limitarse a un paralelo.

e Romper las barreras de tiempo y espacio

Observaciones:

= Kahoot!

Question v Type v Correctfincorrect v
g e E s 3 Elcastellano es el idioma oficial del Ecuador O
All13) Search 4 Elcastellano, el kichwa y el shuar son idiomas oficiales de relacion intercult..  Trusorfalss
Question v Type v Comectiincorrect v - Cari significa Quiz
1 TemadelasemanaT3 Quiz O T6 5 warmi significa mujer
2 Cuanto idiomas hay en el munde? 7 rucusignifica Quz
3 El castellano es el idioma oficial del Ecuador & Elyahuarlocro es una comida tradicional de la region: Quz

| kichwa y el shuar son idi iciales de relacion intercult.,  True 9 Elbolén de verde es una comida tradicional de la regién Amazonicau Orlen..  Trueorfslse

5 Carisignifica 10 Los primeros pobladores del Ecuador fueron Quiz

& warmi significa mujer True or false T Seala los periodos prehispanicos del Ecuador (varias respuestas correctas) Quiz

7 rucusignifica 12 Unmestizo proviene de dos razas

000 oo
©0 00000000

8 Elyahuarlocro es una comida tradicional de la region: T3 El montubio es un campesino de la costa ecuatoriana

Una vez concluido la actividad se podra evaluar el alcance de los procesos de ensefianza

—aprendizaje en los resultados proporcionados por el juego on-line Kahoot.
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Método de ensefianza

La aplicacion de métodos de ensefianza on-line desarrollan el
dinamismo educativo, puesto que, motivan al estudiante al proponer
actividades que van més alld de la formacion, creando experiencias
educativas memorables. El objetivo es crear un ambiente divertido y
colaborativo por medio de la gamificacion, siendo parte de una experiencia

de transformacion del aula.

El Scape - Room educativo es una herramienta de aprendizaje en el
ciberespacio; tomando en cuenta que la Cuarta Ola se trata del uso del
internet, el aprendizaje en linea utiliza recursos modernos para desarrollar
relaciones intelectuales de los estudiantes, mofandose a las viejas estructuras
educativas y lograrian una formacion mayor; es necesario entender que el
contexto debido a la pandemia ha cambiado y es tiempo de adaptarnos a las
necesidades de los nativos digitales, en donde el espacio digital desempefa
un papel significativo en la ensefianza — aprendizaje, asi también, los
videojuegos seran utilizados como herramientas que rompen con los

esquemas educativos.

Lépez (2018) en relacion con el aporte en la educacion del escape
room o escape classroom afirma que:

Uno de los puntos mas fuertes del Escape Rooms que pueden llevar a
la educacion es la motivacion. Esta se consigue trabajando la Narrativa, la
Ambientacion y el Flujo. En este punto da igual la tematica que apliquemos

que sera una experiencia motivadora si fortalecemos esta triada de ases. (p.1)

El disefio en el scape room influira en la actitud, la motivacién y la
atencion del estudiante, por tanto, se debe seleccionar imagenes que
posibiliten la inmersion en el juego. Posteriormente, se deberd crear una
historia llamativa, divertida, épica con el fin de inmiscuir a los protagonistas

en el aprendizaje.
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La base del scape room son los retos, enigmas, acertijos y pistas con
el fin de alcanzar los objetivos propuestos Mosquera, . (2018) menciona
que el escape room es una actividad que

Implica una sucesion de retos que los alumnos deben ir superando

en grupos... Esos hitos seran graduados y evolucionaran desde los

mas sencillos hasta los mas complejos. Si se plantease un reto dificil

de lograr al comienzo, los alumnos podrian perder el interés y

desmotivarse. (p.1)

Las pistas, enigmas y claves deben ser disefiadas dentro de la
compresion lectora con el fin de desarrollar destrezas de reflexion, andlisis,
comparacion e interpretacion de las pistas. Para que estos funcionen tienen
que ser disefiados con una dificultad adecuada, con el fin de desarrollar la
reflexion y el analisis sobre la narrativa, considerando un aspecto formativo.

Es imprescindible escribir textos incluyendo dibujos o imagenes de las pistas.

El scape room es un sistema educativo con una metodologia de
ensefianza basada en la sociedad actual en la que incluye el uso de las TIC's
dentro del concepto de gamificacion, creando un videojuego on-line o juego
interactivo asociado con la formacion del pensamiento l6gico, toma de
decisiones, dinamismo y resolucion de conflictos. Siendo un juego de
aventura mental que consiste en salir de una habitacion siguiendo una
tematica basado en la narrativa, retos, enigmas y pistas con claves de
gamificacion en donde el estudiante deberd desarrollar sus habilidades de
reflexion, secuencia de eventos, analisis, interpretacién, asi como la
identificacion de pistas, clave, escenarios, ideas principales, secundarias
desde una perspectiva dinamica e interactiva con el texto, convirtiéndose en
una herramienta didactica que combina el codigo visual y linguistico, creado

en un ambiente divertido y colaborativo, permitiendo la interaccion de los

participantes en experiencias memorables. o> :\:Q

>,
L,;’; K- 4@
Vil 27

: N ”"\\/ >
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https://www.evirtualplus.com/escaperoom-una-experiencia-de-gamificacion-en-el-aula/amp/

SCAPE ROOM

L poder del aprendizaie

ACTIVIDAD N°. 5

TEMA: LA CIUDADANIA
GLOBAL

"Experiencias memorables"

Link: https://irecruzgomez0106.wixsite.com/misitio

Objetivo General

e Fomentar el aprendizaje responsable y auténomo por medio de la lectura
% comprensiva desarrollando destrezas como la reflexion, el analisis, la sintesis y la
critica dando como resultado el mejoramiento en el rendimiento académico de los
estudiantes.

Objetivos Especificos

e Desarrollard la comprension lectora.

e Reflexionary analizara los contenidos.

e Potenciara el proceso de ensefianza aprendizaje.

e Captar la atencion de los estudiantes por medio del juego on-line
e Evaluar los conocimientos.

Materiales de Ejecucion

e Internet

e Plataforma wix.

e Textos o contenidos ABP del Ministerio de Educacion en la asignatura de Estudios
Sociales.

Tiempo

e 30 minutos

Método de ensenanza

e Previamente es necesario conocer datos informativos que tiene que contemplar con
el nimero de estudiantes.
e Identificar los objetivos didacticos, ademaés los contenidos para el aprendizaje.
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https://irecruzgomez0106.wixsite.com/misitio

Identificar el nUmero de retos, pistas o enigmas.
Es primordial el disefio del scape room, puesto que, influird en la actitud, la
motivacion y la atencion del estudiante, por tanto, se debe seleccionar imagenes que

posibiliten la inmersion en el juego.

“El tenel

B i i il i 1 © B N

Una vez disefiado el escape room en la plataforma wix, se realizan los siguientes

pasos:
Al principio del juego es necesario una explicacion breve acerca de su

funcionamiento y las reglas que se deben seguir en cuanto al uso de mayusculas y
tildes.

El poder del aprendizaje tom

S¢cape Room

S
Y Yo

Scarleth Tipan

3

E € = & H Ol < - TR =EDN = s — 8
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e Posteriormente se debera crear o imaginar una narrativa o historia Ilamativa,
divertida y épica con el fin de inmiscuir a los protagonistas en el aprendizaje.

fn 1a hora de recreo un grupo de estudiantes del OFODO pertenecientes

ul:u
al saml decidieron caminar hasta el lugar donde afios atras se

encontraba el 'BUS ViEjO", los rumores decian que aunque ya no estaba

el "BUS ViEjO" en el mismo lugar, una especie de CdpSU'G |nV|S|b|e

los atrapaba, también se contaba la historia de un pOZO que 10

escucharon por su Profesora, intentando descifrar el enigma fueron

atrapados inmediatamente por unos DIAZOS mecanicos.
Goming Soon

r
T
Tu MISlON consiste en salvar la vida de tus compafieros y

compafieras, ademas, COnoceras i‘os‘ ﬂombles de los que fueron atrapados,

51 acaso siquen con VIDA!

e El primer “wow” es muy trascendental, puesto que, despertara la curiosidad de los
estudiantes y los enganchara para cumplir los aprendizajes.

e Las pistas, enigmas y claves deben ser disefiados dentro de la compresion lectora,
las mismas que no pueden ser tan complicados, tampoco obvios, ni de féacil
resolucion porque practicamente no se convertirian en un reto y por ende los
estudiantes perderian la motivacion de resolverlo. Es imprescindible escribir textos
incluyendo dibujos o imagenes de las pistas con claves sobre la narrativa,
considerando un aspecto formativo y generando experiencias memorables.

135



El poder del aprendizaje Home  Star

PISTAS

En la "Pista 1"

digitar una clave.

- .- 2

E poder del aprendizaje

"Pista 2"

Para "resolver este misterio
deberds sequir los siguientes
pasos:

1.- Leer el texto

2.~ Reflexionar el tipo de

e fa lectura.
escifrar la+palabra y

digitar con letras MAYUSCUEAS.

Para resolver el misterio

debes leer el texto, luego

Pisla 3 Pisla 4

Game over Conlacl

Btobalizacion se refiere
al proceso de interconexion e
interdependencia creciente entre
paises a traveés de redes
internacionales de actividad,

El poder del aprendizaje Home Sl Pistan  Pis2  Pistay

Pis
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El p()der dEl aprendizaie Home Slart Pisla1 Pisla 2 Pisla 3 Pisla 4 Game over Conlacl

En la "Pista 3"

Tienes el siguiente misterio.
Uno de los problemas a nivel

Lee, observa y encuentra en la global es el desplazamiento o la
Hopd; (de Aetzas 18 paldl SidRs movilizacion de las personas de
abrird la slgtlente pHefte. un lugar a otro debido a

diferentes siluaciones:

s |Ip | |s P L |a A see )
A e Im It T cconoimniicas. p 1t1cas, natur ales
€ v I N IN N IS y sociales.
N |IT |6 |L |o |B |a ‘o ial *
R [E |IR |A [D | C el
c |p |A M |O [R |T ‘2 B
R _[F Jc J[u i [o |a stos d'e Jaza
1 N |1 c i o |L 4

{Y‘ E M lo |IT 1 v lo nas & CA 0N€l

El poder del aprendizaie Home Starl Pislaa Pisla 2 Pista 3 Pisla 4 Game over Conlacl

iguiente problema

matematico:

e Para finalizar, se debe realizar un cierre dando respuesta al inicio de la mision
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Este pagina web se disefié con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy. (Comienza ya)

EL poder del aprendizaje ome ~ Sta islar Pistaz  Pistay  Pislag  Gameover

GAME
OVER

Lograste rescatar a tus amigos y amigas del

En realidad a quién rescataste fue a ti mismo,
porque anhelabas el bien para tus amigos
recuerda:

”No nos cansemos de hacer el bien, porque a su
debido tiempo cosecharemos, si no nos damos
porvencidos”

e Entender el texto en su totalidad

e Desarrollar la comprensién lectora.

e Capacidad de conectar, reflexionar y analizar los textos.

e Desarrollar habilidades para la solucion de conflictos y decisiones.

e Criticidad de acuerdo con el objeto de estudio.

e Aprendizaje constante.

e Ejercita la mente consiguiendo escapar de cada escenario.

e Ampliar e integrar el conocimiento para toda la comunidad educativa sin limitarse
a un paralelo.
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e Romper las barreras de tiempo y espacio

Observaciones:

* B0 :

| S i

0 -

@ o

- S =

o ®

@ @

& 8

.23 ] n Qﬁi B e nemw s w q

GAME OVER

Usner st rescatar 3 Uma smmigen. ©

Una vez concluido la actividad se podra evaluar el alcance de los procesos de ensefianza —
aprendizaje cooperativo. Esta evaluacion se la puede realizar mediante la organizacion de
grupos mixtos que trabajen mancomunadamente para resolver los enigmas, retos y pistas,
la evidencia se ve reflejada por medio de una foto enviada por WhatsApp de haber

terminado el escape room.
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CONCLUSIONES - PROPUESTA

CONCLUSIONES

Respondiendo a los objetivos planteados de la presente guia se
concluye que al utilizar las diversas estrategias, técnicas y métodos
gamificados on-line de comprension lectora mejor6 el rendimiento
académico de la asignatura de Estudios Sociales, de los estudiantes de sexto
afio de Educacion General Bésica Media de la Unidad Educativa Maria

Angélica ldrobo en el periodo lectivo 2019-2020.

Por otra parte, el impacto que causé la innovacion y el disefio de
estrategias, técnicas y métodos de ensefianza gamificada a través del uso de
plataformas on-line favorecio el aprendizaje, atencion, curiosidad, desarrollo
habilidades, destrezas, su capacidad para resolver problemas y su motivacion
para el aprendizaje, mejorando los procesos de comprension lectora y el

rendimiento académico.

Los hallazgos por medio de los reportes on-line, en la aplicacion de la
presente guia evidencian el 70,15% de respuestas correctas al utilizar las
diversas estrategias, técnicas y métodos gamificados on-line de comprension

lectora en el rendimiento académico.

Del mismo modo, se fomenta la aplicacion de la guia de estrategias,
técnicas y métodos de ensefianza gamificada on-line con los docentes de sexto
afio de EGBM en el nuevo periodo lectivo 2020-2021 para que favorezca la

ensefianza — aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS
ANEXO -1

Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo

- ad
)

)
VHIAD BRREATIVA REPRRMANTAL
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Pomas o sl o il 5

3
>
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e

https://www.facebook.com/589145201420042/photos/a.589145974753298/589145894753306/
Elaborado por: Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo
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https://www.facebook.com/589145201420042/photos/a.589145974753298/589145894753306/

ANEXO -2

Cuestionario on-line

C

# drivegoogle.com/drive/u/2/my-drive

Q Buscar en Drive

Miunidad ~
I- Nuevo
Acceso rapido
b [&]  Miunidad
CLIESTIONARID - ESTUDIANTES
2. Compartido conmigo e
® Reciente
Y Destacados
W Papeler [] CUESTIONARIO - ESTUDIANTES

Editado hace menos de una semana por ti

Espacio de almacenamien...

147 6B de 15 6B usado Archivos

& Miunic: X

1?

RIO - ESTUDANTES

Comprar espacio

P ——

s i 8 i

18 mrmpa £ rm L e el BT sy

]

s

EEE EEN

Fuente: https://drive.google.com/drive/u/2/my-drive

Elaborado por: Irene Cruz
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https://drive.google.com/drive/u/2/my-drive

ANEXO -3

NUmero de encuestados

@ (WF % | B Recbic X | B Recibic X | B Recbi X | & Miun X

C & docsgoogle.com/forms/d/1RFYPqwAGS3nGnanAw-fm3vS3QoodrbNaqdkX160ENuA edit ¥ » o :

B CUESTIONARIO - ESTUDIAN 3 % co s 2N : 0

Preguntas  Respuestas @

CUESTIONARIO - ESTUDIANTES

OBJETIVO: Explicar como la aplicacion de la comprension lectora mejora el rendimiento académico de los
estudiantes del sexto afio de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en
la Asignatura de Estudios Sociales.

Tr

2 @

00 © ©&

La recopilacion de la prensente informacion sera utilizada simplemente para fines académicos.

Lea detenidamente el siguiente cuestionario.

Marque con una x de acuerda a lo solicitado en el recuadro correspondiente a los items generales.
En el recuadro de las opciones de respuesta escriba una x de acuerdo a sus expectativas e intereses. S siempre / CS casi
siempre / AV a veces / N nunca.

1. Cuando lee un texto entiende de qué se trata, *

SIEMPRE

CASI SIEMPRE o

ki

220

4 C - & H F X 6 AU S B &

Fuente: https://docs.google.com/forms/d/1RFYPqwAG83nGn6nAw-

fm9vS3QoodrbNagdkX160ENuA/edit#responses
Elaborado por: Irene Cruz
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https://docs.google.com/forms/d/1RFYPqwAG83nGn6nAw-fm9vS3QoodrbNaqdkX160ENuA/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1RFYPqwAG83nGn6nAw-fm9vS3QoodrbNaqdkX160ENuA/edit#responses

ANEXO -4

Validacién juicio de expertos del instrumento — primer validador

PROYECTO DE INVESTIGACION: LA COMPRENSION LECTORA EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LA ASIGNATURA DE RS TUDIOS SOCTALES

Astura: I Cruz Ge; Tutora: Flocalba del Recio Apuila-

FICHA PARA VALIDACION DEL INCRUMENTO. Ejcussla destnada a identificar la
comprension lectora en € ceadimiento académico de la asignatura de Estudios Suvcinles do los
cstudianzes de sexto who de Dducacion General Basica Media de la Unided Educativa Maia
Angélica Tdroha curante el perioda fecave 2019-2020,

Nombre del vahdador ‘a: MSe. Angélica Morcela Yaranga Valeneis Fecha: 10 de agosto del 20619

Objetive: Ll presente instrumento tiene como objetivo determinar si la comprension lectara
influye en el rendimientn académion de Ix asignaura de Estudios Soviales de los
astudiantes de sexto aio de Educaeidn General Basica Media de 1a Unidad Educativa Maria
Angélica Idrobo en el periodo lectivo 20119-2020.

Instrocciones: Lucgo de reyissr con cefenimiento el instnimentn encsesta con cscula de Likest,
Llene lo matriz siguienle de acuerdo eon su criterio de experto. Su aporte & muy vahoso en cl
contexto de ke investigacion que se lleve a caho,

L) Criterios a evaluar
Claidad | Puwema | Libiede | Leopame Midels [ TR PR
enls | cobeconcia | inducciona | culurulmente | variable de | S° %% i ahe
b e reduccidn | intecid g partinente estudio S|
[ SITNO[sT[No |SI| NO 81 1 NO |[SI] NO St O
1 X B X x| T X
2 X x| X X £4 X
g ot A i X X 54
] X X X X x| X
I 52 X X Sl BB } X
3 X X X X X [ 77
¥ X X X X 1x : | X ,
i X % X e X
9 X X X X X X 3]
10 x X Seilieis X X 3 X
— X X EX T X N
S X X X X [ X
ERE L 1X X X S
14 X X [ X X X X
Y RERT ERElE X % X X
— Criterios gencralcs i 31 NO | Observciones
1. El instrumento iene 1 1 clars y 1 para au =
llenado AdA A -
|2 Lo cscaln propuestn pam medhaiin e clua y pectiente - X
3. Lositems permiten & logro de log objeivee de invesngeion X ] 5.
1. Losilems estin dismibuidoe cn forma l&gnen y secuemcial X q
5. _El numceo ge trems o5 suficrente pary la i estigacion I
Yalider { margue von una X en o casilleco coli pdieate § sy rtenn ]
1 S Aplicahie stendiendo a las
Aplicable | x : No 'nl"'"}flf l cbrersqgionss | !
Validado MSc. Angehey :
gor Marcela Yaranga Céduln | 171646998-3 |  Fecha 10-08-219
Yalencia ! =
| |
' G : 'p%, Teldfono | DIRIRITE | Mail amyamamiEmce o e
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ANEXO -5

Validacion juicio de expertos del instrumento — segundo validador

PROYECTO DE N\’ES’HGAC!@N: LA COMPRENSION LECTORA EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LA ASIGNATURA DE ESTIIDIOS SOCIALES

Autora: llene Couz G.; Tutora: Floralha del Rovio Aguiler

FICHA PARA YALIDACION DEL INTRUMENTQ: Fncucsta destineda a identficar la
comprensita lectora en el rendi » de la ust Je Estudios Sociales de los
cstudientes de sexte afio de Educacion General Basica Media e 1 Unidad Educativa Maria Angélica
Tdrobn durante el periodp feetvo 2019-2020,

Enty de

Nombre del vabdador fa. MSc, Fecha: 11 de sposto del 2019

Objetivo: El presente instrumento ticne come vbjetive determinar 12 influencia de fa comprensiim
lectora en el rendimiento acedénico de iz asignetura de Estudios Sociules de los estudiantes de sexto
afio de Fducsersm Cirnem) [isica Media de la TInidad Educarva Meria Angéhcn Idrobo en el perado
loedvo 2019-2020,

Instrucciones: Luego de reviser con d eli sta cun esvalu de Likerl, Lisne
Ta matniz siguicnte de acucrdo con su criterio de experty. Su aporte es muy valioso en el contexto de
la mvestipacin gue se leve a calx.

P . Criterios 3 evaluar |
c’;‘;“‘ ‘:;aema , Libre de , Lt v:rgi‘;chdc $e recuaiieada eliminar o modificar el
' fo  Aedaccion | interra respucstns | perlinenle wiudio | ey
e SI NO |SI|NO SI| NO ST [ No SI[ NO ] NO
A X X X ¥ ] X =0
TR X X X X X
3 X X X X WX x
4 T ] X X X X
[ X X X X X e X
B L% XA X X X = 5
| X X X P X X X
8 X X X x i X X
[ X | S 3] P [ | X1 X ok
0| X [ X X °X N
GG B X X % X ] ; X !
{12 Y N X X X i i X 1
13 X X N X X ! b's
4 X X B X X L X
13 X X ix] X X 1 Y
L Criterios genetiles c S1 NO Obsevvacionss |
1. Efi ¥ par su X
_licnado r
2. L esoils propuesia pars medicida ¢s clara y pertinente X
3. Los items permitea <f fogro de los objesives de mwsu&én X
3. Los items estin disert iclos en foema ldgica ¥ X
5, Kl mimero de iteots es sulicieate para la investipacion X B
Validez ( Joarguc con une X cn ol casilero spurslients 3 su oritecio 20
Apheuble stendiendo 3 Jas ’
| ,\phc.nbh.s 40y X No aplicablo | " obatrvacioncs B
I_Vi:::‘“’ MSc. Fufemia Proafio | coguiy | 1712843906 | Fecha 11-4-2019 |
Firma Teicfono (S SHYIIN ‘ Mail Lot 35 Tusol vain
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ANEXO -6

Cuestionario dirigido a estudiantes

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES

OBJETIVO: Explicar como la aplicacion de la comprension lectora mejora el
rendimiento académico de los estudiantes del sexto afio de Educacion General Bésica
Elemental Media de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en la Asignatura de

Estudios Sociales.

La recopilacion de la presente informacién sera utilizada simplemente para fines

académicos.

INSTRUCTIVO:

Lea detenidamente el siguiente cuestionario.

Marque con una x de acuerdo con lo solicitado en el recuadro correspondiente a los

items generales.

En el recuadro de las opciones de respuesta escriba una x de acuerdo con sus

expectativas e intereses. S siempre / CS casi siempre / AV a veces / N nunca.

ITEMS GENERALES
GRADO C
EDAD DE8AY9 DE9A10 DE 11 o mas
GENERO FEMENINO MASCULINO
N° OPCIONES DE
ITEMS ESPECIFICOS RESPUESTA
s]cs|Av [N
1 7 - 7
¢Cuando lee un texto entiende de que se trata?
2 .
¢Luego de leer un texto, lo relaciona con su entorno?
3 ¢Despues de leer, puede interpretar con sus propias
palabras el propdsito del texto?
4 ¢Cuando termina la lectura de los textos, ha realizado

interpretaciones de lo leido mediante el sociodrama?
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5 ¢Despues de la lectura a visto una pelicula acerca del tema
leido y pudo dar su opinion en un blog acerca del filme o
cinta?

6 ¢ Con que frecuencia realiza distintos juegos on-line, acerca
del texto leido?

7 ¢Con que frecuencia utiliza el scape - room que es un
método de ensefianza on-line, para comprender el texto
leido?

8 ¢ Terminada la lectura, el docente le solicita memorizar
alguna frase del texto leido?

9 ¢El docente explica e interpreta el contenido del texto
leido?

10 | ;Después de la lectura el docente premia su participacion?

11 ¢Usted prefiere leer textos de contenido atil que se apliquen
para la vida diaria?

12 | ;Realiza organizadores gréficos acerca del tema leido?

13 | ¢El docente fomenta con preguntas el debate del texto
leido?

14 | ¢Puede expresar con libertad su opinion acerca del texto
leido relaciondndolo con sus experiencias vividas?

15 | ¢Después de la lectura habla lo que piensa e imagina,

planteando una solucion o conclusion de lo leido?

“Si ensefiamos a los estudiantes de hoy como ensefiamos ayer, les estamos

robando el manana”
John Dewey (2009)
GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION
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ANEXO -7

Cuestionario dirigido a docentes

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES

OBJETIVO: Explicar como la aplicacion de la comprensiéon lectora mejora el
rendimiento académico de los estudiantes del sexto afio de Educacion General Bésica
Elemental Media de la Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo, en la Asignatura de

Estudios Sociales.

La recopilaciéon de la prensente informacién serd utilizada simplemente para fines

académicos.

INSTRUCTIVO:

Lea detenidamente el siguiente cuestionario.

Marque con una x de acuerdo con lo solicitado en el recuadro correspondiente a los

items generales.

En el recuadro de las opciones de respuesta escriba una x de acuerdo con sus

expectativas e intereses. S siempre / CS casi siempre / AV a veces / N nunca.

ITEMS GENERALES

TITULO TERCER NIVEL | CUARTO NIVEL
. DE 11 EN
ANOS DE EXPERIENCIA DE1A5 DE6 A 10
ADELANTE
GENERO FEMENINO MASCULINO
N° OPCIONES DE
ITEMS ESPECIFICOS RESPUESTA

S| CS | AV | N

1 | ¢Considera usted que, al terminar la lectura, los estudiantes
entienden el proposito de lo leido?

2 | ¢Piensa usted que después de leer un texto, es necesario que
los estudiantes relacionen lo leido con su contexto?

3 | ¢Estausted de acuerdo en aplicar la exploracion del texto para
posteriormente permitir la interpretacion de lo leido por parte
de los estudiantes?

4 | Una vez terminada la lectura, ;cree usted que es conveniente
aplicar la técnica del sociodrama para mejorar la comprension
lectora?
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5 | ¢Considera usted que se debe proyectar una pelicula
relacionando con el texto leido y solicitar posteriormente a los
estudiantes la critica cinematografica en un blog?

6 | En base a su criterio ¢piensa que los juegos on-line utilizadas
como técnicas de aprendizaje, permiten verificar la
comprension de los textos leidos?

7 | ¢Considera usted conveniente la utilizacion del método de
ensefianza on-line conocido como scape — room para la
comprension lectora?

8 | ¢Piensa usted que la ensefianza implica principalmente
trasmitir conocimientos memoristicos?

9 | ¢Esta usted de acuerdo como docente que se debe interpretar
el contenido del texto una vez terminada la lectura?

10 | ¢Cree usted que con premios se puede estimular la
participacion de los estudiantes después de la lectura?

11 | ¢Utiliza en el aula la lectura de textos con contenido util para
la vida diaria?

12 | ¢Esté usted de acuerdo como docente en la realizacion de
organizadores graficos acerca del tema leido?

13 ) )
¢Fomenta mediante preguntas el debate del texto leido?

14 | ;Permite la participacion del estudiante durante la hora de
clase?

15 | ;Permite la utilizacion del pensamiento critico en el aula?

16 | Le gustaria conocer y aplicar estrategias, técnicas y métodos

gamificados on-line para el desarrollo de la comprension
lectora, mejorando el rendimiento académico de la asignatura
de Estudios Sociales, mediante una guia

“Si enseiiamos a los estudiantes de hoy como enseflamos ayer, les estamos
robando el mariana”
John Dewey (2009)
GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION
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ANEXO -8

Validacion juicio de expertos de la Propuesta — primer validador

S UNIVERSTDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
MAESTRIA EN EDUCACION, ENFOQUE EN PEDAGOGIA

FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS

Titulo de la Propuesta: (uia de estrategias, técnicas v métodos de comprension lectora,
para mejorar ¢l rendimiento académico de la asignatura de Estudios Sociales, de los cstudiantcs
de sexto afio de Educacion General Basicy Media de la Unidad Tducativa Maria Angélica Idrobo
en el periodo lectivo 2019-2020.

1. Datos Personales del Especialista

Nombres y apellidos: Nelson Orlando Villacis Portilla

Grado académico (drea ) Magister en Gerencia Universitanu

Experiencia en el area Direclor de Idiomas en la UISRATE por 9 afios v docente en la
universidad por 13 afios, usande plataformas virtoales y clases presenciales. En la Unidad
Educativa Maria Angélica Idrobo. profesor de inglés por 22 aflos en la modalidad
presencizl y profesor en varias universidades y colegios por 33 aiios.

2, Autovaloracion del especialista

Marcar con un “x™

| Comocimicntos todricos sobre Ia propucsta. g
l:.tpcn'cncias cn ¢l wrahayo profisional relacionadas (a

b

Refarencias de propuestas similans en lros Contaxtos rX

(Otros que se requiera de acnerdo a la particularidad
| _de cuda rabgju) e ey

Fouperturn de las escuclss y cologios, dehemos aseguramos de que cl Estado Ecuatorian
salisfaga las necesidades basicas de nuestros estudiantes, como la alimentacion, la salud, y
bicnestar cmacional, Goerge Werner, ministro de Educacion de Liberia dijo:™ Come lideres
Emcmos Tensar que sucederd cuando 1a uncnm de la COVIN-19 comicacs 3 desaparecer,

I puusmsﬁnatnmemdadmmusocmlsde!mcﬂnd:mwsquchmpm
rircunstancias dificiles. Se necesita de programas que aborden los necesidades psicaldgicas,
rogramas de arte infantiles, programas eucaminados a consolidar ks paz con ol fin de mejor
OIMO NACION, caso contrario se nos va a saliv de noestras manos y Ios macstros cstarcmos si
eslralegias de solventar esios verdaderos problemas gue so nos viene. 1Y vo pregumio, leaemo
nna planificacion cstratégica del cstado para solventar todos cstos gravisimos pro
5
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3. Valoracion de In propucsta

Marcar con “x”

Estructura do la propuesta
Claridad dc la redaccién (lepnaje sencillo)
Pertinencia det coatenido dela propucsts

{“oherencis entre e ohjetiva planteado ¢ mdicadores
para medir resulfudos esperados |

Orros queqmm SCT PROFTOS 3 :eonudcmmn del . |
especialista :
Obsersuciones: Durante 1o engis dol cowmavinug, los dineeivos 3 maestioos de lus
instituciones educarives, fienen que trabujur en medio de ima sitwacion incomoedi sobre 1y
cual Lietten fuy poca expetiencia previa que les avude a realizar sus fincionss. Coma
resnitado, 102 edneadores s cncueatran mnovindo y-descabriendo sus pripius manerss de
enfocarse en fas necesidudes de los estudiantes. Nos estamos empezando 2 acostumbrar a
nedrnodo. Dumuﬁoshamshnbhdombreelnpm&znpmadcmdmdmu
COVID-19, nos da la confianza de que csta csté hicn, No sole ensefias m programe, sino
'lemmmymnﬁﬁmamemvadsanmbud
- plan e estudios . gmanmqmmdaalmnnapmﬂa.

;chsmwmcqwmuwmnmv«umwmmd:mmm
* pura mifigar [0 traslornos que enfrenten 10s estudiantes, mientras los estudiantes continian
| fuera de los centros educulivos. Los sistemas edncarivos deben empnderar y- npoyanlnd
dmwscwohmpmwscommmhamd:hsewﬁmm Mientrus los
Gnhmd:mﬂmypﬁﬁammksummmm&mmodehcovm-
lgmtodoslosm

Inplndcnﬁo.mbldﬂ Mpmdetdlwehnmchddncnpm(uum directivos
escolures en temus com: luammmwmmms.hmumménvcllidum«

Idmxnte. oot Ry
MA: Muy sceptable; BA: Dastns acepible; & A

.- P

B

I

le; PA: Dowss Acipinols, I
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ANEXO -9

Validacion juicio de expertos de la Propuesta — segundo validador

e’ UNIVERSIDAD TECNOLOGICA INDOAMERICA
MAESTRIA EN EDUCACION, ENFOQUE EN PEDAGOGTA

FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS

Titulo de la Propuestu; Guia de estrategius, técnicas ¥ métodos de comprension lectory,

para mejorar el randimiento académico de la asignatura de Bstudios Socieles, de los esmdiantes”
de sexto afio do Educacion General Basica Media de la Unidad Fducativa Maria Angélica Idrobo

en cl periodo lectivo 2019-2020,

L. Datos Personales del Especiafista

Nombres y apellidos: Nancy Yahamin

Grado académico (drea): Magister en ciencias de 1a cducacion.

Txperiencia en el drea: @ afios como Coordinadors Genera de Inicial, Preparatoria v Fducacion
(General Basica Elemental y Media de 1a Unidad Educativa Maria Angélica Idrobo.

2. Autovaloracién del especialista
Marcar con un “x”

lixperieacias en ¢l mabajo profesional relacionadas la X
+ pupuesta, e
_ Refercucias de propuesias samilares en otros vontextos | X
(Otros que se requices de acuerdo a la particulatidad S i {
| decade mabajo) - |
o . i T TR e |
Observaciones: ninguns

3. Valoracién de ls propuesta

Marcar con “x”

Fstructura de | prapucsta :
Claridud de la redaceion (leguaje sencilio) |
. Patiinensia dol conienido de la propuesta

| Cohorencia entre ¢l objetivo plantcsdo ¢ indicadores |
_para medis resultados esperados
(fros que quieran ser puestos a consideracion del
| especialista F |
Observiciones: mingunn
|

T Ma My aceprabi, BA: Brstare scepdaie, A Aucptably; PA: Poon Aceptanle, I: I penhl
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ANEXO -10

Sociodrama

Elaborado por: Irene Cruz
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ANEXO -11

Cronograma de actividades

Actividades

1-30

4-22

13-30

JL

Desarrollo de la propuesta

Diagnostico inicial

Levantamiento de informacidn y andlisis de datos

Validacion de propuesta

Implementacion de propuesta

Evaluacion de la propuesta

Elaborado por: Irene Cruz G.
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